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Sammendrag

Bakgrunn for oppgaven er enske om & skaffe en oversikt over klienttilfanget i PP-tjenesten,
bade med tanke pé vanskekategorier og aldersmessige og kjennsmessige tendenser. Det er en
stor overvekt av gutter som har spesialundervisning i Norge, og ifalge Utdanningsforbundet
(2010) er andelen elever som mottar spesialundervisning gkende oppover i klassene. Dette
star ikke i samsvar med intensjonen i Kunnskapsdepartementets satsingsomrade «Tidlig
innsats». Formalet med kartleggingen er & utvikle kunnskap om den elevmassen PP-tjenesten

skal forholde seg til og de utfordringer vare samarbeidspartnere star ovenfor.

Pa grunnlag av tema og formél med oppgaven, har jeg kommet fram til folgende
hovedproblemstilling: Hvordan fordeler henvisninger til PP-tjenesten i forhold til
vanskekategorier, alder og kjonn? For & operasjonalisere problemstillingen har jeg formulert
fem forskningsspersmal, og med utgangspunkt i forskningsspersmalene vil analysen danne
grunnlag for & belyse problemstillingen. Med tanke pa & kunne benytte kartleggingen i PP-
tjenesten har jeg ogsd med folgende underordnet problemstilling Hvordan kan kartleggingen
veere til nytte for PP-tjenestens arbeid? Studien er avgrenset til & gjelde henvisninger til

PPTX12010.

Den teoretiske referanserammen til studien redegjor for PP-tjenestens rolle og mandat, retten
til spesialundervisning og satsingsomradet tidlig innsats. Videre omtales forhold omkring

lerevansker og kjennsforskjeller innenfor skole og spesialundervisning.

Forskningsprosjektet er vitenskapsteoretisk forankret innenfor bade positivismen og
hermeneutisk perspektiv. Studien gjennomferes ved & benytte kvantitativ og kvalitativ
forskningsmessig strategi, da formélet med undersekelsen har vert 4 kartlegge kvantitative og
kvalitative data. Metoden jeg har benyttet er dokumentanalyse. Malet med studien har veert &
kartlegge foreliggende forhold, og det har ikke veert aktuelt & trekke kausale slutninger eller &

generalisere funnene som foreligger i mitt utvalg.

Kartleggingen viser at det er lese- og skrivevansker som dominerer nar det gjelder variabelen
vanskekategorier, tett etterfulgt av sprék- og artikulasjonsvansker og sosiale og emosjonelle
vansker. Hovedtyngden av enhetene ligger innenfor aldersvariablene 6-9 ar. Funnene viser en

kjennsmessig fordeling pa 61 % gutter og 39 % jenter.
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Abstract

The background for this project is to know more about the clients of the School psycology
services (SP-service), regarding differential categories, age and gender. There are far many
boys than girls that get special education in Norway, and research shows that the percentage
of pupils receiving this kind of help is increasing up in the classes. This is not as it should be
according to the intentions in the project “early efforts”. The aim of this study is to learn

more about the clients the local SP-service relate to, and the challenges our co-workers face.

My main problem in this study is how the referrals for help are divided when it comes to
differential categories, age and gender? 1 have made five questions to research, and these will
help shed some light to this problem. To be able to use this survey in the daily work of the
SP-service, I have chosen to add the following problem: How can this survey be of use to the
SP-service? The study only applied to be related to the referrals to the local SP-service in

2010.

The theories revolving the study are about the work of the SP-service, the project “early
efforts” and the right to special education. You can also read about relations regarding

learning disabilities and the differences in gender within school and special education.

This research is scientifically anchored in both a positivistic and a hermeneutic perspective.
Both qualitative and quantitative strategies have been used, since the aim of this survey has
been to identify qualitative and quantitative data. The aim of the study has been to determine
the present conditions and I have not drawn any causal conclusions or tried to generalise the

findings in my survey.

The survey shows that reading- and writing disabilities dominate when it comes to
differential categories, closely followed by language and articulation disabilities as well as
socio-emotional disabilities. The majority of the referrals are pupils within the variable
between 6-9 years old. In gender, as much as 61 % of the clients are boys, while about 39 %

are girls.
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1. Innledning

1.1  Bakgrunn for valg av tema

Jeg har valgt & gjennomfore min undersgkelse ved en interkommunal Pedagogisk-psykologisk
tjeneste, heretter kalt PPTX, som yter tjenester til fem kommuner og en fylkeskommune. I
PPTX er det ca. 600 aktive klienter. Det tilfores jevnt litt i overkant av 100 nye henvisninger
hvert ar og det avsluttes ca. like mange. Befolkningsgrunnlaget i eierkommunene er pa om lag
14500 innbyggere. De som PP-tjenesten far henvist og skal yte tjenester i forhold til, er
forskolebarn med saerskilte vansker/oppleringsbehov, grunnskoleelever og ungdommer i
videregéende opplaring med tilsvarende behov, voksne med sarskilte opplaeringsbehov som
har rettigheter innenfor grunnskolens omrade og pasienter med rett til spraktrening. Aktuell
problematikk kan veare forsinket utvikling, sansehemming, forsinket sprakutvikling eller
artikulasjonsvansker, psykososiale vansker og vansker med atferd/samspill, leerevansker, lese-

og skrivevansker og andre spesifikke fagvansker.

Tidlig innsats er et omfattende satsingsomrade, bade sentralt og lokalt. Det ses pa som viktig
at elevene som har behov for szrskilt tilrettelegging, bade i forhold til faglige og sosiale
utfordringer, tidlig blir fanget opp i systemet og at det legges vekt pa veiledning og
motivasjon som er viktig for at enkelteleven skal kunne utvikle seg i sin vekstsone og fa
utbytte av sitt leeringspotensial i sterst mulig grad. Hver elev skal i den opplaringsinstitusjon
de er tilknyttet oppleve seg som en kompetent elev som lykkes med sine oppgaver og mél,
faglig og sosialt. PPTX har siden 2008 hatt et spesielt fokus pa ferskolebarn og et systematisk

samarbeid med instanser som har oppgaver knyttet til forskolebarn.

Henvisninger til PP-tjenesten fordeler seg pa i underkant av 70 % gutter og 30 % jenter. Bade
pé landsbasis og i PPTX har denne kjennsmessige fordelingen vert konsistent over tid. Et
tilbakeblikk til aret 2000 for PPTX viser at kjennsfordelingen var 34 % jenter og 66 % gutter.
Jamfor rsmeldingen for 2000 var gjennomsnittlig henvisningsalder ca 14,5 ar. Arsmelding
for 2010 rapporterer at det ble registrert inn samme antall henvisninger i ar 2000 og 2010, og
at gjennomsnittlig henvisningsalder var ca ni ar. Jamfer Grunnskolens Informasjonssystem

(GS]) sin oversikt for skolearet 2010/2011 var kjennsmessig fordeling av grunnskoleelever



meldt til PP-tjenesten (inklusive videreferinger) 68 % gutter og 32 % jenter. Ferskolebarn og
)

voksne over grunnskoleniva er ikke med i rapporteringen fra GSI.

Tidligere i masterstudiet har jeg gjennomfert et miniprosjekt der jeg har kartlagt
indeksresultater fra Wechsler-tester utfort i 2010 ved PPTX. Resultatene pa denne lille
undersekelsen viste at av de som ble testet hos oss gjeldende ar var det interessante forskjeller
1 gjennomsnittlig skére pa fullskalaniva og indeksene Verbal Forstaelse og Perseptuell
Organisering i forhold til jenter og gutter, der guttene hadde hegere gjennomsnittlig skare pa
alle omrédene i min undersekelse. Pa indeksomradet Verbal Forstaelse hadde guttene en
signifikant hegere gjennomsnittlig skére enn jentene. Dette viste resultat av analyse med
testvariabel T-test, ensidig for to utvalg med antatt ulik varians. Dette vekket min interesse for

4 finne ut mer om eventuelle tendenser blant de som henvises til PP-tjenesten.

I min undersekelse vil jeg studere klienttilfanget til PP-tjenesten. Henvisning til PP-tjenesten
er utgangspunktet for en prosess som skal avklare type og omfang av elevens spesielle behov.
Tema for oppgaven er kartlegging av henvisninger der jeg gjennom dokumentanalyse av
henvisninger til PPTX, kartlegger hvordan henvisningene fordeler seg pa henholdsvis kjonn,

alder og vanskekategori.

Det viser seg at grunnlagsdokumentene for & starte utredning av nyhenviste ikke alltid er
tilfredsstillende, og er ofte ikke utfyllende i sin beskrivelse. Elevens vansker i forhold til & nd
maél innenfor den ordinere oppleringen er ofte uklart beskrevet, og de pedagogiske
rapportene som skal folge henvisningene er ofte ikke beskrivende i tilstrekkelig grad i forhold
til hvordan henviser vurderer utviklingen til eleven, tiltak i fortilmeldingsfasen og utbytte av
oppleringen. Vage og ufullstendige henvisningsdokumenter vanskeliggjor det & fa oversikt
over hvilke vansker det oppleves at eleven har, og det & kategorisere blir da en omstendelig
prosess og kan i enkelte tilfeller fore til en forlenget utredningsperiode. PPTX har utarbeidet
egne henvisningsrutiner og henvisningsdokumenter som er utarbeidet for & ivareta behovet for

at elevens situasjon og fortilmeldingsfasen skal beskrives og dokumenteres.



1.2 Problemstilling

Studiens problemstilling og forskningsspersmal er grunnlaget for 4 analysere det empiriske
materialet. Her danner det teoretiske rammeverket fundament for & belyse bakgrunnsteppe
for henvisning til PP-tjenesten, og dermed ogsa kartleggingen av henvisningene til PPTX.
Forskningsproblemer representerer et avgjerende element i forhold til bdde hva det skal
forskes pa, men ogsa hvordan en skal ga fram for & finne empiri som skal belyse

forskningsspersmalet (Befring 2010). Den overordnete problemstillingen er som folger:

Hvordan fordeler henvisninger til PP-tjenesten seg i forhold til vanskekategorier,

alder og kjonn?

For & komme fram til svar pa problemstillingen har jeg formulert folgende operasjonelle

forskningsspersmal:

Hvor mange henviste er det i hver vanskekategori?
Hvordan fordeler henvisningene seg aldersmessig?
Hvordan fordeler vanskekategoriene seg aldersmessig?
Hvordan er kjonnsfordelingen i hver vanskekategori?

Hvordan fordeler vanskekategoriene seg aldersmessig for henholdsvis jenter og gutter?

Malet med problemstillingen er a kartlegge foreliggende forhold nar det gjelder henvisninger
til PP-tjenesten der jeg er ansatt, og jeg har ikke til hensikt & trekke kausale slutninger eller &

generalisere funnene som foreligger i mitt utvalg.

Med tanke pa kartleggingens nytteverdi har jeg utarbeidet falgende underproblemstilling:
Hvordan kan kartleggingen veere til nytte for PP-tjenestens arbeid?
Underproblemstillingen vil ikke bli belyst i analyse- og presentasjon av oppgaven, men
dreftet i oppsummerende kapittel da den kun har en funksjon i forhold til & belyse

kartleggingens funksjon i det videre arbeidet i PPTX og bererer ikke undersgkelsens

gjennomfering for evrig.



1.3  Presiseringer og avgrensing av oppgaven

Jeg har valgt & avgrense oppgaven til & gjelde kartlegging av henvisninger som er registrert
inn 1 2010. Jeg har tatt for meg samtlige henvisninger for det valgte aret og definerer derfor
alle henvisningene som mitt utvalg i undersekelsen. Jeg vil bruke begrepene ’henvisning” og
“tilmeldning” om hverandre i oppgaveteksten med synonym betydning av begge begrepene.
PP-tjenesten det forskes ved er anonymisert, og jeg har valgt & kalle den PPTX. Jeg har ikke
til hensikt & trekke kausale slutninger eller behandle funnene analytisk, men legger vekt pa en

beskrivende studie.

Variabelen alder defineres ved elevens alder ved henvisningstidspunktet. Grense oppad i
aldersgruppen gér ved antall ar og 11 méaneder. Jeg har valgt & gruppere enhetene som danner
aldersvariabelen, og har ikke hatt fokus pé at gruppene skal ha lik starrelse. Jeg har valgt &
legge naturlige grupper i forhold til den instans de tilherer til grunn for inndelingen. Jeg har

valgt & gruppere aldersvariabelen i folgende grupper:

Forskolealder; 0 - 2 &r (yngre forskolealder)
3 - 5 ar (eldre forskolealder)
Grunnskolealder; 6 — 9 ar (smaskoletrinnet)

10 — 12 (mellomtrinnet)
13 — 15 (Ungdomsskolen)
Videregéende skole; 16 - 19 ar

Voksne; 20 ar +

”Elever” blir i oppgaven brukt som samlebetegnelse og omfatter ogsé barn under skolepliktig
alder, lerlinger og voksne der det er aktuelt. PA samme maéte er ”skole” brukt som
gjennomgaende begrep og dekker ogsa barnehage, bedrift og voksenoppleringsinstitusjoner
der det er aktuelt. Jeg har valgt & bruke begrepet "kommune” som dekkende ogsa for

fylkeskommune.

I denne oppgaven omfatter spesialundervisning ogsé spesialpedagogisk hjelp, og forsvarlig
utbytte av opplaeringen dekker ogsé begrepet forsvarlig utvikling. Jeg har valgt & ikke
vektlegge barnehage og videregdende, men har mest fokus pé spesialundervisning i

grunnskole gjennomgaende i oppgaven.



1.4  Oppgavens formal

Formélet med oppgaven er & gjore en beskrivende kartleggingsundersekelse for & fa en bedre
oversikt over klienttilfanget, med tanke pa lokale utfordringer i PP-tjenestens omréade. Jeg
héper at masteroppgaven kan ha en funksjon som en del av det systemrettede arbeidet i PPTX,
og at undersegkelsen kan vere et bidrag i arbeidet med 4 utvikle rutiner for kartlegging og
gjennomgang av klienttilfanget, blant annet med tanke pé a fa en bedre oversikt over hvor vi

ber sette inn forebyggende tiltak i trdd med satsingsomradet tidlig innsats.

Jeg finner det interessant a se pa tendenser i klienttilfanget, badde med tanke pa at lokal
kunnskap i forhold til utfordringer og vanskegrupper vil vere av betydning for PP-tjenestens
arbeid og prioriteringer i forhold til malrettede tiltak, men ogsa med tanke pa a ha kompetanse
og kjennskap til det som rerer seg i forhold til de instanser vi betjener. Vi er en
interkommunal tjeneste som betjener et stort geografisk omrade, og sa stor kjennskap som
mulig vil vaere av betydning for samarbeid og tillit til at vi som PP-tjeneste kan vaere konkret
bidragsyter i forhold til de vansker som de henvisende instanser opplever.

Her tenker jeg at lokal kunnskap i forhold til utfordringer og vanskegrupper vil vere av

betydning for at PP-tjenesten skal kunne komme tidligere inn med malrettede tiltak.

PP-tjenestens mandat er & vaere sakkyndig instans og arbeide systemrettet inn mot skolene
med vekt pa 4 bidra til kompetanse- og organisasjonsutvikling. Bide med tanke pa det
individrettede fokus og systemrettet innsats er det et poeng a malrette kompetanseheving i
forhold til lokale variasjoner og utfordringer, bade nar det gjelder skolens evne til tilpassing
av opplaeringen, hovedutfordringer i elevmassen og laeringsmiljoet og skolenes samlede
kompetanse og erfaring. PP-tjenesten skal jobbe med fokus pa enkeltindividet i et system og
det & komme tidlig inn med malrettede tiltak i skole og barnehage er et mal for & fremme
utvikling bade pa individ og systemniva. Ved & ha kjennskap til skolens hovedutfordringer,
som jeg tenker gjenspeiler seg i henvisningsgrunnlaget, vil PP-tjenesten gjennom slik
kunnskap om lokale variasjoner kunne rette innsatsen mot de omrédene der det er storst

behov, ogsd med tanke pa forebyggende virksomhet.

Det er gjennomgéende lite formell spesialpedagogisk kompetanse i skoler og barnehager i de
kommunene som PPTX betjener, og det er derfor viktig at PP-tjenesten er tidlig inne med

veiledning og utredning bade i forhold til individuelle utfordringer og leeringsmiljg.
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1.5 Oppgavens aktualitet

Ifelge Kristin Halvorsen (Utdanningsforbundet 2010) skal spesialundervisningen forbedres
ved at PP-tjenesten gir tydeligere anbefalinger, at det settes realistiske mél til hver enkelt elev
og at resultatene evalueres. I forhold til Regjeringens satsningsomrade «tidlig innsatsy, vil det
veare aktuelt 4 ha en tettere oversikt over lokale tendenser i forhold til hegfrekvente
vanskegrupper og vansker som medfarer store hjelpebehov, i tillegg til at lokalkunnskap vil gi

bedre grunnlag for forebyggende innsats, jamfer departementets mal innfor satsingsomradet.

Jamfor Nordahl og Hausstétter (2009) viser forskning at andelen av elever som mottar
spesialundervisning i grunnskole og videregaende skole har gkt etter innferingen av
Kunnskapsleftet. De peker ogsé pé at fornyet fokus pé inkludering og tilpasset oppleering ikke
har endret omfanget av spesialundervisning i norsk skole, men at utviklingen synes 4 ga i
motsatt retning av intensjonen om inkludering og tilpasset opplaring. I Riksrevisjonens
undersekelse av spesialundervisningen i grunnskolen (2010-2011) vises det til at
Kunnskapsdepartementet indikerer at det kan ligge flere arsaker til grunn for gkning i
omfanget av spesialundervisning. For eksempel nevnes innferingen av Kunnskapsleftet eller
tidligere manglende registrering og oppfelging av elever med serskilte opplaeringsbehov.
Departementet viser ogsé til ekt bevisstgjering i kommunene nér det gjelder
prosedyrekravene i opplaeringslova, samt en generell tendens til rettsliggjoring i samfunnet og

et storre rettighetsfokus hos foreldre og andre.

Blant elevene i grunnskolen er andelen som har enkeltvedtak om spesialundervisning gkende
oppover i klassetrinnene (Riksrevisjonen 2011). Dette til tross for gkt fokus pa og styrking av
begynneropplaringen gjennom satsningsomradet tidlig innsats i Kunnskapsleftet. Skoleédret
2009/2010 fikk 3,9 % av elevene pa 1. arstrinn enkeltvedtak om spesialundervisning, mens
andelen elever pa 10. arstrinn var 10 % (Utdanningsforbundet 2010). Denne fordelingen er i
strid med prinsippet om tidlig innsats. Riksrevisjonen (2011) rapporterer at for skolearet
2009-2010 er andelen elever som mottar spesialundervisning sterst i Nordland, og i samme
fylke er det ogsa stor andel av spesialundervisning i ungdomsskolen i forhold til barneskolen.
Ifolge statistisk sentralbyré var andelen spesialundervisning i ungdomsskolen pa 14 % mot
barneskolen som var 9,6 % for skolearet 2011/2012. P4 landsbasis tenderer fordelingen i

samme retning, med 11,2 % i ungdomsskolen mot 7,4 % i barneskolen. I 2009 gikk nesten 40



% av arstimene til spesialundervisning til ungdomsskoletrinnet, mens andelen for 1.-4. trinn

var pa 27 % og 5.-7. trinn pa 33 % (ibid).

Ifolge Utdanningsforbundet (2010) har det fra skolearet 2007/08 til 2009-10 vert en gkning i
antall elever som er meldst til utredning hos PP-tjenesten, med sterre ekning for jentene enn
for guttene, med henholdsvis 67,8 prosent for jentene og 57,7 prosent for guttene. Nar det
gjelder prosentvis ekning i antall elever som er tilrddd spesialundervisning av PP-tjenesten,

viser tallene ogsé her at gkningen er sterst for jentene.

1.6 Oppbygging av oppgaven

Studien er delt inn i seks hovedkapitler. I kapittel to vil teoretisk referanseramme for
oppgaven bli presentert. Kapitlet inneholder redegjorelse for PP-tjenesten, tidlig innsats og
rettigheter i forhold til spesialundervisningen. Videre i kapitlet omtales leerevansker og

kjennsforskjeller i skole og spesialundervisning.

I tredje kapittel vil jeg gjore rede for den forskningsmessige tilneermingen. Her presenteres
den vitenskapsteoretiske referanserammen undersegkelsen bygger pa, og valg av strategi og

metode for gjennomferingen av undersegkelsen.

I fjerde kapittel folger presentasjon og analyse av funnene i undersekelsen.

Operasjonaliseringen av problemstillingen vil vere sentralt i dette kapitlet.

I oppgavens femte kapittel folger en oppsummerende drefting av hovedproblemstillingen.

Jeg vil ogsé i dette kapitlet drefte kartleggingen i lys av underproblemstillingen min.

I oppgavens kapittel seks har jeg noen avsluttende betraktninger der jeg kort oppsummerer
hovedfunnene i forskningsprosjektet. Videre vil jeg kommentere eget oppgaveprosjekt,

metodekritisk refleksjoner og veien videre.






2. Teoretisk ramme

Den teoretiske referanserammen utgjor grunnlaget for a belyse studiens problemstilling og
forskningsspersmal. Studien skal kartlegge henvisninger til Pedagogisk psykologisk tjeneste,
PP-tjenesten, og jeg finner det naturlig & redegjore for PP-tjenesten, bade i forhold til
utvikling, rolle og kompetanse som sakkyndig og radgivende organ. Videre i teorikapitlet
omtales satsingsomradet “’tidlig innsats” og retten til spesialundervisning. Jeg har ogsa valgt &
gjore rede for lerevansker og kjonnsforskjeller innenfor skole og spesialundervisning som

referanseramme for undersgkelsens funn.

2.1 PP-tjenesten

Jamfor oppleringslovens § 5-6 plikter kommuner og fylkeskommuner & ha en PP-tjeneste.
PP-tjenestens mandat er a hjelpe skolen i arbeidet med kompetanse- og organisasjonsutvikling
for & legge oppleringen bedre til rette for elever med szerlige behov. Videre skal PP-tjenesten
vaere ansvarlig for sakkyndige vurderinger der loven krever det, noe som innebarer bade

utredning og tilrdding i forhold til hvilket opplaringstilbud som ber gis.

PP-tjenesten ble etablert pd bakgrunn av den skole-psykologiske virksomheten som vokste
fram etter krigen, og har en relativ kort historie som organisasjon. Etableringen og utviklingen
av tjenesten er et av mange resultater av reformarbeidet i skoleverket. Dagens PP-tjeneste star
overfor utfordringer som er knyttet til samfunnsutviklingen generelt, og ma ses i lys av sin

organisatoriske og faglige historie.

Folkeskoleloven av 1951 forpliktet kommunene i forhold til & gi hjelpeundervisning til elever
med laerevansker, og skolepsykologisk kontor fikk som radgivende organ ansvar for a sette i
gang dette arbeidet. Arbeidsoppgavene for tjenesten utover 1950-tallet var for en stor del
kartlegging i forhold til & skille ut elever til spesialskolene, og det var det individsentrerte
diagnostiseringsarbeidet som stod i fokus. De offentlige dokumentene tilbake til 1950-tallet
gjenspeiler ikke at relasjonen skolepsykolog - skole, eller spesialundervisning og
undervisning som ett og som deler av den samme helheten, er draftet (Haug 2007). 1 1976, da
Lov om grunnskolen av 1969 tradte i kraft, var PP-tjenesten hjemlet i en egen paragraf. Med

dette fikk PP-tjenesten en mer sentral posisjon som kyndig faginstans for skolen i tillegg til &



vere en selvstendig faginstans i forhold til individuelle spesialpedagogiske problemstillinger

(Leeringssenteret 2001).

PP-tjenesten har gjennomgatt store endringsprosesser, da den har overtatt ansvar og
arbeidsoppgaver som tidligere var ivaretatt av andre instanser. Endringene speiler utviklingen
i samfunnsideologien, og individperspektivet pa barns forutsetninger i skolen har sttt i fokus.
I okende grad har en vektlagt at barnets utfordringer i forhold til skolen m4 ses i sammenheng
med skolesystemets ivaretakelse av variasjonen i barns forutsetninger. Dette har fort til en
gradvis endring i PP-tjenesten der fokus har utviklet seg fra utredning av enkeltelever,
diagnostisering og tilrettelegging av undervisningsopplegg, til et mer systemrettet arbeid rettet
mot skolene med vekt pa & bidra til kompetanseutvikling og endringer i skolens praksis
(Fylling og Handegérd 2009). Tjenesten er tillagt stor vekt som virkemiddel i arbeidet med &
realisere malsettingen om en likeverdig skole for alle, tilpasset den enkeltes sarlige behov og
forutsetninger (Haug 2007). I perioden 2000 - 2002 ble PP-tjenesten styrket gjennom Samtak,
der malet var en bedre rustet PP-tjeneste med okt faglig kompetanse. I forbindelse med
programmet fikk kommunene og fylkeskommunene tilfert 300 nye stillinger til PP-tjenesten

for & styrke det systemrettede arbeidet.

Departementet fremmet i st. meld. 30 (2003-2004), Kultur for laering, méal om & redusere
omfanget av spesialundervisning og forbedre den tilpassede opplaringen, og som en folge av
dette kom en ny oppleringsreform, Kunnskapsleftet, som ble innfert fra 2006. Intensjonen
med reformen er & gi bedre tilpasset opplering og & styrke alle elevers leringsutbytte i form
av grunnleggende ferdigheter og tydelige kompetansemal (st. meld. 18, 2010-2011). Det er et
poeng at PP-tjenestens systemrettede arbeid skal bidra til & redusere omfanget av
spesialundervisning, og legge til rette for at skolen skal kunne imgtekomme elever som
strever uten at de er vurdert & ha behov for spesialundervisning. Prinsippet om fellesskap og
like muligheter for en elevmasse som preges av stor grad av variasjon og mangfold, stiller ekt

krav til kompetanse, bade hos laererne og i PP-tjenesten.

I Veilederen for spesialundervisning (2009) formuleres det at den sakkyndige vurderingen
skal redegjore for elevens behov for spesialundervisning, sett i ssmmenheng med den
ordinzere opplaeringen ved skolen, bade faglig og sosialt, og si noe om hvilket
oppleeringstilbud som vil gi eleven et forsvarlig utbytte av opplaeringen. Videre skal den

sakkyndige vurderingen utrede og ta stilling til elevens utbytte av det ordinaere
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oppleringstilbudet, elevens leerevansker og andre serlige forhold som har betydning for
oppleringen. Vurderingen skal ogsa ta stilling til realistiske opplaringsmal for eleven og om
elevens behov kan imgtekommes innenfor det ordinare oppleringstilbudet. Slik vurdering
fordrer utredning av eleven og kjennskap til opplaringsinstitusjon blant annet med tanke pa

undervisningsorganisering, kompetanse, rammefaktorer og sa videre.

Kravene til den sakkyndige vurderingen legger foringer for at PP-tjenesten er en instans som
arbeider bade pa individ- og systemniva. Mélet med spesialundervisning ut fra et ubetinget og
betinget perspektiv vil veere a redusere og helbrede konsekvensene av elevens vansker med &
tilegne seg faglige og sosiale krav i oppleeringen. Med utgangspunkt i et politisk perspektiv
vil malet med spesialundervisningen vere 4 tilrettelegge for det sosiale og faglige miljoet slik
at leeringsproblemet ikke oppstar eller forsvinner og der problemet blir lost eller omfanget av

problemet blir redusert.

Ifelge Haug (2007) har PP-tjenesten kommet i klemme mellom Kunnskapsleftet, praksiser i
skolen, Statped og etablert spesialpedagogisk kunnskap. Klemma forklares av mangelen pa
klare, sammenhengende og tydelige signaler og konsekvenser nar det gjelder hvordan PP-
tjenesten skal prioritere arbeidsomréder og arbeidsmal pd mange plan. PP-tjenesten har
ansvaret for sakkyndige vurderinger, og dette er en oppgave som er tydelig og konkret og som
er palagt & gjennomfere i tilknytning til enkelteleven, jamfor Oppleringsloven. Dette
innebarer at det ikke nedvendigvis er PP-tjenesten som skal gjore jobben. Haug peker pa at
selv om forventningene til PP-tjenesten i de politiske dokument, lovverk og planer er klare,
eksisterer det ulike meninger og praksiser om hvilke regler som gjelder og hvordan
utfordringer best kan lases. Det er et spenningsfelt mellom individuell utredning og sakkyndig
arbeid, og det & arbeide systemrettet og forebyggende. I dette spenningsfeltet er
handlingsrommet i utgangspunktet stort, men med knappe ressurser prioriteres kvantitative og
individrettede utredninger og oppfelginger da dette er et tydeligere mandat og, kortsiktig sett,
losningsfokusert i storre grad enn systemorientert og forebyggende arbeid (Haug 2007).

2.1.1 Kompetanse i PP-tjenesten

PP-tjenesten har ansvar for sakkyndige vurderinger, og det stilles indirekte faglige minimums
krav til kompetanse. Begrepet kompetanse stammer i utgangspunktet fra latin competentia,

som betyr sammentreff eller skikkethet (Skau 2008). Det & vaere kompetent kan bety aten i
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kraft av sin stilling har rett eller myndighet til & gjare noe, eller at en har de nedvendige
kvalifikasjoner til & fylle en stilling, ivareta bestemte oppgaver eller uttale seg om et spgrsmal
(ibid). En profesjonell kompetanse omfatter de kvalifikasjoner det er behov for og
hensiktsmessig i utevelsen av et yrke. Kunnskapsarbeidere forventes & inneha en kunnskap
som skiller dem fra andre, og de forventes & kunne vise dette i praksis (Irgens 2011). Det
kreves hoy faglig kompetanse blant de fagansatte i PP-tjenesten som radgivende og sakkyndig
instans. Radene som gis ma kunne legitimeres ut fra en vitenskapelig kunnskapsbase som man
med en viss rimelighet kan forvente a gi positiv effekt pa elevenes laringsutbytte (Hustad og

Fylling 2010).

PP-tjenesten har et ansvar overfor de tiltak som blir iverksatt, og bruker eller klient er i de
fleste tilfeller oppdragsgiveren (Learingssenteret 2001). Brukeren har ofte stor kunnskap om
hva de kan forvente av hjelpeapparatet, og mange foresatte har god kunnskap om sine barns
vansker, noe som stiller krav til forholdet mellom bruker og profesjon (ibid). Kravet til
profesjon gker i takt med brukerens delaktighet og likeverdighet. PP-tjenesten mé veere i takt
med samfunnsmessige endringer og forhold slik at tjenesten kan mete utfordringene pa en

god mate som kommer brukerne til gode (ibid).

I Hustad og Fylling (2010) sin evaluering av modellprosjektet "Faglig loft for PPT” framgar
det at nar PP-arbeidere kan dokumentere en hegere form for utdanning og kompetanse som
gar ut over kompetansen til dem de skal radgi og veilede, gir dette autoritet og legitimitet, noe
som vektlegges i et tillitsforhold mellom profesjon og bruker. Det papekes i den forbindelse at
formalkompetanse symboliserer eller representerer den enkelte fagpersons spisskompetanse.
Samfunnets ekende grad av akkreditering av kunnskap representerer en form for

kvalitetssikring av det faglige grunnlaget for yrkesutevelse.

Det er fire pilarer som er viktige for fagansattes kompetanse i PP-tjenesten;

e En generell spesialpedagogisk breddeorientering og god oversikt over
utdanningssystemet

e Kompetanse pa det & arbeide indirekte med primaerbrukere, det vil si & hjelpe lareren
som sekundarbruker gjennom kunnskap om elevens niva, kapasitet og leeringsstil, og

a bruke undersekelser og tester som grunnlag for praktiske tiltak
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¢ Gode kommunikasjonsegenskaper, som kan aktivere mest mulig av elevens og
leererens egne problemlgsningsressurser
e Heve kompetansen til lerere og skoleledere ved & skape leeringssituasjoner i mote med

barnehage og skole.

PP-tjenesten har en stor bredde i oppgaver og lesninger, og det er utviklet en miljeorientert
arbeidsmodell som tar utgangspunkt i helheten rundt eleven, forutsatt at tiltakene mot den
enkelte ligger innenfor PP-tjenestens mandat (Haug 2007). PP-tjenesten fungerer i
utgangspunktet som et lavterskeltilbud og skal bidra til & avhjelpe problemer som ofte er av
sammensatt karakter og som krever sammensatte tiltak i form av bade direkte arbeid med
barnet, radgivning overfor og konsultasjon med foreldre, konsultasjon med larer, videre
henvisning til andre, kompetanseutvikling og organisasjonsutvikling i avdeling, klasse, skole,
barnehage og sa videre (ibid). De fleste elever som har spesialundervisning har stersteparten
av sin opplering innenfor det ordinare tilbudet, og dette stiller krav til at PP-tjenesten har god
kjennskap til skolens ressurser i form av kompetanse, rammeforhold, organisering og

forankring i forhold til betinget kontra politisk vanskeforstaelse.

Undersekelsen til Fylling og Handegérd (2009) viser at det er gjennomgéende vanskelig &
rekruttere kvalifisert personale til PP-tjenesten. Det framkommer at ca 60 % av fagpersonalet
i PP-tjenesten har utdanning pé hovedfags- eller masternivé, og at pedagogisk utdanning er
sterkt dominerende. Andelen utdanning innenfor psykologi er pa 12 % mens andre
samfunnsvitenskapelige utdanninger er pa 11 %. 4 % av fagpersonalet i PP-tjenesten har
sosialfaglig utdanning. Samme undersekelse redegjor for at opp mot 90 % av fagansatte i PP-
tjenesten holder seg relativt godt oppdaterte i forhold til forskning innenfor fagfeltet, og ca 49

% har tilgang til regelmessig veiledning.

2.1.2 Systemarbeid i PP-tjenesten

Det er neer sammenheng mellom individrettet og systemrettet arbeid i forhold til de krav som
ligger innenfor PP-tjenestens oppgaver. For at en arbeidsprofil med en systemrettet retning
ikke skal sté i motsetning til & ivareta enkeltindividets forutsetninger og behov, er det
nedvendig & legge til rette for & analysere, planlegge og gjennomfere utviklings- og

leeringstilbud (Laeringssenteret 2001). For at PP-tjenesten skal lykkes i & opparbeide en

13



systemrettet arbeidsprofil ber skolen ogsa tilrettelegge for & arbeide systemrettet i forhold til
en utvidet tilneerming og grunnlag for opplering og kartlegging. Systemrettet arbeidsprofil i
PP-tjenesten og skolen krever at en i tillegg til & se pé elever og deres individuelle
forutsetninger og behov, ogsa ser pa deres samspill med andre elever, med lerere og andre
voksne i og utenfor skolen. Systemfaktorer som for eksempel laerestoft, leererkompetanse,
arbeidsmater, organisering, leeringsmiljg, rutiner, ressurser og rammer har betydning for og
pavirker utformingen av utviklings- og leringstilbudet. Malet med at PP-tjenesten skal drive
brukerorientert veiledning, kompetanseheving og pedagogisk utviklingsarbeid er at skolen
skal fa hjelp til 4 lase oppgaver selv, altsd & gke handlingskompetansen i skolen for & skape
stimulerende laeringsmiljeer gjennom tilpasset og inkluderende opplaring (ibid). PP-tjenesten
er en del av kommunens og fylkeskommunens hjelpetjeneste for barn, unge og voksne og
representerer tverrfaglig spisskompetanse som den bidrar med inn i skoleverket, i tillegg til &

representere et ytre blikk pa skolen med erfaringer fra flere kommuner og fylkeskommuner.

Systemrettet arbeid i form av strukturerte programmer med fokus pa klasseledelse som
betingelse for leeringsmilje brukes i variert omfang i skolen i dag. Dette er et omrade der PP-
tjenesten bidrar inn i skolen pa systemniva i forhold til organisasjonsutvikling og
kompetanseheving i skolene, med bade forebyggende og avhjelpende fokus. Evaluering av
programmer pa systemniva indikerer at skoler som gjennomferer slike malrettede
programmer viser til en positiv effekt (Utdanningsdirektoratet 2006). Gjennom slik mélrettet
veiledning arbeider en systemrettet i samarbeid med skolen og den enkelte lerer, og dette kan
fore til at det knyttes tettere samarbeidsband og at PP-tjenesten gker kompetanse i forhold til
leeringsmiljeet i den enkelte skole. PP-tjenestens deltakelse i skoleutviklingsprosjekter er en

viktig innovasjonsfaktor for a kunne bidra til endring og utvikling av leeringsmiljeet i skolen.

Gjennom prosjektet “Pedagogisk-psykologisk veiledning pa nett” (Larsen, Knutsen og
Bratteng 2010) er det gjort forsek i forhold til en digital radgivningstjeneste fra PP-tjenesten
som funksjonelt supplement til den gvrige kontakten mellom hjelpeapparat og brukere. I
prosjektet var aktuelle oppgaver veiledning og radgivning overfor leerere, spredning av
kunnskap, referanse til steder leerere og andre kunne finne informasjon, samt avklaring av
rettigheter. I etterkant av prosjektperioden uttrykker lerere at de gjennom veiledning pé nett
opplever en tettere kontakt med, og stette fra PP-tjenesten. S-teamledere som deltok i
prosjektet uttrykker at PP-tjenesten er mer tilgjengelig gjennom nettveiledning og at dette har

bidratt til & heve kvaliteten pa de fysiske motene, samt at de gjennom prosjektet har forbedret
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sin veiledningskompetanse og har fétt bedre spesialpedagogisk kompetanse (ibid). PP-
tjenesten erfarer at denne arbeidsmaten har fort til en jevnere og tettere dialog med skole og
foreldre. Nettveiledning kan ikke, og skal ikke, erstatte direkte tilstedevaerende kontakt, men
bidra til & styrke samspillet og kontakten med skolen. Prosjektet innebeerer en viktig utvikling
for PP-tjenestens systemrettede arbeid inn mot skolene, og i forhold til & heve kompetanse,

bade i egen tjeneste og i skolen.

Nar det gjelder kompetanse- og organisasjonsutvikling kan dette arbeidet ha ulike
utgangspunkt og begrunnelser. Utredning og oppfelging av enkeltelever som har rett til
spesialundervisning og spesialpedagogiske tiltak kan vaere utgangspunkt for at det kan bli
aktuelt med bade kompetanseutviklingstiltak og organisasjonsmessige endringer. En slik
prosess vil innebeere tiltak med enkeltindividet som fokuspunkt, og som samtidig vil ivareta et
forebyggende perspektiv som pé sikt og komme flere elever til gode. PP-tjenesten kan ogsa
delta og bidra med kompetanse i sterre organisasjonsutviklingstiltak i skolen. Da kan tiltakene
dreie seg om & skape organisasjonsmessige endringer mélsatt til & skape bedre tilpassede
utviklings- og laeringstilbud for alle elevene i organisasjonen. Utvikling av mer fleksible og
inkluderende organisasjoner, ikke nedvendigvis med utgangspunkt i elever med serskilte
behov, kan bidra til & skape forutsetninger for et godt laeringstilbud og redusere behovet for

spesialundervisning.

I stortingsmelding 18 (2010-2011), Leering og fellesskap, papekes viktigheten av at det er
avklarte rolleforventninger mellom PP-tjeneste og skole for & fa til et mer systemrettet arbeid.
Departementet melder at det planlegges en utarbeidelse av veiledning i forhold til hvordan
PP-tjenesten kan hjelpe skolen i arbeidet med kompetanse- og organisasjonsutvikling. Videre
understreker departementet viktigheten av lokale diskusjoner for & fa en felles forstaelse om
systemarbeid og PP-tjenestens mandat. Ifelge Fylling og Handegéard (2009) viser nyere

forskning at PP-tjenesten generelt stort sett har for darlig kompetanse om skolen som system.

2.2 Tidlig innsats

Tidlig innsats ma forstas bade som innsats pa et tidlig tidspunkt i barns liv, og tidlig inngripen
nér problemer oppstar eller avdekkes i forskolealder, i lopet av grunnskoleopplaringen eller i

voksen alder. For & kunne sette inn tiltak tidlig, ma det pa alle nivaer i utdanningssystemet

15



legges vekt pa & identifisere barn og unge som ikke har eller kan fa tilfredsstillende
leeringsutvikling. Slik identifisering inneberer bade & vurdere barnas utvikling og kompetanse
og 4 kunne anvende et profesjonelt skjonn for & avgjere hvilke oppfolgingstiltak som skal
iverksettes (st. meld. 16, 2006-2007). Et overordnet prinsipp er at alle elever ma mates med
heye leeringsforventinger og inkluderes i gode leringsprosesser tidlig i livet, og de ma falges

opp raskest mulig hvis problemer avdekkes.

Regjeringens mal med tidlig innsats er ifelge st. meld. 16 (2006-2007) at flere enn i dag skal
lykkes i & na sine mal og at utdanningssystemet ikke skal viderefore eller forsterke sosiale
forskjeller. Forskning viser til sosiale forskjeller i grunnleggende kognitive ferdigheter i
forskolealder, og tiltakene for & utjevne forskjellene er enklere & implementere pa et tidlig
tidspunkt enn i senere faser av oppveksten (ibid). Grunnlaget for en positiv utvikling legges
allerede for barna begynner pa skolen, spesielt gjelder dette for elever som star i fare for &
utvikle lese- og skrivevansker og minoritetsspraklige. Forskolealderen er en leeringsintensiv
periode, og samfunnsgkonomisk forskning papeker at det er lennsomt & sette inn
ferdighetsstimulerende tiltak for skolealder. Et godt pedagogisk tilbud fer skolealder har
positiv effekt for leering og utvikling hos alle barn. Dette viser bade norsk og internasjonal
forskning. Forskningsresultatene er stabile for barn fra tre ar og oppover, men ikke gyldige i

samme grad for barn under tre ar (st. meld. 18, 2010-2011).

For at skolen skal kunne sette inn tidlige tiltak er informasjon om elevens niva og ferdigheter
av stor betydning. Lesing og regning er grunnlag for leering i alle fag, og ved & styrke
oppleringen i de grunnleggende ferdighetene viser forskning at man ma sette inn tiltak de
forste skoledrene (st. meld. 18. 2010-2011). Viktige tiltak er okt lerertetthet, okt kompetanse
og innfering av kartleggingsverktay (ibid). Stortingsmelding 16 (2006-2007) slar fast at
enkeltelevers ferdighetsniva skal kartlegges og falges opp av tiltak fra ferste stund.
Stortingsmeldingen slar ogsa fast at oppleeringen i lesing og regning pa 1.-4. trinn skal
styrkes. Fra hesten 2008 ble timetallet pa barnetrinnet utvidet i fagene norsk, matematikk og
engelsk. Satsingen fra Regjeringen med ekte resurser til kommunene for & gke den tidlige
innsatsen, far vidtrekkende konsekvenser i form av flere timer til fag i skolen, mer fysisk

aktivitet, maltider i skolen og tilbud om gratis leksehjelp til alle elever pa 1. — 4. trinn.

Forskning utfert av Nordahl og Sunnevag (Nordahl og Hausstétter 2009) peker pa at praksis i

norsk skole preges av en vente-og-se holdning istedenfor, som departementet har lagt feringer
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for, en aktiv lgsningsorientert holdning i forhold til de leerevansker som elever opplever.
Teorier om ulikheter i elevenes modningsprosesser, frykt for stigmatisering og mangel pa
fagkunnskap kan vere arsaker til dette (ibid). En slik avventende holdning kan speiles i at
spesialundervisningsressursen gker oppover i klassetrinnene (st. meld. 18, 2010-2011). I sin
rapport om likeverd i norsk utdanning peker OECD pa at norsk skole mangler strategier for &

folge opp elever nar man ser at de henger etter (ibid).

Mye tyder pa at PP-tjenesten kommer sent inn i bistandsarbeidet — bade pé individ- og
systemrettet niva. Ventetiden er i for stor grad for lang og arbeidet med sakkyndige
vurderinger binder opp en relativ stor del av tid og ressurser. Dette tyder pa at PP-tjenesten
ikke er kapasitetsmessig rustet til & imetekomme tidlig innsats som overordnet strategi (st.

meld. 18, 2010-2011)

2.3  Retten til spesialundervisning

Alle har et leeringspotensial og av ulike grunner har enkelte barn og unge en manglende
leeringsutvikling. Samfunnet har gjennom de mandater som er satt for skolen slatt fast at
manglende utvikling ikke skal vaere en faktor i forhold til & utelukke noen fra & delta i
kunnskapssamfunnet. Regjeringen ensker 4 imgtekomme den enkeltes behov gjennom &
tilrettelegge opplaringen pa en god mate (st. meld. 18, 2010-2011). Likeverdig og tilpasset
opplaring for alle er grunnleggende verdier og prinsipper som ligger til grunn for opplaring
generelt, og spesialundervisning spesielt (ibid). Verdigrunnlaget og mélene for
spesialundervisningen i Norge samsvarer med mél og verdier som det er enighet om
internasjonalt (ibid). Ambisjonsnivéet i Norge om at skolen skal vare for alle og tilpasses for
alle, skaper en politisk indre konflikt i forhold til elever med store og omfattende behov og

det oppstar diskusjon om rettighetskapitlet i opplaringsloven.

Oppleringsloven slar fast at alle elever har rett til opplaering i samsvar med de evner og
forutsetninger som de har. I Opplaringslovens § 5-1 heter det at ”Elevar som ikkje har eller
som ikkje kan fa tilfredsstillande utbytte av det ordinaere opplaeringstilbodet, har rett til
spesialundervisning.” Den individuelle retten inneberer rettigheter i forhold til ekstra
ressurser, bade faglig og skonomisk dersom eleven ikke kan fé et tilfredsstillende utbytte av

det ordin@re oppleringstilbudet. Spesialundervisningen kan omfatte faglige kompetente
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ressurser i forhold til elevens behov, avvik fra innholdet i opplaeringen slik det gar fram av
Laereplanverket for Kunnskapsleftet og spesialpedagogiske tilneermingsmater til kompetanse-
og ferdighetsmal i forhold til de metoder en kan tilrettelegge for innenfor den ordinzre
tilpassede opplaringen (Utdanningsdirektoratet, 2009). Hvor godt en klarer & tilpasse den
ordinere opplaringen i forhold til elevenes behov, sett i sammenheng med egenskaper ved
elevene, egenskaper ved den ordinare opplaringen, slik som styrkingstiltak og
organiseringsformer, er faktorer som pévirker behovet for spesialundervisning.
Spesialundervisning stiller formelle krav om leererkompetanse etter § 10-1 i Opplaringslova.

Retten er knyttet til enkeltvedtak for den enkelte elev etter forvaltningslovens § 2.

Naér det gjelder retten til spesialpedagogisk hjelp, jfr. Opplaringslovens § 5-7, ma dette
vurderes pa et selvstendig grunnlag, uavhengig av den generelle tilretteleggingen i
barnehagen, tilrettelegging for evrig, utbytte og likeverd. Det er om barnet har en forsvarlig
utvikling, leering og dets evner og forutsetninger som skal vere utslagsgivende i forhold til

om det skal settes inn spesialpedagogisk hjelp.

Saksbehandlingsprosessen i forhold til retten til spesialundervisning er en tiltakskjede delt inn
i seks faser; 1) For henvisning og utredning, 2) Henvisning til PP-tjenesten, 3) Sakkyndig

vurdering av elevens behov, 4) Vedtaksfasen, 5) Planlegging og gjennomfoering, 6) Evaluering
(Utdanningsdirektoratet 2009). Jeg vil kort redegjore for de to forste fasene da disse regulerer

forhold i forbindelse med henvisning til PP-tjenesten, jamfor undersgkelsens problemstilling.

Forste fase er i hovedsak regulert i opplaringsloven §§ 5-1 og 5-4. I denne delen av
arbeidsprosessen er ikke PP-tjenesten koblet inn, og det er skolens ansvar & vurdere elevens
behov. Essensen i1 denne fasen er i stor grad ansvarsfordeling og rutiner i forhold til nar en
vurderer at eleven ikke fér et forsvarlig utbytte av opplaringen. Skolen skal med
utgangspunkt i egen kompetanse kartlegge, vurdere og eventuelt preve ut nye tiltak innenfor

de ordinzre rammene for & sgke & gi eleven et tilpasset og likeverdig oppleeringstilbud.

Andre fase i prosessen er selve henvisningsfasen der saken oversendes PP-tjenesten for
utredning av elevens behov og utarbeidelse av sakkyndig vurdering. Denne fasen er ikke
regulert i Opplaringsloven i forhold til prosedyrer for skole/skoleeier. Det er opp til skoleeier
a fastsette retningslinjer for saksbehandlingsprosedyrer for henvisning til PP-tjenesten. De

fleste kommuner har i likhet med PPTX laget egne retningslinjer for henvisningsprosedyrer.
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Henvisning til PP-tjenesten ber folges av pedagogisk rapport der skoleeier har redegjort for
kartlegginger og vurderinger av elevens behov for spesialundervisning og eventuelle tidligere
iverksatte tiltak. Den pedagogiske rapporten skal dokumentere hva som er gjort fra skolen sin
side, og er dermed en viktig del av grunnlaget nar PP-tjenesten foretar sin sakkyndige

vurdering.

I vurderingen av om eleven har rett til spesialundervisning skal organisatoriske og
pedagogiske styrkingstiltak i den ordingre opplearingen og skolens evne til & gi eleven et
tilfredsstillende utbytte innenfor det ordinzre tilbudet vurderes. Kriteriene som ligger til
grunn for tilfredsstillende utbytte defineres ikke i lovverket. Det er med utgangspunkt i en
skjennsmessig vurdering knyttet til den enkeltes behov, at elevens rettigheter avgjeres.
Vurderingen av om eleven har tilfredsstillende utbytte av opplaringen, ma ses i et bredt
perspektiv, ut fra en helhetlig vurdering av oppleringssituasjonen der alle faktorer som
pavirker leringsprosessen skal vurderes. I tillegg til vurdering av faglig utvikling ma

pedagogisk vurdering ta hensyn til den politiske malsettingen om en inkluderende skole.

Kategorier eller klassifikasjonssystemer skal altsa ikke ligge til grunn for & definere elevens
spesialpedagogiske behov. Opplaringsloven slér fast at elevens behov skal skjennsmessig
vurderes relativt i forhold til hva andre elever fér, og i kontekst med skolens mulighet til &
utforme et likeverdig opplaeringstilbud innenfor den ordinzre oppleringen. Dette apner, i
tillegg til skjennsmessig vurdering i seg selv, ogsa for et lokalt skjenn i forhold til hvordan

spesialpedagogisk behov defineres, og i forhold til rammebetingelsene ved den enkelte skole.

Ifelge Fylling (2008) kan spesialundervisning ses pad som en ordning som er initiert og
vedlikeholdt av skolesystemet og de pedagogiske miljeer, og fungerer som et redskap for &
handtere undervisning for elever med ulike forutsetninger. Hun peker pé at elevens behov for
spesialpedagogiske tiltak er et subjektivt og sosialt definert problem, og begrepet behov gir
kun mening i relasjon til bestemte losninger eller tiltak. Behovet defineres ut fra tilgjengelige
losninger av den som disponerer lgsningene. Spesialundervisning i dette perspektivet vil

fungere i like stor grad som lgsning pé elevens og skolens behov.

De senere ar har det vert satt et kritisk sekelys pé spesialundervisningen. Det fastslds at den i
for stor grad er individorientert og segregerende, og i for liten grad tilfredsstillende nér det

gjelder elevers resultater og erfaringer (Fylling og Handegard 2009). Spesialundervisning som
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begrep viser en tendens til institusjonalisering i skoleverket, og fungerer i ytterste konsekvens
som avlastende sorteringsinstans i forhold til skolens utfordringer. Dette gir seg blant annet
utslag i at rekrutteringen til spesialundervisning er skjevfordelt i forhold til kjenn, sosial

klasse og etnisitet (ibid).

Politiske og faglige draftinger de siste tidrene har satt sekelyset pa praktisk gjennomfering av
inkludering i spenningsfeltet mellom ordinzr tilpasset opplering og spesialundervisning.
Forskning viser at malet om & redusere bruken av spesialundervisning ikke er blitt realisert,
og nyere statistikk bekrefter at andelen barn og unge som mottar spesialundervisning er
okende. Motsetningsforholdet mellom mélsettinger og praksis indikerer at utviklingen ikke
gar i samme retning som prinsippene om inkludering og deltagelse for alle elever, og at det
fortsatt eksisterer et tydelig skille mellom det ordinere og det sarskilte opplaringstilbudet
innenfor det spesialpedagogiske fagfeltet, som fremdeles barer preg av forskjellige

perspektiver og tradisjoner.

2.4 Leerevansker

En kan definere leerevansker som psykologiske eller nevrologiske hindringer innenfor
motorikk, perseptuelle, spraklige og kognitive funksjoner som medferer at eleven ikke
erverver kunnskaper og ferdigheter som forventet ut fra alder. Laerevansker arsaksforklares
gjennom bred kartlegging av elevens kognitive omrade, fysisk funksjonsdyktighet og
psykososial fungering (ibid). Bakgrunn for dagens beskrivelse av vanskegrupper i
spesialundervisningen er statistisk og medisinsk normalitetsforstaelse (Wilson, Hausstitter og

Lie 2010).

Vanskekategorisering er et mye omdiskutert felt, og i takt med paradigmeskiftene i norsk
samfunns- og skolehistorie ser vi ogsa tendenser innenfor dette omradet. Med bakgrunn i at
den sterke integrerings- og inkluderingstanken som utviklet seg pa 1970-tallet, rettet kritikk
mot individrettet vanskeperspektiv, har sekelyset i storre grad dreid mot leerevansker sett i
sammenheng med sosiale prosesser i skolen. Vi ser né at bdde individsentrerte og
systemorienterte perspektiver ligger til grunn for kategorisering av spesialpedagogiske

vanskeomrader. Vanskekategorisering er viktig med tanke pa & kunne kommunisere om
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viktige fellestrekk ved vansker og barrierer for lering og utvikling, og i forhold til &

synliggjere enkelte menneskers s&rlige behov og rettigheter.

Den franske filosofen Foucault (1926-1984) hevder at leerevansker kan forstas med
utgangspunkt i sosialt konstruert og politisk forstdelse (Nordahl og Haustitter 2009). Den
sosialt konstruerte vanskeforstéelsen fokuseres gjennom spersmal om hvordan, og med hvilke
strategier man kan snakke om eleven med serskilte behov innenfor skolen. Den politiske
vanskeforstaelsen fokuseres gjennom spersmal om hvordan, og med hvilke kulturelle
konstruksjonsstrategier sarskilte behov har fert til et problem som utelukker en person fra
samfunnsdeltakelse. Dette danner utgangspunkt for perspektiver i forhold til mélsetting om

inkludering i samfunn og skole.

En forventning til det normale og méten skolen organiseres pa, har betydning for at disse
vanskene framkalles. Dette gjelder sarlig de sosialt framkalte vanskene som blir serlig
tydelige i relasjoner med andre elever, leerere og sa videre (Wilson, Hausstétter og Lie 2010).
A kategorisere vansker omfatter & definere skiller mellom de ulike vanskene. Kategorisering
er et omstridt felt og kan vere vanskelig. Hvordan elevene kategoriseres fér betydning for

oppleeringstilbudet og ressurs- og statusmessig betydning (Fylling 2008).

A avgrense malgruppene for spesialundervisning i kategorier vil ikke veere forméalstjenlig, da
det ofte ikke er samsvar mellom vanskekategoriserte grupper og elever som ikke far eller kan
fa utbytte av oppleringen. Dog vil en gjennom klassifisering av elever som mottar
spesialpedagogisk hjelp og spesialundervisning kunne fa en oversikt over de viktigste
vanskene og utfordringene. Ved & skaffe en slik oversikt og identifisere hoy- og lavfrekvente
grupper, vil en i sterre grad kunne opparbeide en mélrettet kompetanse som kan ivareta

behovene for ulike individer og grupper.

Individuelle rettigheter til spesialpedagogisk hjelp og spesialundervisning gjennom
oppleringsloven er ikke diagnostisk basert. Diagnostisering og kategorisering av
vanskebeskrivelser er forankret i spesialpedagogisk tenking, men det fores ikke
diagnosebasert statistikk i Norge over elever som fér spesialundervisning. En ukritisk
vanskekategorisering kan fore til at problemer individualiseres istedenfor at vansker kan
forstas gjennom at det dreier seg om et individ som har vansker innenfor samspill med andre,

miljo eller systemfeil. Dette er en viktig faktor i forhold til & ivareta enkelt eleven i et system
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basert pa skjennsmessig vurdering av leringsutbytte, bade pa faglig og sosialt niva. Kunnskap

om vanskeomradene og det vanskene medferer av behov for pedagogiske, sosiale og ressurser

for gvrig, vil vaere viktig med tanke pé & gke forstaelsen for den enkelte eleven i sitt system.

Den individuelle rettigheten er en sikringsbestemmelse i forhold til & ivareta prinsippet om

inkludering og likeverd i oppleeringen, jamfor det som er beskrevet tidligere.

Tabell 1: Elever som far spesialundervisning eller szrskilt tilrettelagt opplzering, fordelt pa ulike alderstrinn og
fagomrader. 1996. (NOU 2009:18)

Barn i fgrskolealder
med moderate og

Spesialundervisning i

Videregaende skole,

Fagomrade alvorlige vansker, som elever med saerskilt
. . . grunnskolen . .
far spesialpedagogisk tilrettelagt oppleering
hjelp
Syns- og herselsvansker 11 % 5% 6 %
Motoriske vanskt?r, 30 % 10 % 13 %
bevegelseshemming
Kommunikasjons-, sprak- 4% 20 % 18.5 %
og talevansker
Generelle leerevansker, o o o
psykisk utviklingshemming 16% 2% 254 %
Lese- og skrivevansker og 53 %
matematikkvansker
Ikke aktuell 33% (27,5 % lese/skrive og
25,5 % matematikk)
Psykososiale vansker 8 % 21 % 13,5 %
Konsentrasjonsvansker 13 % 24 % 10,5 %
Medisinske vansker 10 % 9% 10 %
Sum 129 % 144 % 150 %

Summen overskrider 100 % da elevene ofte er representert i flere enn en vanskekategori.

Tabell 1 viser en oversikt over barn og elever som fér spesialpedagogisk hjelp,

spesialundervisning eller serskilt tilrettelagt oppleering, fordelt pa ulike fagomrader (NOU

2009:18) Jamfor oversikten er syns-, hersels- og bevegelseshemming lavfrekvente grupper i

skolealder, mens psykososiale vansker, konsentrasjonsvansker, lese- og skrivevansker og

matematikkvansker framstér som heyfrekvente. Kommunikasjons-, sprak- og talevansker har

storst omfang i ferskolealder, og her er ogs& motoriske vansker og bevegelseshemming i
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storre grad representert. Generelle leerevansker og utviklingshemming er lavfrekvent, men

medferer stort behov for kompetanse og tilrettelegging.

Vanlige fagomrader for PP-tjenestene er atferdsvansker som inkluderer psykososiale vansker,
oppmerksomhets- og konsentrasjonsvansker og problematferd, sprék, tale- og
kommunikasjonsvansker, lese- og skrivevansker og andre spesifikke fagvansker.
Fagomradene syn, hersel, motorikk/bevegelseshemming, autisme og
multifunksjonshemninger, er mindre vanlig, og i stor grad dekkes disse vanskene av Statped i

samarbeid med PP-tjenesten.

I omradene rundt de klare skillene finner vi grésoner, og ofte vil elever med vansker innenfor
flere kategorier befinne seg i disse grasonene. Det er noen elever som kan vaere vanskelig &
identifisere. Dette kan vere elever som er ressurssmessig svake og har innlaeringsvansker av
lettere grad, eller elever som er svert ressurssterke som kompenserer for sine spesifikke

leerevansker. Laerevansker kan deles inn i spesifikke, generelle og sammensatte vansker.

2.4.1 Spesifikke lzerevansker

Fagframkalte vansker som spesifikke leerevansker omfatter innleringsvansker pé et spesielt,
avgrenset omrade og hvor det ikke er samsvar mellom elevens evneforutsetninger og de
faglige prestasjonene, som for eksempel lese- og skrivevansker/dysleksi,
matematikkvansker/dyskalkuli og sprak og kommunikasjonsrelaterte laerevansker (Buli-
Holmberg og Ekeberg 2009). Spesifikke leerevansker vil fore til problemer innenfor de fleste
fagomrader, da lesing, skriving og til en viss grad matematikk er grunnleggende ferdigheter

som spiller en stor rolle for fagtilegnelsen i skolen.

2.4.2 Lese- og skrivevansker

Dysleksi er innleeringsvansker som péavirker evnen til korrekt og flytende avkoding av ord og
staving og ofte vedvarende vansker med rettskriving (Saetre 2009). Begrepet “dysleksi” har
gresk opprinnelse med betydningen “vansker med ord” (ibid). Den tekniske siden av
leseleringen ses ikke i sammenheng med intellektuell begavelse, og vanskene er

sannsynligvis en konsekvens av en avgrenset kognitiv svikt (Heien og Lundberg 2000).
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Markarer for dysleksi er vansker med fonologisk bevissthet, spraklig
minne/automatiseringsevne, spraklig prosesseringshastighet og ortografiske vansker (Rygvold

2008a; Seetre 2009).

Problemer med lese- og skriveferdigheter far betydning for elevens skoleprestasjoner for
ovrig (Heien og Lundberg 2000; Szetre 2009). Elever som har lese- og skrivevansker vil med
stor sannsynlighet oppleve manglende mestring av skriftsprékrelaterte aktiviteter gjennom

hele skolelopet.

Internasjonale leseunderseokelser viser at norske 9-aringer og 14-aringer skarer dérligere enn
jevnaldrende i de gvrige nordiske landene og at 30 % av voksne mellom 16 og 65 ar har s&
svake leseferdigheter at de har vansker med a tilegne seg skriftlig informasjon som anses som
viktig for & ivareta personlige behov og utvikle eget potensial (Rygvold 2008a). Omfanget av
lese- og skrivevansker varierer fra 2 % til 20 %, der en regner med at ca 2 % av elevene med
lese- og skrivevansker har alvorlige vansker, mens ca 20 % har moderate og mindre alvorlige
vansker som ikke defineres som lese- og skrivevansker (Rygvold 2008a; Buli-Holmberg og
Ekeberg 2009). I Rygvold (2008a) refereres det til at det tidligere var en oppfatning at gutter
var hyppigere representert i utvalget av elever med lese- og skrivevansker, men at nyere
forskning viser at kjonnene er noksa likt representert, med 1,5 gutt for hver jente med slik
problematikk. Ifalge Nordahl og Haustitter sin rapport (2009) vises det til at det er overvekt
av gutter som har lese- og skrivevansker, med 45,7 % jenter og 54,3 % gutter som har

spesialundervisning med bakgrunn i fagprovoserte vansker.

2.4.3 Matematikkvansker

Matematikkvansker kan defineres fra bade kognitive, pedagogiske, emosjonelle og
nevropsykologiske forklaringsmodeller, og elever med vansker i forhold til matematikkfaget
er ingen ensartet gruppe. Dyskalkuli opptrer ofte sammen med dysleksi og andre laerevansker,
serlig psykososiale vansker. Dette forklares gjerne med at spesielle hjernesystemer

”produserer” bade dyskalkuli og spesielle atferdsmessige avvik samtidig (Nymoen 2008).

Ifelge Adler (2001) kan en snakke om minst fire ulike former for matematikkvansker;

akalkyli, dyskalkuli, generelle matematikkvansker og pseudo-dyskalkuli, noen har altsa
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vansker generelt i matematikkfaget og har svake grunnleggende ferdigheter, mens andre har

problemer innenfor avgrensede omrader i faget.

Undersekelser viser at ca 10 % av elevene i skoleverket sliter med matematikkvansker av
generell eller spesifikk art og dyskalkuli (Holm 2011). 5-7 % av elevene har spesifikke
matematikkvansker i betydning av at elevene mestrer fag pa skolen i samsvar med evner og
anlegg, men har store vansker i matematikkfaget (Holm 2009). Det antas at ca 3,5 - 3,6 % av
befolkningen (ibid) har dyskalkuli nér en tar utgangspunkt i en meget smal definisjon av
begrepet. Nar det gjelder kjonnsforskjeller ved matematikkfaglige ferdigheter er det spesielt
innenfor gruppen elever med pseudo-dyskalkuli at Adler (2001) papeker at jenter er serlig
rammet av slike vansker. For gvrig er det generelt sett ikke pavist forskjell av betydning
mellom jenter og gutter i forekomsten av spesifikke matematikkvansker (Tvedt og Johnsen,
2005). Dog pépekes det at flest gutter kvantitativt sett har matematikkvansker, dette som folge
av at flere gutter enn jenter har svake evner (ibid). Likeledes er det ogsa flere gutter blant

elever med svaert gode matematiske ferdigheter.

2.4.4 Sprak- og kommunikasjonsvansker

Sprak- og talevansker er vansker der forhold ved sprak og/eller tale forer til begrensninger i
kommunikasjonsferdighetene, og vanskene far ofte sosiale, emosjonelle og laeeringsmessige
konsekvenser (Rygvold 2008b). Sprakvansker omfatter bade det a uttrykke og forsta det

verbale spraket, men ogsé artikulatoriske uttale- og talevansker, for eksempel stamming og

stemmevansker.

Begrepene sprakvansker og talevansker benyttes gjerne om hverandre. I teorien er det foretatt
et skille mellom dem. Buli-Holmberg og Ekeberg (2009) henviser til Loge i Eck og

Rognhaug, 1995, nar de gir felgende definisjon av talevansker og sprakvansker:

Talevansker er en skade eller dysfunksjon i artikulasjonsapparatet som medferer
vansker med & produsere spraklyd. Sprakvansker er vansker eller forstyrring i

evnen til & kunne forstd og formulere mening.

Elever med sprakvansker utvikler ikke spréket i takt med aldersgjennomsnittlig forventning,

for eksempel problemer med spraklyder, svakt ordforrad, svakt begrepsapparat, vansker med
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a forstd abstrakter og overfort betydning (Rygvold 2008b). Sprakvanskene vises hyppigst i
forskolealder, og den vanligste arsaken til sprékvansker er forsinket sprékutvikling.

Nevrologisk forsinket utvikling kan ogsé bli assosiert med sprakvansker.

I folge stortingsmelding 16 (2006-2007) viser forskning viser at 1015 % av alle barn i
forskolealder har en sprakforsinkelse i tidlig alder. Sprakvansker er en av de vanligste
grunnene til at ferskolebarn blir henvist til PP-tjenesten. Rygvold (2008b) publiserer at ca 7 %
av barn i farskolealder ser ut til & ha spesifikke sprakvansker der sprakvansker er elevens
primare vanske. Nér det gjelder artikulasjonsvansker ser det ut til at dette er mest vanlig i

forskolealder.

Nar det gjelder henvisningstall der sprakvansker er oppgitt som henvisningsgrunn
framkommer det en kjennsforskjell der guttene er representert med sterst andel (st. meld. 18,
2010-2011). I Nasjonalt folkehelseinstitutt (2008) sin undersekelse framkommer det at gutter
i storre grad enn jenter har mer sameksisterende vansker i tillegg til sprékvansker.
Tilleggsvanskene i undersgkelsen omfatter uoppmerksomhet, overaktivitet og impulsivitet,
motoriske ferdigheter, engstelighet og aggressivitet og sosiale begrensinger i sammenheng
med forsinket sprakutvikling. Resultatene i undersgkelsen tyder pé at tilleggsvanskene

kommer til uttrykk i tidlig barnehagealder.

2.4.5 Generelle lerevansker

Generelle leerevansker viser seg ved sen eller mangelfull utvikling pa det evnemessige
omradet, og det er jevnt over vanskelig for eleven & leere. Bakgrunn for vanskene kan vaere
forsinket utvikling og modning, lavt utviklingsniv4, hjerneskade og evneretardasjon (Buli-
Holmberg og Ekeberg 2009). Elever med generelle leerevansker har generelt sett reduserte
evner i forhold til begreps- og sprékforstaelse, fungerer darligere enn gjennomsnittet for
aldersgruppen p& omrader innenfor lering og utvikling (ibid). Elever med generelle
lerevansker vil ofte ha problemer med informasjon som er basert pa sprak, bade skriftlig og
muntlig, og ha problemer med hukommelse. Hukommelsesproblemer kan vise seg som svake
prosesseringsevner og/eller svakt arbeidsminne, begge omradene viktige stottefunksjoner for
leering. I kartleggingen av slike vansker vil det vare viktig & avdekke om arsaken er sen
modning, begrensede evneforutsetninger eller en kombinasjon av disse for & finne de tiltakene

som vil gi eleven et forsvarlig og likeverdig oppleringstilbud.
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Det er vanskelig & si noe om omfanget av elever med generelle leerevansker. Disse elevene er
gjerne i grasonen blant elever som er diagnostisert med lettere psykisk utviklingshemming,
prosesseringsvansker, sen modning og psykososiale forhold som pavirker elevens
funksjonelle lereforutsetninger. Den generelle leerevanskeproblematikken kan veaere
underkommunisert i den inkluderende skolen. Ofte kan elever med generelle laerevansker
vaere en “usynlig” gruppe (Buli-Holmberg og Ekeberg 2009) som ikke far et forsvarlig
oppleringstilbud som inneberer undervisning innenfor elevens vekstsone og
undervisningsmetoder med utgangspunkt i elevens behov for mediering og konkret- og

erfaringstilneerming.

2.4.6 Sosialt fremkalte vansker

Atferdsproblematikk i skolen defineres i spesialpedagogikken ved bruk av begreper som
atferdsvansker, sosiale og emosjonelle vansker, psykososiale vansker og mer spesifikke
diagnostiske termer som Attention deficit disorder (ADHD), Conduft disorder (CD),
Oppositional definit disorder (ODD), Asperger syndrom, Tourettes syndrom og lignende
(NOU 2009:18).

Begrepsdefineringen ovenfor inneberer et individorientert utgangspunkt, der problemene
beskrives som vansker ved eleven. I skolesammenheng blir de individsentrerte
vanskebegrepene arsaksforklarende, og forstés gjennom en patologisk elevtilnaerming.

Sett i et ekologisk systemperspektiv vil det vaere lite fruktbart & se pa atferdsvansker som
individuelle arsaksfaktorer eller som resultat av ensidig pavirkning fra miljget, men som
ubalanse i en persons gkosystem (Endrerud 2003). Ubalansen kan skyldes manglende samsvar
mellom individet og forventninger og behov i forhold til systemet (ibid). Atferduttrykk i
skolen ma ses i sammenheng med leringsmiljoet til eleven. I undervisning som er lite
strukturert og med uklare regler, der klasseledelsen er ettergivende og klassemiljoet preges av
konflikter mellom larerne, og elevene har et darlig forhold til laererne, vil det med stor

sannsynlighet vises relativt mye problematferd.

I Endrerud (2003) vises det til ulik forskning vedrerende lereres vurdering av omfang av
problematferd og manglende sosial kompetanse, og det vises til at en kan regne med at inntil

10 % av elevene har bekymringsverdig utagerende/innagerende atferdsproblemer, med en klar
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overvekt av gutter. I tillegg hevdes det at det finnes ca 20 % med atferdsproblemer i
varierende grad som ikke er knyttet til alder og kjenn. Forskningen det vises til peker pa at
laererne vurderer problematferd i ulike undergrupper, og at de ulike gruppene gjor seg
gjeldende i varierende grad pa barneskole, mot ungdomstrinnet og i videregéende skole, og at
det er i videregdende skole at det er hagest prosent av lererrapportert problematferd. Leerings-
og undervisningshemmende atferd dominerer fra ungdomsskole og oppover, mens utagerende
atferd dominerer pé barneskolen (ibid). Sosial isolasjon og antisosial atferd ser ut til & folge et
mer stabilt menster. Altsa ser det ut til at laerings- og undervisningshemmende problematferd
er et problem som skole og leerere foler gker med elevens alder, mens mer individorienterte
sosiale tilpasningsproblemer avtar eller holder seg stabile. Dette kan tyde pa at det er store
motivasjonsproblemer i skolen, og at sosiale og emosjonelle vansker til en viss grad kan

forebygges og lettes ved & se lereplaner, undervisningspraksis og pa skolen som system.

2.4.7 Sammensatte vansker

Elever med sammensatte vansker har ofte vansker innenfor spesifikt og generelt omrade,
kombinasjoner av vansker innenfor generell problematikk og biologisk betingete vansker som
for eksempel syn, harsel eller epilepsi (Buli-Holmberg og Ekeberg 2009). I de tilfeller der
elever har problemer med utgangspunkt innenfor flere vanskekategorier, vil det ofte vare
vanskelig & definere hva som er de primare og sekundare vanskene (ibid). Elever med
sammensatte vansker kommer ofte tidlig inn i hjelpeapparatet, og det er som regel behov for
tverrfaglig oppfelging og bade kompenserende tiltak, for eksempel i form av herselstekniske

hjelpemiddel, og utviklingsstettende tiltak, som for eksempel sprakstimulering.

2.4.8 Migrasjonsrelaterte lzerevansker

Etter hvert har elever med migrasjonsrelaterte leerevansker blitt en stor gruppe av elever som
har fatt leerevansker i den norske skolen. Dette er elever som har migrasjonsrelaterte vansker,
for eksempel spraklig baserte vansker med kommunikasjonsferdigheter, psykososial
belastning og utviklings- og leremessige vansker (Buli-Holmberg og Ekeberg 2009).
Kunnskapsdepartementet redegjor i stortingsmelding 18 (20102-2011), Laering og fellesskap,
at det kan ta 5-7 ar og utvikle funksjonelle spréklige ferdigheter som setter eleven i stand til &

fa utbytte av opplaeringen pd samme niva som jevnaldrende. Elever kan ha opparbeidet seg
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spraklige ferdigheter som er funksjonelle i forhold til sosiale kontekster, men ikke i forhold til
a forstd og bruke spraket i leeringssituasjoner, uten spesielle tilpasningstiltak. I slike tilfeller
vil det vaere vanskelig 4 avklare om det foreligger leerevansker eller om elevens utfordringer
er konsekvenser av manglende andrespraklige ferdigheter (st. meld. 18, 2010-2011).
Undersekelser indikerer at minoritetsspréklige elever feilaktig kan bli vurdert & ha
laerevansker og som folge av dette bli anbefalt spesialundervisning i stedet for serskilt
sprakopplaring pa grunnlag av svake norskkunnskaper (ibid). Om eleven ikke far
tilrettelegging i forhold til begrensinger basert pa sprakferdigheter, eller manglede tiltak i
forhold til bakenforliggende leerevansker, kan dette fore til skolepéforte spesialpedagogiske

behov, og elevene kan utvikle problematferd, sprikvansker og lese- og skrivevansker (ibid).

2.5 Kjennsforskjeller

Nar det gjelder intelligens eksisterer det kjennsforskjeller i evneprofilen til gutter og jenter,
serlig innenfor sprék, matematikk og romlige evner (Tetzchner 2005). Knudsen (2005) har
forsket pa forskjeller mellom jenters og gutters hjerner ved skolestart, og hun hevder at jenter
kan holde konsentrasjon dobbelt s lenge som gutter. Arsaken mener hun er at jentenes hjerne
modnes raskere enn guttenes, da myeliniseringen ferdigutvikles tidligere hos jenter enn hos
gutter. Videre hevder hun at hjernebjelken til jenter er nesten dobbelt sa tykk som guttenes
ved skolestart, noe som forer til at jentene starter skolen med et nevrologisk potensial for

bedre og hurtigere koblinger mellom hjernehalvdelene.

Jenter er gjennomsnittlig bedre i muntlig sprék, leser og skriver tidligere og har ferre lese- og
skrivevansker enn gutter. Ifelge Tetzchner (2005) er gutter gjennomsnittlig bedre enn jenter i
matematikk, men det varierer med alderen. Tetzchner (2005) hevder ogsa at gutter er bedre
enn jenter pa romlige oppgaver, og at denne forskjellen er knyttet til det mannlige
kjennshormonet testosteron som har innvirkning pa hjernens utvikling. Testosteron pavirker
hjernens strukturelle funksjoner, og fra tidlig fosterstadium virker testosteronet hemmende pa
guttenes adgang til den digitale hjernehalvdel (Knudsen 2005). Guttenes evne til & ga direkte
til venstre hjernehalvdel utvikles sent og ferst etter puberteten har guttene utviklet tilgang til
begge hjernehalvdelene (ibid). Gutter utvikler som folge av dette tykkere hjernebark pa hayre
side, og dette kan vare en av arsakene til at gutter generelt har starre potensial i forhold til

rom-retning, visuospatiale og problemlesende evner. Her folger det ogsé naturlig & se
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sammenhengen med at jentenes tilgang pa venstre hjernehalvdel kan fore til storre potensial i

forhold til spraklig utvikling (ibid).

De to hjernehalvdelene, bearbeider sanseinntrykk ulikt. Den ene halvdel (oftest venstre)
bearbeider best digitalt, altsa bit-for-bit, og sekvensielt, mens den andre (oftest hoyre)
bearbeider best analogt, altsé glimtvis. Analog sansebearbeiding vil fungere best i forhold til
for eksempel raskt & orientere seg, mens digital og sekvensiell bearbeiding er best til neyaktig
sansebearbeiding (Freltofte 2012). Hvordan elever prosesserer vil ha konsekvenser for laering

og utvikling.

Jenters og gutters erfaringsgrunnlag i utviklingen ser ut til & ha betydning for utvikling av
kjennsmessige forskjeller, og dermed ogsé i forhold til eventuelt & utligne de samme

forskjellene (Knudsen 2005).

2.5.1 Kjennsforskjeller i skolen

Nar det gjelder kjonnsforskjeller i skolen finner jeg at det har blitt forsket en god del pa
gutters og jenters prestasjoner i grunnskolen. Det kan se ut som at forskningen peker pa en del
tendenser, men at en ikke har kommet fram til klare enkeltfaktorer som forklarer
kjennsforskjellene i skoleprestasjoner. I det jeg har funnet har forskningen hatt sterre fokus pa
4 beskrive samhandlingsmenstre enn hvordan samhandling pévirker leering. I folge Bakken
m.fl. (2008) er forskningslitteraturen ikke entydig i forhold til kjennsforskjeller, faktorer og i
hvor stor grad de ulike faktorene har betydning, og det gér et vesentlig skille mellom
arsaksforklaringer som legger vekt pé prestasjonsforskjeller i skolen forklart med forhold i

skolen, og forklart med individuelle eller kulturelle faktorer knyttet til enkelteleven.

Kjennsforskjeller kan altsa i noen grad pavirke leringsprosessen, og Jensvoll (2011)
konkluderer i sin studie om gutter og leereplaner, at det er grunnlag for & si at kjenn er
vesentlig for leering og at jenter og gutter har ulike preferanser for leering. Hun peker pa at
skolen stiller med ulike forventninger til kjennsrollene, der konsekvensen kan veare at gutter
far mer oppmerksombhet enn jenter da det er forventet at gutter er mer utagerende i
konfliktsituasjoner, mer brékete og dominerende enn samarbeidsvillige, arbeidsomme og
skoleflinke jenter. Undersegkelser viser at gutter skarer signifikant darligere enn jenter pa

selvkontroll, selvhevdelse og tilpasning, og at det er store kjennsforskjeller i hvordan jenter
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og gutter evner & tilpasse seg krav i skolen. Jensvoll antyder i sine studier at gutter ser ut til &
modnes senere enn jenter og har sterre behov for fysisk aktivitet i tilknytning til
lereprosessene. Hun mener videre at gutter utvikler visuell og auditiv kyndighet generelt
senere enn jenter og har i forhold til jenter lengre behov for lering gjennom taktile og
kinestetiske virkemidler. Hun trekker konklusjon om at det er grunn til & tro at skolen er bedre
tilpasset jenter enn gutter, sett i lys av undersgkelser som viser at gutter gjennomgaende far
darligere skoleresultater, opplever at de trives dérligere pa skolen og at de er sterkt
overrepresentert innenfor vanskegrupper som ikke kan knyttes til somatiske forhold og

dominerer gruppen som far spesialundervisning i skolen.

Det er en hoy frafallsprosent i videregdende opplering og guttene er representert med den
hayeste frafallsprosentandelen. Det kan se ut som at guttene generelt har et darligere
utgangspunkt med svake grunnleggende ferdigheter fra grunnskolen nar de begynner i
videregdende opplaering (Handlingsplan 2008), og at dette er den bakenforliggende arsaken til

frafall i videregdende skole.

2.5.2 Kjoennsforskjeller i spesialundervisningen

Fylling (2008) peker pa at et kritisk sosialkonstruktivistisk perspektiv er dominerende i norsk
forskning som omhandler kjennsforskjeller i spesialundervisning. Dette far betydning for
forstaelsen av ulikhet i forhold til rekruttering til spesialpedagogiske tiltak nér det gjelder
kjonn. Skolens problemdefinisjoner varierer sterkt mellom gutter og jenter, og forskjellene er
storst i kategoriene atferdsvansker og konsentrasjonsvansker. Av elever som oppfattes & ha
atferdsvansker utgjor gutter 91 %, og konsentrasjonsvansker 78 % (ibid). Dette menstret har
holdt seg konsistent over tid, og det er atferdsproblemer som er skolens store utfordring
framover. Det er fra skolens hold uttrykt bekymring i forhold til manglende ressurser og
kompetanse pa omradet. Kjonnsforskjellen i spesialundervisningen gjelder primaert kategorien
atferdsvansker og det er i stor grad gutter denne bekymringen bererer. Som det framkommer
av tabell 2 er det andelsmessig overvekt av gutter i alle kategoriene utenom hersels- og

synsvansker, og sterst er forskjellen innenfor ADHD og atferdsvansker.
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Tabell 2: Relativ prosentvis kjennsfordeling spesialundervisning i forhold til vankekategorier
(Nordahl og Hausstiitter 2009)

Vanske Jenter Gutter

Herselsvansker 59,1 % 40,9 %
Synsvansker 48,1 % 51,9 %
ADHD 17,5 % 82,5 %
Atferdsproblemer (ikke diagnostisert) 14,9 % 85,5 %
Spesifikke laerevansker 457 % 54,3 %
Generelle lerevansker 41,0 % 59,0 %
Andre vansker 48,9 % 51,1 %

Jeg har tatt utgangspunkt i Fylling (2008) sin sosiologiske studie av spesialundervisningens
institusjonelle praksis, "Meget er forskjellig, men noe blir problem”, nér jeg redegjor for
atferdsmessige kjonnsforskjeller. Gutter dominerer atferdsvanskekategoriene, og dette har
bidratt til stadig flere forskere har styrt oppmerksomheten mot gutters situasjon, ut fra en
forstaelse av gutters problemer som relasjonelle, som en mismatch mellom elevenes
forutsetninger og skolens krav. Det vurderes & vere stor kjennsforskjell blant yngre barn nar
det gjelder sosial kompetanse. Forskjellen gar i jentenes faver, og jenter sin sosiale
kompetanse vurderes bade av foreldre og lerere, som mer positivt enn guttenes. Jenter skarer
best p& omsorgsrelaterte evner og samarbeidsevner, mens nar det gjelder omrader som
selvkontroll og selvhevdelse er ikke forskjellene sa store. Det vurderes at jenter sin atferd er i
sterre overensstemmelse med omgivelsenes forventninger om spesifikke typer sosial
kompetanse enn gutters atferd. Dette gjelder serlig i tidlig skolealder. Fylling hevder at det er

sterk sammenheng mellom sosial kompetanse og ulike typer problematferd.

Det viser seg at henvisninger til PP-tjenesten og andre deler av hjelpeapparatet er langt
hyppigere blant barn med lav enn med hgay sosial kompetanse. Ifelge Ogden (2009) kan
forklaringen ligge i organisatoriske og ideologiske trekk ved skolen, og han hevder at skolen
er bedre tilpasset jenter enn gutter. Gutter fir mer negativ oppmerksomhet av laerere enn
jenter gjor i skolen (Bakken m.fl. 2010; Fylling 2008), og dette far konsekvenser for
selvoppfatning og prestasjoner for begge kjonn. I mete med skolens prestasjonskrav med

tanke pa vanskeligheter med & laere & lese er guttene ogsa spesielt skadelidende.
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Bakken m. fl. (2010) peker pa at studier i forhold til jenter sin situasjon i skolen har fokus pa
forstéelsen av klasseromsinteraksjon med vekt pa hvordan kjennsforskjeller arter seg, og at
det er gjennomgaende funn i forhold til at jenter er mindre synlige i klasserommet enn
guttene, bdde med tanke pa plassering i rommet, deltakelse i undervisningen og i forhold til
respons fra leereren. Dette gjenspeiler seg i henvisningstallene til PP-tjenesten der guttene
dominerer i kjennsfordelingen. Ifelge Fylling (2008) viser forskning at skolen ikke makter &
mete gutter pd en méte som tar pa alvor deres utviklings-, handlings- og atferdsmenstre,

samtidig som jenter fremdeles i stor grad blir oversett i skolen.

Det er ssmmenheng mellom atferdsproblemer og mer faglig relaterte problemer, hvor
atferdsvansker ofte blir tolket som sekundzre vansker, og er symptomatisk uttrykk for
forsvars- og motstandsstrategier i forhold til manglende mestringsfelelse. Jenter og gutter
utvikler generelt sett ulike motstandsstrategier der gutter i sterre grad enn jenter uttrykker
frustrasjon gjennom uro og aggresjon, mens jenter i storre grad viser en tendens til & trekke
seg tilbake bade mentalt og fysisk. For elever som av ulike grunner ikke mestrer skolens
faglige og/eller sosiale krav vil motstandsstrategier bli ytterligere viktig for & mestre en slik

situasjon av tilkortkommenhet.

Elever som tar i bruk uakseptable motstandsstrategier kan risikere 4 bli segregert ut av
klassemiljoet og definert ut av normalitetsbegrepet. Dette vil kunne forsterke behovet for & ta
i bruk slike strategier. Denne problematikken far ulike konsekvenser for jenter og gutter.
Gutters reaksjoner og atferdsmenstre betraktes i langt mindre grad enn jenters som legitime i
skolen, som oppfattes & vaere bedre tilpasset jenters atferdsmenstre og laeringsbetingelser.
Guttenes atferdsmenstre i forhold til forsvarsstrategier skaper i sterre grad disiplinaere
problemer som metes med ulike former for tiltak, deriblant spesialundervisning. For jenter
skaper forsvarsstrategiene generelt sett ikke problemer for skolen men for dem selv, men den
manglende tilpasningen i skolen mellom individuelle forutsetninger og skolens krav farer for
jentene i stor grad til usynlighet eller motstandsstrategier som skolen ikke responderer

overfor, i motsetning til gutter som metes med spesialpedagogiske tiltak (Fylling 2008).

Fylling (2008) papeker at skolen er for lite tilpasset de elever som opplever & komme til kort
overfor skolens krav, uavhengig av kjonn, men at denne manglende tilpasningen far ulike
konsekvenser for gutter og jenter. Ved a studere rekrutteringen til spesialundervisningen i

forhold til differensierte grupper av jenter og gutter, og sosial klasse, vil en kunne rette

33



oppmerksomheten mot utsatte jenters og gutters situasjon og dermed fa et mer nyansert bilde

av arsaker til kjonnsforskjeller i spesialundervisning.

Nar det gjelder kjonnsfordeling i vanskegruppene er det klare forskjeller innenfor
spesialundervisningen. Om en tar ut elevene som er definert innenfor atferdsvansker fra
spesialundervisningen, vil dette utligne kjennsforskjellene viser en undersekelse av Nordahl
og Sunnevag (Nordahl og Hausstitter 2009). Som det framgar av tabell 2 er det ikke klare
kjennsforskjeller innenfor biologisk provoserte vanskegrupper som hersels- og synsvansker.
Innenfor fagprovoserte vanskeomréder som lese- og skrivevansker og matematikkvansker er

det overvekt av gutter.

Forskning innenfor kjennsforskjeller er ikke entydig, men Bakken m.fl. (2008) viser til
undersekelser som peker pé at kjennsforskjeller i seg selv er moderate mens forskjeller
mellom middelklassejenter og arbeiderklassegutter dramatiske. Dette indikerer at
kjennsforskjeller har en tendens til & tre tydeligere fram i sammenheng med elevens sosiale
klassebakgrunn. Sett i lys av dette vil ensidig fokus pa forskjeller etter kjonn kunne bidra til at
man overser andre faktorer som skaper forskjeller og har sterre betydning enn elevens kjonn i

forhold til ulikheter i laeringsutbytte.
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3. Forskningsmessig tilneerming

I dette kapitlet vil jeg redegjore for vitenskapsteoretisk forankring i forhold til
forskningsprosessen, valg av forskningsstrategisk og metodisk tilnaerming, og beskrivelser av
datainnsamling og analyse. Forhold angéende datainnsamlingen og analysearbeidet blir
dreftet, og undersekelsens validitet, reliabilitet og etiske overveininger som sikrer kvalitative

forhold blir gjort rede for.

3.1 Vitenskapsteoretisk tilnzerming

Undersekelsen har tatt utgangspunkt i datamateriale som bestar av kvantitative og kvalitative
data med islett av sosiale faktorer, og jeg har tatt utgangspunkt i bade positivistisk og

hermeneutisk tenkning.

Positivismen

Hovedessensen i positivistisk forskning er at den baserer seg pa fakta som vi kan fastsla med
rimelig sannsynlighet, og som kan kvantifiseres. Videre at fakta kan analyseres logisk og
behandles statistisk for slik & kunne trekke generelle slutninger (Thurén 2009). Den logiske
positivismen skiller mellom to hovedgrupper av kognitivt meningsfulle utsagn;
Positivt/negativt analytiske utsagn som bestar av utsagn hvis sannhet eller falskhet kan
avgjores ved analyse av pastandsinnholdet, og syntetiske utsagn med sannhetsverdi avhengig
av faktiske forhold. Syntetiske utsagns sannhetsverdi avgjeres ved empiriske, vitenskapelige

undersekelser, og er sanne eller falske avhengig av de faktiske forhold (ibid).

Positivismen tar altsa utgangspunkt i to kilder til kunnskap; observasjon og logikk (Thurén
2009). Mitt forskningsprosjekt baserer seg pa empiri som kunnskapskilde, og jeg kan derfor si
at det har utgangspunkt i et positivistisk grunnsyn. I mitt forskningsprosjekt trekker jeg
konklusjoner og kvantifiserer med utgangspunkt i empiriske fakta, altsé en induksjon, jamfor

Thurén (2009).

Hermeneutisk tenkning

Hermeneutikk i natidens vitenskapelige studier innenfor samfunnsvitenskapen handler om a

skape kontekstuell forstaelse og mening (Brekke 2006). Hermeneutisk metode omfatter
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tolkninger av menneskeskapte ytringer, deriblant tekster. Det generelle hovedpoenget med
hermeneutisk teori er at vi ma tolke oss selv inn i tolkningsprosessen, altsé ta hayde for
hvordan var egen forforstaelse pavirker det vi forsker pa (Fuglseth 2007). Videre regner
hermeneutisk teori spraket som en viktig faktor i hvordan kunnskap konstrueres i et sosialt
fellesskap. Spraket ses pa som verktey og premissleverander (ibid). Med spraket som
betydelig faktor for kunnskap vil en oppleve en vekselvirkning mellom den objektive og den
subjektive dimensjon. Denne vekselvirkningen mellom tekst og leser er det vi kaller den
hermeneutiske sirkelen (ibid). Forskeren har egne erfaringer med i forstaelsen og skaper sin
egen kontekst. Erfaringene pévirker hvilke forventninger eller fordommer den som tolker har
til det som fortolkes, og forforstaelsen blir en betingelse som igjen gjor forskerens forstaelse
og fortolkning mulig (Brekke 2006). I ansikt-til-ansikt-situasjon mellom mennesker skapes
det en felles ramme for forstielse i en dynamisk prosess som oppstar i kommunikasjonen. Nar
budskapet kommuniseres via skriftspraket i et dokument blir dette en objektivert kilde som
mangler denne dynamikken (Fuglseth 2007), og det blir viktig & ivareta behovet for en viss

dynamisk dialog i mete med tekst.

Ifolge dobbelhermeneutikken blir fortolkninger begrunnet ved at forskeren viser til andres
fortolkninger. Her ligger det en forstaelse av at samfunnsforskeren pé den ene siden skal
forholde seg til forfatterens beskrivelser som er et objektivt uttrykk basert pa forfatterens
subjektive kunnskap. P& den andre siden skal samfunnsforskeren rekonstruere forfatterens

fortolkninger innenfor teoretiske rammer og begreper (Brekke 2006).

Den hermeneutiske innfallsvinkelen i mitt forskningsprosjekt omfatter tolkning av
beskrivelsen av bakgrunn for henvisning i hver enkelt henvisning med tilherende pedagogisk
rapport, og i datainnsamlingsprosessen har jeg gétt inn i henvisningsdokumentene med
hermeneutisk siktemal. Tekstene er representasjoner av opphavsmannens forstaelse, altsa
henviserens skjennsmessige vurdering og forstielse av den henvistes vansker. Jeg har videre
fortolket beskrivelsene i dokumentene inn i en teoretisk spesialpedagogisk begrepskontekst.
Dokumentene som ligger til grunn for mitt forskningsprosjekt er skrevet for et annet formal

enn det jeg som forsker har brukt dem til.
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3.2 Design og metode

Forskning har som mal & vaere kunnskapsutviklende og representere et potensial for nye
faglige perspektiver (Befring 2010). Kartlegging kan avdekke fenomener og prosesser og slik
skaffe kunnskap om faktiske forhold og om de sammenhenger som fenomenene inngér i. Valg
av design og metodeprosedyrer far betydning i forhold til at relevante slutninger skal veere

mest mulig sikre og valide.

3.2.1 Design

Ifelge Befring (2010) forstas design som forskningsopplegg eller forskningsmetodiske
hovedmenster, og fungerer som en plan for hvordan & gé fram for 4 lese en
forskningsoppgave. Det forskningsdesignet jeg har valgt for mitt prosjekt har utspring i tema
og problemstilling, som omhandler kartlegging av foreliggende forhold. Jeg har altsa et
beskrivende design der det ikke er et poeng & trekke kausale slutninger for & belyse forhold i
min problemstilling. Kartleggingen vil gi kunnskap om henvisningskategorier,
henvisningsalder og kjennsfordeling, og forskningsprosjektet har ikke som maél at det skal
skapes grunnlag for & kunne forutsi utvikling eller & gi grunnlag for forklaring pa hvorfor det

forholder seg slik.

3.2.2 Kvantitativ og kvalitativ tilnzerming

Kvantitativ forskningsstrategi bygger pa at sosiale fenomener viser sa stor stabilitet at maling
og kvantitativ beskrivelse er meningsfylt (Ringdal 2007). Kvantitativ empirisk forskning har
som mal & beskrive, kartlegge, analysere og forklare gjennom variabler og kvantitative
storrelser (Befring 2010). En kvantitativ tilneerming gir bredde i forskningen, og bredden
bestemmes av antall enheter mens dybde bestemmes av antall variabler. Mitt datamateriale tar
utgangspunkt i 114 enheter og tre variabler. Enhetene er henvisninger som omfatter
henvisningsskjemaer og pedagogiske rapporter. Variablene er kjonn, alder og vanskekategori.
Variablene alder og kjenn er kvantitative data. Variabelen “kjenn” bestemmes med
utgangspunkt i den henvistes navn. Variabelen “alder” bestemmes ut fra beregninger med
bakgrunn i at den henviste er registrert med fodsels- og henvisningsdato. Etter & ha registrert

enhetene hadde jeg et godt utgangspunkt for oversikt over de kvantitative data.
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En kvalitativ forskningsstrategi bygger pé at kunnskap konstrueres gjennom individers
handlinger. Dette betyr at sosiale fenomener ikke er stabile (Ringdal 2007). I kvalitativ
forskning er det snakk om data der informantenes meninger, holdninger og opplysninger star
sentralt. Henvisningsdokumentene med data uttrykt i tekst med kvalitative egenskaper, egner
seg til en kvalitativ forskningsstrategi. Variabelen “vanskekategori” bestemmes ved &
analysere tekster i dokumentene ved hjelp av kvalitativ strategi. Her danner opplysninger i
teksten utgangspunkt for hvordan henvisningsgrunnen kategoriseres. Den kvalitative delen av

datainnsamlingen min har en hermeneutisk tilneerming.

Henvisningsdokumentene bestar altsé av bade kvantitative og kvalitative data, og jeg
kombinerer derfor kvantitative og kvalitative strategier i datainnsamlingen. De kvantitative
dataene alder og kjenn har jeg registrert med kvantitativ innsamlingsmetode, og de kvalitative
dataene som opplysninger om bakgrunn for henvisningen har jeg behandlet med en kvalitativ

strategi.

3.2.3 Dokumentanalyse som metode for innsamling av data

Jeg har tatt for meg henvisningsdokumentene som er datert i 2010, og dokumentanalyse er
valgt som metode for & f& fram relevante fakta for & kunne belyse problemstillingen. Repstad
(1989) forklarer dokumentanalyse som en metode der man gir visse tekster status som kilder
eller data for selve undersgkelsen, pa samme mate som feltnotater, intervjuutskrift og
liknende data. Begrepet analyse og fortolkning betegner den fase i forskningsprosessen hvor

vi konstruerer svar pa vare forskningsspersmal (Brekke 2006).

Ved a gé systematisk til verks har jeg fatt oversikt over variabler som vil vere avgjerende for
& kunne operasjonalisere forskningsspersmalet i problemstillingen. Henvisningsdokumentene
bestar av henvisningsskjema og pedagogisk rapport. Ikke alle som henviser til PP-tjenesten
velger & legge ved en pedagogisk rapport, og fyller kun ut selve henvisningsskjemaet der det
ogsé redegjores for bakgrunn for henvisningen. Jeg har, som tidligere nevnt, registrert den
henvistes kjonn, fadselsdato og henvisningsdato, samt beskrivelse av vanskene. Jeg har i
analyseprosessen sammenfattet og forenklet informasjonen i henvisningsdokumentene, og i
prosessen har det veert et poeng & vere @rlig og bestrebe en gjennomsiktig prosess med tanke

pa at mine resonnement skal vare apne for at resultatet skal bli mest mulig pélitelig.
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I prosessen med & analysere henvisningsdokumentene for & samle inn data til kartleggingen,
har jeg gétt inn i tekstfortolkningen med en hermeneutisk tilnaerming, og med bevissthet om
at mitt mete med teksten har min forforstaelse som utgangspunkt og at henviser har forfattet
teksten med sin egen forforstaelse. I min tolkning av utsagn i henvisningsdokumentene har
jeg tatt utgangspunkt i henvisers utsagn basert pa skjennsmessige vurderinger og fortolket hva
henviseren har lagt til grunn for henvisning til PP-tjenesten, altsa beskrivelsen av det henviser
har tolket som elevens vansker og som det oppleves behov for bistand i forhold til. Ved forste
oyekast kunne opplysning om vansker oppleves som objektiv informasjon. Ved & tilnaerme
seg informasjon med hermeneutisk siktemél, presenteres informasjonen gjennom sprak og
leses med forskerblikk der jeg som forsker har min erfaringsbakgrunn og mitt sprak, og
informasjonen blir dermed ikke utelukkende objektiv. Tolkningsperspektivet er et vesentlig
premiss for hermeneutikken — at observerte fakta ikke gir absolutte og objektive uttrykk for
fenomen (Gilje og Grimen 1993). Det er viktig & veksle mellom delforstaelse og
helhetsforstaelse nar det gjelder dokumentanalyse, og i analyseprosessen har jeg hatt behov
for & analysere beskrivelsene flere ganger og fétt ny type forstaelse, og etter hvert fatt ny
forstéelse i forhold til egen kompetanse og forforstéelse. P4 denne maten har den
hermeneutiske sirkel utviklet seg til en spiralbevegelse. Tilegnelsen av kunnskap i forhold til
ulike leerevansker har fort til at jeg har mattet lese henvisningsdokumenter flere ganger og
stadig fatt ny forstaelse. Dette har pavirket min kategorisering i hoved- og tilleggsvansker,
antallet enheter innenfor kategorivariablene og gitt ny innsikt og nye behov for & gjennomga

dokumentene.

Datagrunnlaget

Henvisningsdokumentene som holder empirien som min forskning bygger pa er primeerkilder.
De inneholder forstehdnds informasjon og samles med det primere formal & danne
analysegrunnlag i en undersgkelse. Det er jeg som forsker som har samlet inn data til
forskningens formal. Henvisningsdokumentene innebarer en hoy grad av standardisering, da
de er fylt ut etter samme mal. Formalet med hey grad av standardisering er & eliminere
tilfeldige malefeil og gi palitelige data (Ringdal 2007). Dette aspektet er en faktor i forhold til
oppgavens reliabilitet. I og med at informasjon fra henviser foreligger i et skriftlig dokument
forer dette til avstand mellom forsker og informant (ibid). Det hermeneutiske aspektet
kommer inn i bildet her. Spréaklige barrierer kan pavirke informasjonsflyten i skriftlig

overlevering og vere begrensende i forhold til hvilken informasjon som kommer til uttrykk. I
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mitt forskningsprosjekt vil dette veere en mulig feilkilde, i og med at jeg i analyseprosessen

kan ha valgt & kategorisere henvisningen annerledes enn det henviser ville ha valgt.

PPTX ha utarbeidet henvisningsrutiner med standard henvisningsskjema som lastes ned fra
PP-tjenestens hjemmeside, der bakgrunn for henvisning er ett av punktene som skal fylles ut.
Som vedlegg til henvisningen skal det foreligge oversikt over barnets fungering. Det skal
foreligge en uttalelse fra heimen og pedagogisk rapport fra den oppleringsinstitusjonen som
eleven (eventuelt) er tilknyttet. Ved mottak registreres henvisningen som klient i

databasesystemet og det blir opprettet en klientmappe pa eleven.

Mitt utvalg bestar av henvisningsdokumentene fra aret 2010. Jeg har da valgt & bruke alle
henvisningene for & innhente radata. Blant de henviste foreligger det tilfeller som ved
nermere analyse danner en egen kategori av datamateriale som ma behandles avvikende i
forhold til resten av utvalget. Dette er overforte saker fra andre PP-tjenester med
henvisningsdato tidligere enn 2010. Grunnen til at disse sakene holdes atskilte er at de ikke

gjenspeiler henvisningsgrunn, alder og kjenn for henvisningsaret 2010.

Forarbeid til datainnsamlingen

For jeg kunne starte med datainnsamlingen, var det nedvendig & soke tillatelse fra flere
instanser. Jeg utarbeidet et informasjonsskriv der jeg informerte ledelsen ved PPTX om at jeg
onsket & kartlegge henvisninger for aret 2010 i forbindelse med min masteroppgave (vedlegg
1). PPTX var positiv til dette og jeg fikk tillatelse til & gjennomfare prosjektet (vedlegg 2).
Videre har jeg sekt Norsk Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste (NSD) om 4 fa tillatelse til &
gjennomfere forskningsprosjektet. Etter & ha presisert at jeg i henhold til problemstillingen
min ikke var ute etter sensitive opplysninger hos informantene, fikk jeg godkjenning om a

gjennomfore studien (vedlegg 3).

Etter at formelle krav var i orden, kunne jeg g i gang med & orientere meg i forhold til &
skaffe oversikt over hvilke henvisninger som faktisk ville danne utvalget i min underseokelse.
Alle henvisninger er registrert inn i PPTX sitt datasystem med saksnummer og tilherende
opplysninger. Det var pa saksnummer at jeg gjennom databasesystemet kunne identifisere
henvisningsarets klienter. Gjennom utskrevne klientlister sortert pd saksnummer kunne jeg

identifisere alle klienter som var henvist i 2010. Jeg matte sa finne fram gjeldende
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klientmapper og kopiere henvisningsdokumentene som foreld. Det er disse dokumentene som

danner grunnlaget for empirien som jeg har forsket pa.

I min seknad til NSD har jeg lagt fram hvordan data vil lagres i innsamlings- og
bearbeidingsprosessen. I lapet av registreringsprosessen av de kvantitative dataene “alder” og
“kjenn”, har det veert nedvendig & registrere fodsels- og henvisningsdatoer for hver enkelt
henviste elev og linket dette til beskrivelser av henvisningsgrunner. Etter hvert som
henvisningsalder har blitt regnet ut har disse sensitive opplysningene blitt slettet. Siden jeg er
ansatt ved den PP-tjenesten som eier arkivet jeg forsker i, har denne delen av arbeidet veert

uproblematisk, og dokumentene har blitt behandlet konfidensielt under hele prosessen.

3.3 Dataanalyse

Jeg har i forskningsprosjektet mitt gjort en kvantitativ analyse av det datamaterialet jeg har
kommet fram til gjennom datainnsamlingsprosessen. Jeg har behandlet datamaterialet med
deskriptiv statistikk (Befring 2010) som redskap for & besvare de operasjonelle
forskningsspersmalene. Gjennom bearbeiding, analyse og tolking av
henvisningsdokumentene har jeg fatt en oversikt over et ordnet datamateriale som danner
grunnlag for & kunne belyse forhold i min hovedproblemstilling: Hvordan fordeler

henvisninger til PP-tjenesten seg i forhold til vanskekategorier, alder og kjonn?

Jeg har brukt deskriptiv statistikk for & belyse funnene jeg har kartlagt i mitt. Hensikten med &
ta i bruk deskriptiv statistikk har veert & fa fram hovedstrukturen i tallmaterialet. De data som
er samlet inn, rddataene, framstod som uoversiktlige for de ble ordnet i tabeller og grafiske
framstillinger. Gjennomsnittsalder er beregnet med utgangspunkt i klassemidtpunktet og er
dermed ikke et helt neyaktig mal, men mer en indikator for gjennomsnittlig mal. Jeg har valgt
ikke & vektlegge gjennomsnittsalder som variabel, da jeg anser at dette ikke vil vaere et godt
nok mél i forhold til 4 gi en reliabel oversikt over kjennsfordelingen. For & fa fram en
nyansert karakteristikk av forhold innenfor variablene i datamaterialet har jeg tatt i bruk og
lagt storre vekt pa statistiske mél for relativ andel i prosent. For & bearbeide og presentere
funnene har jeg tatt utgangspunkt i frekvenser innenfor de ulike variablene. Datamaterialet
bestér av mange enheter og noen fa variabler som er talt opp som enheter innenfor hver

verdivariabel.
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Jeg har valgt 4 analysere de kvalitative dataene i dokumentene med utgangspunkt i de
opplysninger som er beskrevet for sé & kategorisere med utgangspunkt beskrivelsenes
tilherighet innenfor vanskekategorier som er kjent i spesialpedagogisk litteratur og
arbeidsfelt. Jeg har ikke funnet det hensiktsmessig & ta utgangspunkt i PPTX sine
foreliggende henvisningsrutiner og plassere henvisningene inn i den kategorien de passet best.
Grunnen til dette er at jeg har vurdert at det foreligger for mange kategorier og at noen av de
kategoriene PPTX opererer med vurderes som for vage og dermed sier lite om hvilke vansker
eleven er vurdert til & ha. Eksempler pa vage kategorier er “annet” og “enske om utredning”.
Det er behov for & gjennomgé henvisningskategoriene i PPTX, og denne studien kan kanskje

ha en funksjon i forhold til dette arbeidet.

Nar det gjelder definering av vanskekategorier i denne studien har dette veert et omfattende og
meysommelig arbeid med utfordringer pa mange omrader. Jeg har hatt som utgangspunkt at
henvisningene i sé stor grad som mulig skulle analyseres inn i en kategori som var sa
beskrivende og konkret som mulig, samtidig som det har vert et viktig fokus & beholde den
henvistes anonymitet. Jeg har gatt gjennom alle 114 henvisningsdokumentene fra 2010 og
sortert i kategorier ut fra beskrivelsene i henvisningsskjema og pedagogiske rapporter. Etter
forste runde 1 analysearbeidet med & sortere beskrivelsene i kategorier som gjenspeilet
henvisers skjennsmessige vurdering av elevens vansker, hadde jeg 11 kategorier. I noen av
disse kategoriene var det fa enheter og jeg innsa at det var uhensiktsmessig med sa mange
kategorier og ogsé kategorier med fa enheter. Neste steg var & finne sammenfallende
elementer som jeg kunne analysere inn i felles kategorier, og jeg endte opp med sju
kategorier. Selv om det fremdeles er kategorier med f& enheter, vil det ikke veere riktig & sla
sammen flere kategorier, da dette vil fore til at jeg ikke far nok konkret informasjon ut av

operasjonaliseringen min.

Ikke alle henvisninger er vedlagt pedagogiske rapporter, og i mange tilfeller er beskrivelsene
ikke presise i forhold til & beskrive elevens situasjons og fertilmeldingsfase. PPTX jobber
med 4 utvikle bade fortilmeldingsfasen og spissing av henvisningene som skal beskrive
elevens vansker, situasjon, hvilke tiltak skolen har prevd for 4 avhjelpe vanskene og resultater
av disse tiltakene. Det er i for stor grad mangelfulle opplysninger i forhold til disse punktene i

henvisningsdokumentene i utvalget.
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3.4  Validitet og reliabilitet

Undersgkelsens validitet refererer til datamaterialets og operasjonaliseringens gyldighet i
forhold til & belyse problemstillingen som danner utgangspunkt for forskningsprosjektet. I
min undersekelse er de operasjonelle forskningsspersmalene vesentlig for forskningens
validitet, med tanke p4 at de i sterst mulig grad skal kunne belyse hvordan henvisningene
faktisk fordeler seg i forhold til kategorier, alder og kjenn. Validiteten representerer sannheten
i det som er forsket pa, og er i utgangspunktet knyttet til en kvantitativ forskningsprosess. Jeg
har valgt en kvalitativ tilneerming til dokumentanalysen, og har sekt & peke pa mine valg og

handlinger i prosessen for & komme fram til et gyldig produkt.

En skiller mellom teoretisk og empirisk validitet. Innenfor teoretisk validitet handler det om
validiteten i begrepene, og innebaerer den formelle begrepsdefinisjonen og om det er samsvar
mellom formell og operasjonalisert begrepsdefinisjon (Befring 2010). Vanskekategoriene jeg
viser til i mine funn er etablerte spesialpedagogiske definerte vanskegrupper. Empirisk
validitet, eller deskriptiv validitet, innbefatter i hvor stor grad vi klarer & beskrive forhold pa
en troverdig og sannferdig mate. Dette vil ogsa innebzre & kunne gjore sammenligninger med
andre maleresultater og slik fa holdepunkt for & vurdere kvaliteten av en bestemt malemetode
(ibid). Jeg har valgt & se mine funn opp mot landsomfattende tall som er hentet fra ulike

statistikker og undersekelser i forhold til spesialundervisning.

Mens begrepet validitet er knyttet til framgangsmaten i undersekelsen, er reliabilitet knyttet til
om undersekelsen er pélitelig og etterprovbar. Reliabilitet handler det om graden av
malepresisjon eller malefeil (Befring 2010), og i kvalitativ forskning innebaerer reliabilitet at
de empiriske funnene som presenteres er basert pa forhold som er innsamlet pa en systematisk
maéte 1 samsvar med etablerte forutsetninger og framgangsmater i undersekelsen.
Reliabiliteten 1 min undersegkelse avhenger av negyaktigheten i registreringen av opplysninger i
henvisningsskjemaene. Det er grunnleggende viktig & redusere forekomsten av feil og det
handler om i hvor stor grad méleresultatene er stabile og presise. Reliabilitet er ifelge Kleven
(2002) altsa et spersmal om hvor neyaktig en kartlegging méler det den maler, og ikke hva
den méler. Reliabiliteten er i forste rekke avhengig av at feilfaktorer og subjektivt skjonn
pavirker data i minst mulig grad. For mitt prosjekt sitt vedkommende vil kategorisering av

henvisningsgrunn vaere en feilfaktor som influerer mine data.
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Variabler som har egenskaper som gjor dem lett tilgjengelig for méling og som lett kan
defineres operasjonelt har i utgangspunktet hgy reliabilitet. Det er altsa lettest & oppna hey
validitet og reliabilitet ved maling og registrering av variabler av sosiale fakta, som for
eksempel alder, kjonn og sosial status. Det gker validiteten at det er samsvar mellom realitet
og maling (Befring 2010). Variablene i mitt forskningsprosjekt er av en slik type; alder, kjenn
og vanskekategori, alle tre variabler som det er relativt ukomplisert & kvantifisere pa en valid
maéte. De operasjonelle variablene samsvarer med begrepene i problemstillingen, noe som har

betydning for at de relevante slutninger skal bli mest mulig valide.

3.5 Etiske hensyn og egen forskerrolle

Underveis i prosessen har jeg vaert papasselig med & folge de forskningsetiske retningslinjene
som er utformet av Den nasjonale forskningsetiske komit¢ (NESH 2009) for
samfunnsvitenskap, jus og humaniora. Jeg har sgkt & vaere bevisst pa at mitt arbeid skal
preges av ngyaktighet og forskningsmessig redelighet. I prosessen med & kategorisere
henvisninger har det veert et poeng & plassere henvisningene i en sa korrekt & beskrivende
vanskekategori som mulig, samtidig som jeg har sekt & ivareta behovet for anonymitet. Ved
sjeldne diagnoser vil det vaere mulig & identifisere vedkommende om vansken beskrives eller
om det kommer fram i rapporten hvilken PP-tjeneste henvisningen har gatt til. Her skal kravet
om konfidensiell behandling av opplysninger behandles strengere enn kravet til
etterprovbarhet, og jeg har vert papasselig med ikke & redegjore for slike vanskebeskrivelser
der jeg har forklart kategorisering av henvisninger i ulike vanskegrupper. Videre vil det vare
et poeng & ivareta at PPTX skal veere anonym som PP-tjeneste. Dette forsekes 4 tas hensyn til

gjennomgéende i rapporteringen.

Siden jeg undersgker henvisninger som er gjort til den PP-tjeneste der jeg selv er ansatt, far
jeg en dobbeltrolle i og med at jeg forsker pa saker jeg i lapet av kartleggingen har fatt
narmere kjennskap til, i forhold til utredning og elevens vansker og behov for tiltak for
enkelte av de henviste elevene som kartleggingsmaterialet omhandler. Jeg har veert bevisst i
forhold til at denne kjennskapen ikke skal ha hatt pavirkning péa kategoriseringen i analysen,

men holdt meg strengt til beskrivelsene i henvisningsdokumentene.
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4. Presentasjon og analyse av funn

Ifolge Befring (2010) er forskning & orientere seg i et uoversiktlig landskap for & oppdage, kartlegge
og analysere med det utvetydige formaélet & vinne innsikt. I denne delen av prosjektoppgaven er
hensikten & forsegke & sortere, kategorisere og skape mening og sammenheng av datamaterialet fra
henvisningsdokumentene til PPTX anno 2010, sett i lys av problemstillingen: Hvordan fordeler
henvisninger til PP-tjenesten seg i forhold til vanskekategori, alder og kjonn? Jeg har jeg sokt & belyse

problemstillingen gjennom de operasjonelle forskningsspersmélene:

Hvor mange henviste er det hver vanskekategori?
Hvordan fordeler henvisningene seg aldersmessig?
Hvordan er vanskekategoriene representert innenfor de ulike aldersgruppene?

Hvordan er kjonnsfordelingen innenfor vanskekategoriene?

SR N~

Hvordan fordeler henvisningsalder seg innenfor hver vanskekategori for henholdsvis

Jenter og gutter?

Med utgangspunkt i forskningsspersmalene og behovet for & definere vanskekategoriene som
jeg har analysert i min studie, peker det seg ut sentrale deler i forhold til undersgkelsens

problemstilling.

. Definisjon av henvisningskategorier

. Antall henviste i hver kategori

. Aldersmessig fordeling av henvisningene

. Fordeling av vanskekategorier innenfor aldersgruppene
. Kjennsfordeling i hver vanskekategori

. Vanskekategorienes aldersmessige og kjennsmessige fordeling

Jeg har valgt & presentere funnene fra forskningsspersmélene sortert i underkapitler 1 forhold

til ovenstaende punkter for at presentasjonen skal bli sé ryddig og oversiktlig som mulig.

45



4.1 Definisjon av vanskekategorier

Studien bygger pa en dokumentanalyse av alle henvisningsdokumenter til PPTX i 2010, der
det er registrert alder og kjenn med tilherende beskrivelse av bakgrunn for henvisningen i
hvert enkelt dokument. I dette underkapitlet vil jeg redegjore for den kvalitative delen av

dokumentanalysen, nemlig registrering og kategorisering av vansker.

Mitt utvalg har bestatt av alle henvisninger som er registrert inn til PPTX 1 2010. Jeg har valgt
a trekke alle overforte saker fra andre PP-distrikt med annet henvisningsar enn 2010 ut fra
utvalget. Dette begrunnes med et valg om & avgrense oppgaven min til & gjelde henvisninger i
2010. Med tanke pa & fa en oversikt over henvisningsalder finner jeg det riktig & holde utenfor
de som er henvist til PP-tjenesten et annet ér. Etter at disse henvisningene er trukket ut av det

samlede utvalget, bestar utvalget av 103 enheter.

Den henvisningsgrunn som kategoriseres inn i en vanskegruppe blir et utgangspunkt for
tilneerming til eleven i utredning og sier noe om hvilken forstaelse som ligger til grunn for
elevens vansker i skolen. Rapportert vanske forteller ogséa innenfor hvilket omrade skolen
eventuelt har iverksatt tiltak i fortilmeldingsfasen, altsa tilpasset opplaeringen, for eleven blir
utredet. Det skal nevnes at ofte leder utredningen av eleven, og laeringsmiljoet til eleven, til at
denne blir assosiert med en annen vanskekategori etter utredning enn det som ble registrert
ved henvisning. I trdd med hermeneutisk tenkning har jeg hatt som utgangspunkt at det er

henvisers skjennsmessige forstaelse av elevens situasjon som fortolkes og kategoriseres.

Henvisningsdokumentene framstar ikke som entydige dokumenter, dette til tross for at PPTX
har utarbeidet egne henvisningsskjemaer med tilherende pedagogiske rapporter som henviser
oppfordres til & bruke. Henvisningsdokumentene er stort sett levert med PPTX sin mal, men
ogsa disse, i utgangspunktet like dokumentene, beaerer preg av at henviser har tolket og
vektlagt punktene som skal fylles ut, forskjellig. Dokumentene differerer i begrepsbruk,

formuleringsmate og oppsett.

I henvisningene framkommer det beskrivelser av eleven i fagterminologiske uttrykk som
tilskrives det spesialpedagogiske fagfeltet. Fagterminologien som kommer til uttrykk bidrar til
a redegjore for beskrivelsene av eleven og legitimerer begrunnelsene for henvisning til PP-

tjenesten som sakkyndig organ. Eksempler pa faglige begreper som blir brukt er psykisk
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fungering, dyslektisk, visuell stotte, observasjon, konsentrasjonsvansker, vansker med a
fungere i positivt samspill, motoriske vansker, matematikkvansker, sakte progresjon i
leseutviklingen, darlig sprak og begrepsforstaelse, utagerende atferd og hjelpebehov. Det
kan se ut til at fagterminologien danner utgangspunkt for & definere elevens vurderte

vanskeomrade, og danner sa videre grunnlaget for kategorisering i vanskekategorier

I analysearbeidet med & komme fram til vanskekategorier som bade er beskrivende og reliable
i forhold til datagrunnlaget mitt har jeg mattet bearbeide kategoriene i flere omganger.
Prosessen startet med mange beskrivelser som jeg i forste omgang kategoriserte i 13 grupper;
lese- og skrivevansker, matematikkvansker, fagvansker, sprak- og artikulasjonsvansker,
logopedbehov, oppmerksomhets- og konsentrasjonsvansker, kommunikasjonsvansker,
sosiale- og emosjonelle vansker, motoriske vansker, medisinske vansker, sammensatte

vansker, migrasjonsrelaterte vansker og overforte vansker.

Jeg vurderte at det ble uhensiktsmessig med s& mange kategorier og fi enheter innenfor
enkelte grupper, og har definert datagrunnlaget ned til totalt syv vanskekategorier. Jeg har da
valgt & definere oppmerksombhets- og konsentrasjonsvansker inn i kategorien sosiale og
emosjonelle vansker, kommunikasjonsvansker og logopedbehov inn i kategorien sprak- og
artikulasjonsvansker, og motoriske og medisinske vansker har jeg tatt inn i kategorien
sammensatte vansker. Kategorien overforte vansker velger jeg ikke & omtale videre i

oppgaven.

Jeg har gjennom arbeidet med kategoriseringen av vanskeomrader hatt som prinsipp at
vanskekategoriene skal veare sa tydelig og beskrivende som mulig i forhold de vansker som
beskrevet i henvisningen. Gjennom den kvalitative dokumentanalysen framkommer det at

folgende kategorier er representert i utvalget:
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Tabell 3: Oversikt over vanskekategorier i utvalget

Vanskegruppe

Kategorien omfatter henvisning innenfor felgende
omrader

Lese- og skrivevansker

Svake ferdigheter i lesing og skriving

Matematikkvansker Lav forstaelse og ferdigheter i matematikkfaget
Fagvansker Svake faglige ferdigheter i flere fag

Sprak- Forsinket sprakutvikling, kommunikasjonsvansker, behov
/artikulasjonsvansker for logopedbehandling, uttalevansker

Sosiale og emosjonelle
vansker

Konsentrasjons- og oppmerksomhetsvansker,
atferdsvansker, sosiale samspillvansker

Sammensatte vansker

Medisinske vansker, Psykisk utviklingshemming,
motoriske vansker som koordineringsvansker,
bevegelsesvansker og fysisk utviklingshemming

Migrasjonsrelaterte
leerevansker

Spraklige vansker relatert til flerspraklighet og manglende
norskspréaklige ferdigheter som forer til

kommunikasjonsvansker og leerevansker i norsk skole.

Jeg har altsé valgt & bruke vanskekategoriene som er presentert i tabell 3. I analysearbeidet
har jeg vert noye med & kategorisere i forhold til de vanskene som lerer har beskrevet, og
veert bevisst i forhold til ikke & tolke elevens vanske inn i en kategori som jeg tror eleven vil
havne i etter utredning. Henvisningsdokumentene beskriver ofte at eleven har vansker som
gjore seg gjeldende innenfor flere omrader. Flere henvisningsdokumenter er lite utfyllende og
vage i sin beskrivelse av elevens vansker. Dette har i enkelte tilfeller vanskeliggjort

kategoriseringsarbeidet.

Jeg har valgt a sette kriterier for hva som skal til for at vanskene kan analyseres som det ene
eller det andre, og veert naye med 4 folge kriteriet om at det er henvisningens beskrivelse av
elevens vansker som legger foringer for kategoriseringen, og ikke min fortolkning av det som
beskrives med tanke pé at jeg med erfarings- og kunnskapsbakgrunn kan ha tanker om
bakenforliggende arsaksfaktorer for elevens vansker. For at kategoriseringen skal vaere
tilgjengelig har jeg valgt & ta med utdrag fra henvisningsteksten i presentasjonen av

kategoriene.

I en del tilfeller blir det naturlig & analysere beskrevet vanske inn i flere kategorier, og jeg har
da i registreringsarbeidet valgt & registrere bade hovedvansker og tilleggsvansker. Jeg har ikke
tatt utgangspunkt i begrepene primer- og sekundervanske, da jeg vurderer at det er etter

utredning av eleven at en kan kategorisere vanskene innenfor slik terminologi. Jeg har gjort
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en kvalitativ vurdering av de opplysninger som framkommer i teksten i
henvisningsdokumentene i forhold til & vurdere hva som er hoved- og eventuelle
tilleggsvansker. Det framkommer ikke i presentasjonen av funnene om vanskene er
kategorisert som hoved- eller tilleggsvansker, da jeg ikke finner dette relevant i forhold til &
belyse problemstillingen. Jeg vil likevel kunne komme til & kommentere en slik oppdeling
innenfor de ulike vanskekategoriene, der det vurderes at dette kan belyse forhold i henhold til

alder og/eller kjonn.

I tilfeller der henvisninger registreres med flere vansker, er det den skjennsmessige
vurderingen til henviser som redegjor for at eleven sliter pa flere omréder innenfor skolen.
Dette kan veare en naturlig konsekvens av at eleven har dysfunksjoner som ikke er tilrettelagt
godt nok i forhold til, og at elever rett og slett i varierende grad vil ha muligheter til enhver tid
4 ha hey grad av méaloppnaelse pa alle omréder i alle fag, og dette vil i en fase kunne vare
bekymringsverdig og ofte fore til at eleven henvises til PP-tjenesten med beskrivelser
innenfor flere vanskeomrader. Videre er det slik at enkelte vansker folges av komorbide
tilstander. For eksempel lese- og skrivevansker folges av mange tilleggsvansker; motorisk
klossethet, retningsvansker, regnevansker (dyskalkuli), problemer med tidsberegning, vansker
med & benevne fingrene ved beraring og oppmerksomhetsvansker av mildere grad (Saetre
2009). Det er ogsé blant elever med dysleksi ogsa hyppigere forekomst av venstre-handthet
og vansker med balanse og positurtester, og studier viser at lese- og skrivevansker ofte
opptrer i sammenheng med psykososiale leerevansker. Sammenfallet mellom dysleksi og

ADHD er i flere studier funnet & vaere i overkant av 30 % (ibid).

Jeg vil gjore rede for hvordan jeg har gétt fram for & sortere i ulike kategorier og gi eksempler
fra henvisninger. Eksemplene som er ment & speile henvisningsteksten er noe omskrevet med

tanke pa & anonymisere i sterst mulig grad.

4.1.1 Lese- og skrivevansker

Jeg har definert at kategorien lese- og skrivevansker omfatter henvisninger som redegjor for at
eleven har svake ferdigheter i lesing og skriving. Jeg har valgt 4 eksemplifisere med sitater fra
to henvisninger som er kategorisert som lese- og skrivevansker. Forste eksempel viser en
henvisning av elev pa tredje trinn som jeg vurderer som meget klar i forhold til & kategorisere
i denne kategorien:
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Henvisningsgrunn er bekymring i forhold til sakte progresjon i leseutviklingen.
Eleven viste liten interesse for & leere & lese og skrive da han startet pa skolen. I
slutten av 2. trinn utviklet eleven en tendens til & bli negativ og vanskelig &
motivere til faglig arbeid. Han varierte i psykisk fungering. Siste del av 2. klasse
ble det klart at han slet med lesingen. Han leser dérlig, stokker om pa og utelater

bokstaver. Han forveksler formlike bokstaver som b og d.

I denne henvisningsteksten kommer det klart fram at henviser beskriver vansker med lesing
gjennom blant annet uttrykket ”Sakte progresjon i leseutviklingen” og at eleven “’stokker om
pé og utelater bokstaver” og “forveksler formlike bokstaver som b og d”. Eleven beskrives
0gsa & ha hatt varierende psykisk fungering med tendens til & miste motivasjonen til
skolefaglig arbeid. Jeg har ikke valgt & kategorisere denne henvisningen som sosiale og
emosjonelle vansker i tillegg til lese- og skrivevansker, da jeg vurderer at dette er til
informasjon mer enn en arsak til henvisning. Henviser legger i sin beskrivelse vekt pa at dette
er en vedvarende situasjon for eleven, og min vurdering er at dette er mer til orientering og

som tilleggsinformasjon for & beskrive elevens situasjon.

Et annet eksempel er en henvisning av en elev pa varsemester tredje klasse som er beskrevet

pa folgende méte:

NN har svak bokstavgjenkjenning, og husker formen pa svert fa av bokstavene
klassen har vert gjennom. Eleven har hatt et annet undervisningsopplegg enn
klassen, og undervisningen har vektlagt hyppige gjentakelser og enklere
oppgaver. Videre sliter eleven med & leere tallene, ogsé de laveste som 1, 2 og 3.
Hun er avhengig av a ha visuell stotte i tallrekka med illustrasjon av mengden
nér hun skal forholde seg til ulike matteoppgaver. Hun kan telle framover, men
mé starte fra begynnelsen dersom vi ber henne finne fram 3-tallet. Det er
vanskelig for henne & se 3-mengden selv om den er tydelig illustrert. Vanskene
ble oppdaget tidlig ved hjelp av observasjon, diverse kartleggingsmateriell samt

god informasjon fra barnehagen hun tidligere har gatt i.

Teksten i det andre eksemplet beskriver en elev som har vansker i forhold til innleering av de

grunnleggende skolefaglige redskapene, automatisering av symboler som representerer
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spraklyder og mengder. De beskrevne vanskene til eleven vil mest sannsynlig fore til at
eleven far vansker pa flere omrader, da de grunnleggende ferdighetene har stor betydning for
hvordan eleven klarer seg i gvrige fag, samt utvikling av opplevelsen av & lykkes som
skoleelev som igjen har betydning for utvikling av sosial kompetanse og motivasjon for &
arbeide fokusert med skolearbeid. De beskrevne vanskene vil i utredningsfasen legge
grunnlag for en generell utredning av elevens lereforutsetninger og etter hvert eventuelt mer
spesifikk testing i forhold til lesing, skriving og matematikk. Jeg har allikevel ikke valgt &
kategorisere denne elevens vansker som lerevansker eller fagvansker, da henvisningen kun
beskriver svake ferdigheter i forhold til & laere bokstaver og tall, og redegjer ikke for

eventuelle vansker i forhold til evrige fagomrader.

Videre har jeg valgt & registrere matematikkvansker som tilleggsvanske pa denne eleven da
henvisningen beskriver at eleven har vansker med & lre tallsymboler og mengder i tillegg til
4 ha vansker med svak bokstavgjenkjenning og & huske bokstavformen. Eleven har problemer
med innlering av symboler, og jeg vurderer henvisningsteksten til & beskrive problemene pa
begge omréadene, altsd bade i forhold til skriftspraklig og tallsymboler og mengder, som

bakenforliggende arsak til elevens vansker.

Ca 20-30 % av elevene med dyskalkuli har automatiseringsvansker, og har vansker bade med
lesing og regning (Adler 2001). Flere omrader innenfor dysleksibegrepet er spraklige vansker
som kan fore til vansker med & forsta tallbegreper, planleggingsvansker som kan fore til
vansker med & utvikle funksjonelle strategier og holde fokus gjennom lareprosessen, og
visuelle persepsjonsvansker (ibid). Elever med generelle matematikkvansker har vansker med
leering generelt, og far derfor vansker med & utvikle matematikkfaglige grunnleggende
ferdigheter innenfor den progresjonshastigheten og i det omfanget som er forventet innenfor

gjennomsnittet for alderen, og i forhold til progresjonen i leereplanen (Adler 2001).

Her kommer min forforstaelse og skjennsmessige vurdering av tekstens budskap inn som en
faktor i kategoriseringen, jamfor den hermeneutiske sirkel der tekstens deler og helhet
pavirkes av en indre dynamisk dialog og dobbelthermeneutikken som tillater at
samfunnsforskeren rekonstruerer forfatterens fortolkninger innenfor teoretiske rammer og

begreper.
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4.1.2 Matematikkvansker

Kategorien matematikkvansker omfatter henvisninger som beskriver at det er vansker i
matematikkfaget som er bakgrunn for henvisningen. Henvisningene som redegjor for
matematikkfaglige vansker beskriver at elevene har svake ferdigheter og lav forstaelse i
matematikkfaget, eller deler av matematikkfaget. Nedenfor folger et eksempel fra en

henvisning som er kategorisert med matematikkfaglige vansker som hovedvanskekategori:

Eleven har si store vansker i sine matematikkferdigheter at skolen, i
samarbeid med heimen og PPT, finner det riktig & f& vanskene utredet.
Eleven skal begynne i ungdomsskolen til hesten, og det vurderes at det vil
vare av avgjerende betydning at hun far riktig hjelp na slik at hun har en

reell sjanse til & nd kompetansemélene i leereplanen.

Jeg har registrert flere henvisninger med matematikkvansker som tilleggsvanske. Her skal det
ogsa spesifiseres at dette dreier seg om henvisers beskrivelser basert pa skjennsmessige
vurderinger som er fortolket av meg i analyseprosessen i min undersgkelse, som ikke var
maélet med beskrivelsene i henvisningsdokumentene. I de tilfeller jeg har registrert
matematikkvansker som tilleggsvanske, er dette basert pa det jeg har definert at henviser har
vektlagt matematikkfaglige problemer som en del av elevens vansker. Falgende eksempel er

registrert som sammensatte vansker og matematikk som tilleggsvanske:

Eleven har motoriske vansker og ekende matematikkvansker. Eleven folges

tett opp av assistent i skolen og fysioterapeut med motorisk trening.

Ifolge Asbjernsen (2005) kan redusert cerebellar funksjon fere til nedsatt motorisk kontroll,
og det foreligger evidens for at det er kausal sammenheng mellom nedsatt motorisk kontroll
eller visuomotorisk koordinering og leerevansker. Barn med spesifikke matematikkvansker

har ofte visuospatiale og visuokonstruktive vansker.

4.1.3 Fagvansker

Jeg har definert henvisninger som beskriver at eleven har vansker i flere fag. Henvisninger
som kategoriseres som fagvansker kategoriseres ofte som larevansker etter utredning, og i

statistikken over vanskekategorier i spesialundervisning er det ofte her disse elevene kan
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finnes igjen. Jeg har allikevel valgt ikke & definere slike faglige ferdighetsvansker som
laerevansker i denne studien, da det ikke er belegg for & antyde forklarende faktorer for
elevens vansker for kartlegging og utredning av eleven. Folgende eksempel har jeg valgt &

kategorisere innenfor fagvansker.

Eleven sliter med & konsentrere seg om oppgavene som skal gjores pa
skolen. Han arbeider sakte og far ikke med seg fellesbeskjeder. Han er
avhengig av at en voksen sitter sammen med ham for at han skal komme i
gang med arbeidet. Han trenger mye hjelp og veiledning i arbeidet med
oppgavene. Lesehastigheten er lav og han blander bokstavene. Eleven liker
muntlig aktivitet, men er avhengig av et interessant tema for & ikke & bli
passiv. Engelskfaget er ogsa vanskelig. Han husker darlig og féar ikke til &
uttale ordene. Eleven liker matematikk, men han har et lavt arbeidstempo

og far lite gjort.

I eksemplet beskrives vansker innenfor flere omrader, bade konsentrasjon, lesing,
oppmerksomhet, motivasjon, engelsk, minne og lavt arbeidstempo. Min vurdering er at
beskrivelsen gir et bilde av en elev med vansker innenfor flere fag og at henvisningen
kategoriseres som fagvansker. Eleven har lav lesehastighet og blander bokstaver — dette er
vansker jeg isolert sett tenker inn i kategorien lese- og skrivevansker. Det beskrives at eleven
liker matematikkfaget men at han fér lite gjort og har et lavt arbeidstempo. Konsentrasjon og
oppmerksomhet er beskrevet som betydelige i henvisningsteksten, da jeg vurderer at det
beskrives at de forer til at han ikke klarer & holde opp fokus og motivasjon i laeringsektene.
Konsentrasjon og oppmerksombhet har jeg definert inn i kategorien sosiale og emosjonelle
vansker, og av en slik art som de beskrives i dette tilfellet finner jeg det naturlig & kategorisere

denne henvisningen ogsa i denne kategorien.

4.1.4 Sprak- og artikulasjonsvansker

Jeg har valgt a kalle kategorien sprak- og artikulasjonsvansker 1 stedet for ”sprak- og
kommunikasjonsvansker”, da det i henvisningsdokumentene i utvalget er storst fokus pa
elevenes evne til forstaelse og bruk av verbalspraket. Det er fa henvisninger som beskriver at

eleven har vansker med kommunikasjonsferdigheter i forbindelse med spréklige vansker.
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Tendensen i1 henvisningene er at elevenes eventuelle kommunikasjonsvansker beskrives som

vansker i forhold til atferd og sosialt samspill.

Kategorien sprak- og artikulasjonsvansker omfatter henvisninger som beskriver at eleven har
vansker med spréklig forstaelse og produksjon, bade pé nar det gjelder sprékets innhold og
form, og svake kommunikasjonsferdigheter. Kategorien omfatter elever som er henvist med
bakgrunn i forsinket sprakutvikling, behov for logopedbehandling og uttalevansker. Jeg har
valgt a trekke ut to eksempler pa beskrivelser som er kategorisert som sprék- og

artikulasjonsvansker:

Eksempel 1:
Eleven klarer ikke & folge med i en samtale, da han har darlig sprék og
begrepsforstaelse og har problemer med & konsentrere seg. Spréket har

bedret seg men det ligger fortsatt etter de som er jevngamle.

I eksempel 1 beskrives det at elevens sprak ikke har utviklet seg funksjonelt i forhold til &
kunne delta i verbal samhandling. Formuleringen beskriver ikke sprakutviklingen i forhold til
normalutviklingen, men at eleven i forhold til jevngamle ikke har utviklet spraket godt nok og
at dette forer til problemer for eleven. Det beskrives ogsa at eleven har problemer med &
konsentrere seg, og dette kobles i teksten til elevens evne til & folge med i en samtale.
Uavhengig om det er en modningsforsinkelse innenfor normalvariasjon eller om
sprakvansken er av varig art grunnet generell forsinkelse, lavt evneniva eller ulike syndromer,
vil darlig utviklet verbalsprak og begrepsforstaelse vaeere hemmende for elevens leering og
utvikling. Sprak omhandler kommunikasjon og sosiale samspillferdigheter i tillegg til
verbalspraket, og elever med sprak- og kommunikasjonsvansker har ofte ogsa vansker med

sosialt samspill, oppmerksomhet og konsentrasjon (Rygvold 2008b).

Barnets sprék utvikles i samspill med omgivelsene, og barnets gkende kognitive evne
gjenspeiles i sprakutviklingen, og ekende kognitiv evne er ogsé en forutsetning for
sprakutviklingen (Buli-Holmberg og Ekeberg 2009). Evne til meningsfull diskriminering har
betydning for barnets utvikling av ordforstaelse, begrepsutvikling og kategorisering i spréaket.
Evne til hukommelse og oppmerksomhet er kognitive ferdigheter som stetter opp om tenking

og lering, og har betydning for elevens sprakutvikling.
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Eksempel 2:

Eleven har dérlig ordforrdd. Eleven kan gjere seg forstitt med
kroppssprak. Hun blir frustrert nir hun ikke blir forstatt. Er urolig og
ukonsentrert. Barnehagen har startet egne opplegg med tiltak for & oke

ordforradet i samrad med foreldre og spesialpedagogisk stotteteam.

I eksempel 2 redegjores det for at barnet har problemer med kommunikasjonen og at hun
uttrykker frustrasjon niar kommunikasjonsferdighetene ikke strekker til. I denne
henvisningsteksten redegjores det for at det er satt i gang tiltak i forhold til vanskene, jamfor

saksbehandlingsprosessens fortilmeldingsfase.

Elever med spesifikke sprakvansker, for eksempel sprékforstaelsesvansker, far ofte problemer
knyttet til perspektiver og budskapets innhold, noe som medferer store vansker med & forsta
konvensjonelle regler for samveer, atferd og sosialt samspill (Rygvold 2008b). Elever med

sprék- og talevansker har ofte behov for spesialpedagogiske tiltak innenfor flere omrader.

Henvisninger som beskriver behov for logopedbehandling etter hjerneslag/afasi har jeg ogsa
analysert inn i denne kategorien. Dette er en folgetilstand etter en medisinsk skade, og
sprékvanskene kan romme kognitive skader og etterfolges av utrednings- og

oppfelgingsbehov som for sprak- og artikulasjonsvansker for gvrig.

Jeg har valgt ikke & analysere henvisninger av elever med sprakvansker basert pd manglende

norskferdigheter inn i denne kategorien.

4.1.5 Sosiale og emosjonelle vansker

Vanskekategorien sosiale og emosjonelle vansker omfatter beskrivelser av at eleven blant
annet har vansker med konsentrasjon, oppmerksombhet, atferd og sosialt samspill. Sosialt
samspill kan omfatte bade evne til & vaere et positivt element i leeringsmiljoet i klassen, evne &
benytte et godt leringsmilje i klassen, kommunikasjonsferdigheter og sosial kompetanse. Her
folger to eksempler pa henvisninger som jeg har valgt & kategorisere som sosiale og

emosjonelle vansker:
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Eksempel 1:

Eleven har en utagerende atferd, verbalt og fysisk. Problemene er til stede bade i
timer og friminutt. Eleven skaper og oppseker konflikter. Han har relativt store
problemer med & finne venner og fungere over tid i positivt samspill med andre
barn. Eleven har en tendens til & rope i timene og ute i friminuttene uten & vere i
direkte konflikt, og hevder selv at han ikke roper. Det er uvisst om han er klar

over sine egne rop. Eleven har en del ansiktsgrimaser.

I eksempel 1 redegjores det for at eleven har en utagerende atferd, at han skaper og oppseker
konflikter og at han har problemer med & finne venner. Det redegjores ogsa for at eleven har
problemer med roping som kan vere ukontrollert og at han har en del ansiktsgrimaser.
Eksemplet beskriver at eleven har atferdsvansker med lav selvkontroll. Ogden (2009) hevder
at elever med utagerende atferd vurderes lavt med hensyn til selvkontroll, og har da
problemer med & bringe handlinger og folelser under kognitiv kontroll. Vanskebeskrivelsen
redegjor for individorienterte vansker, og henviser har tillagt eleven at han “oppseker
konflikter . Her kommer henvisers skjennsmessige vurdering av elevens vansker fram, og i
tillegg far leseren en indikasjon pa henviserens personlige oppfatning av elevens hensikter

med sin atferd.

Eksempel 2:
Eleven har konsentrasjonsvansker ved skriftlig arbeid. Han er ikke direkte
utagerende, men seker en del kontakt med medelever, og mister fokus i

arbeidsgktene.

I eksempel 2 beskrives at eleven har vansker med konsentrasjon, som jeg i denne studien har
valgt & definere innenfor sosiale og emosjonelle vansker. I tillegg beskriver henviser etter mitt
skjonn at eleven er avledbar i forhold til medelever i klassen, og at han forstyrrer

leeringsmiljeet uten & vaere direkte utagerende.

4.1.6 Sammensatte vansker

Kategorien omfatter henvisninger som beskriver medisinske vansker, bevegelses- og
koordineringsvansker og utviklingsmessige forhold som bakgrunn for henvisning til PP-

tjenesten. Elever med sammensatte leerevansker vil i de fleste tilfeller ha behov for
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koordinerte tjenester, omfattende oppfelging og spesialpedagogiske tiltak for & fa en
forsvarlig utvikling eller et forsvarlig oppleeringstilbud. Jeg har valgt & gi et utdrag fra en

henvisning som jeg har kategorisert som sammensatte vansker:

Eleven har Downs syndrom. NN henvises til PP-tjenesten med enske om at
det tidlig kan settes i gang samarbeid rundt familien, og at en tidlig kan

komme i gang med spréktrening.

Innenfor denne vanskekategorien finner jeg re-henvisninger som beskriver elevens situasjon

og som henviser med tanke pa a utlese rettigheter i forhold til voksenopplaring.

4.1.7 Migrasjonsrelaterte vansker

Kategorien omfatter henvisninger som redegjor for at eleven har vansker med & tilegne seg
malene i leereplanen med bakgrunn i manglende norskspraklige ferdigheter, manglende
grunnleggende faglige ferdigheter i forhold til skolegang i opprinnelsesland og psykososial
belastning som begrenser elevens faglige og sosiale utvikling i norsk skole. Jeg har definert
henvisninger som beskriver slike vansker som tilleggsvanske da dette er beskrevet som en
arsaksfaktor i henvisningsdokumentene og har derfor registrert disse bade som
migrasjonsrelaterte lerevansker og i en kategori som beskriver hvilke omrader eleven har
vansker innenfor. Jeg har valgt ut et eksempel pa en henvisning som beskriver mulige lese- og

skrivevansker og migrasjonsrelaterte leerevansker, og valgt & presentere deler av beskrivelsen;

Eleven har store vansker med & tilegne seg lerestoffet. Eleven har kun noen
fa ar med skolegang fra sitt hjemland, og han har vert barnesoldat siden han
var en ung gutt. Dette er faktorer som vanskeliggjor hans muligheter for
leering. Han har hatt noe muntlig framgang den siste tiden, men vi vurderer at
i forhold til den norskoppleringen eleven har hatt burde dette gitt ham et godt
grunnlag for videre opplering. Etter snart 6 maneder med norskopplaring
sitter vi med en folelse av at eleven er sterkt dyslektisk da han blander mye
bokstaver. Mélet med henvisningen er at eleven skal bli testet pa sitt morsmal
for & fa kartlagt hjelpebehovene og fa satt inn nedvendige tiltak sé tidlig som

mulig.
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Elever som har vansker med bakgrunn i migrasjon som psykososial belastning, vil ha behov
for spesialpedagogiske tiltak, selv om det & vaere flerspraklig elev med vansker i forbindelse
med norskspréklige ferdigheter og kulturforskjeller som kan virke hemmende pa
laeringsutbyttet, i seg selv ikke utleser spesialpedagogiske rettigheter. Spesialpedagogiske
tiltak skal fokusere og bidra til & avhjelpe og forebygge sarskilte vansker i forbindelse med

leering og utvikling, uten diagnostisk eller arsaksforklarende begrunnelse.

Elever med flerspraklig bakgrunn far sin opplaring i ordinzr klasse pa lik linje med norske
elever, med unntak av saerskilt sprakopplering der opplaeringen tar utgangspunkt i elevens
ferdigheter, bade spraklig og faglig (Buli-Holmberg og Ekeberg 2009). Dette forer for mange
elever til at opplaeringen er utenfor vekstsonen og at faglige vansker og utviklingsforstyrrelser

pa det spraklige omradet utvikler seg i takt med skolegangen (ibid).

4.1.8 Overforte saker

De elevene som er henvist til PPTX som en overfering i forbindelse med flytting fra et annet
PP-distrikt, har jeg valgt & holde utenfor beregningsgrunnlaget over antall, kjenn og alder i
vanskekategoriseringen. Dette begrunnes i at disse elevene ikke ble henvist til en PP-tjeneste i
2010, og derfor blir beregningen av henvisningsalder og kjennsfordeling ikke aktuelt for disse
henvisningene. Disse elevene er imidlertid ogsa med i grunnlaget for PPTX sitt
betjeningsomrade, og kunnskap om disse henviste elevene blir ogsa viktig & ha oversikt over.
De overfarte sakene i 2010 fordeler seg innenfor kategoriene matematikkvansker, sprak-
/artikulasjonsvansker, sammensatte vansker og sosiale og emosjonelle vansker. Det er i
kategorien sosiale og emosjonelle vansker at de fleste av de overferte sakene er, med 9 av 12

enheter.

Nar det gjelder re-henvisning til PP-tjenesten har disse ulike utgangspunkt for henvisning, og

behandles ikke avvikende i forhold til forstegangs henvisninger.

4.2  Antall henviste i hver vanskekategori

Antall enheter i utvalget er 103. Antall enheter innenfor vanskevariabelspekteret er 127 og

overstiger 100 %. Dette forklares med at elevene ifelge henvisningsdokumentene har vansker
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innenfor flere vanskeomrader, og enkelte elever er analysert inn i mer enn en vanskekategori.

Dette har fort til at det er registrert flere vansker enn det totale antallet enheter i utvalget.

Tabell 4: Prosentvis fordeling av vanskegrupper, inklusive tilleggsvansker.

Vanskekategori Andel (%)

Lese- og skrivevansker 41,7 %
Matematikkvansker 5,8 %
Fagvansker 49 %
Sprék- /artikulasjonsvansker 272 %
Sosiale og emosjonelle vansker 33,0 %
Sammensatte vansker 7,8 %
Migrasjonsrelaterte vansker 2,9%
Sum 1233 %

I tabell 4 kommer det fram at det er kategoriene lese- og skrivevansker, sprik- og
artikulasjonsvansker og sosiale og emosjonelle vansker som er representert med flest

henvisninger.

Det er i kategorien lese- og skrivevansker at det er flest henvisninger til PPTX i 2010.

Som det framkommer av tabell 5 er 41,7 % av enhetene i utvalget har lese- og skrivevansker
som bakgrunn for henvisning til PP-tjenesten. Av den totale andelen enheter i denne
kategorien er det 4,8 % som er registrert i flere enn en vanskekategori. 38,1 % av enhetene i
gruppen har lese- og skrivevansker registrert som hovedvanske. 2,8 % av enhetene har sosiale
og emosjonelle vansker registrert som hovedvanske og lese- og skrivevansker registrert som

tilleggsvanske.

Jamfor Nordahl og Hausstitter (2009) ligger prosentvis fordeling av elever som fér
spesialundervisning fra 5.-10.trinn fordelt pa lese- og skrivevansker og matematikkvansker pa
49,7 %, og sammenholdt med dette ser vi at andelen i mine funn ligger i samme omrade som

landsgjennomsnittet.

Sprak- og artikulasjonsvansker representerer 27,2 % av enhetene i utvalget. Av den totale
andelen pa 27,2 % er det 21,4 % som er registrert som hovedvanske, mens 5,8 % av enhetene
1 kategorien er registrert som tilleggsvanske. Alle enhetene som er registrert som
tilleggsvanske i denne kategorien har sosiale og emosjonelle vansker som hovedvanske. Av
enhetene i utvalget som har sprak- og artikulasjonsvansker som hovedvanske, er det sosiale

og emosjonelle vansker som er hyppigst tilknyttet som tilleggsvanske.
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Av enhetene i utvalget er det 33 % som er registrert i kategorien sosiale og emosjonelle
vansker. Av den totale andelen pa 33 % er det 25,2 % som har sosiale og emosjonelle
vansker registrert som hovedvanske, mens 7,8 % er analysert inn i denne kategorien som
tilleggsvanske. Av enhetene i utvalget som har sosiale og emosjonelle vansker som
hovedvanske, er sprak- og artikulasjonsvansker den tilleggsvansken som er hyppigst

tilknyttet.

Fagvansker er oppgitt som henvisningsgrunn for 4,9 % av enhetene i utvalget. Det er kun én
av henvisningene som er registrert som elevens hovedvanske, og her er fagvanskene
arsaksforklart som migrasjonsrelaterte vansker. De gvrige henvisningene i denne kategorien
har lese- og skrivevansker og sosiale og emosjonelle vansker som elevens hovedvanske, og

redegjor for at disse problemene far konsekvenser for elevens faglige utvikling forgvrig.

Elever med sammensatte vansker utgjer 7,8 % av henvisningene. Vanskene i denne
kategorien omfatter elever med motoriske, medisinske og utviklingsmessige vansker. Det en
vet om sammensatte vansker er at det ofte medferer omfattende behov for tilrettelegging samt
koordinerte tjenester og tverrfaglig samarbeid for at eleven skal fa en forsvarlig utvikling og

et forsvarlig opplaeringstilbud.

Elever som er kategorisert med migrasjonsrelaterte vansker tilsvarer 2,9 % av enhetene i
utvalget. Av enhetene i denne vanskekategorien er alle registrert i en annen kategori som
hovedvanske og kategorien migrasjonsrelaterte leerevansker som tilleggsvanske. Det er fa
enheter i utvalget som har migrasjonsrelaterte vansker. Kunnskapsdepartementet papeker
viktigheten av 4 kartlegge om det foreligger leerevansker eller om det er manglende
norskspraklige kunnskaper i forhold til elever med minoritetsspraklig bakgrunn som har

vansker i skolen.

Som det framkommer av tabell 4 er matematikkvansker, fagvansker, sammensatte vansker og

migrasjonsrelaterte vansker lavirekvente i utvalget.
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4.3  Aldersmessig fordeling av henvisningene

Jamfer mitt forskningsspersmél Hvordan fordeler henvisningene seg aldersmessig? vil jeg

presentere funnene fordelt pa jenter, gutter og begge kjonn i figur 1.

Figur 1: Aldersmessig prosentvis fordeling av henvisninger for henholdsvis jenter, guiter og begge kjonn
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Som de framgér av diagrammet er det flest henvisninger av elever i smaskolealder (1. — 4.
trinn i grunnskolen), tilsvarende 27,2 %. Det framkommer videre at det i gruppene eldre
ferskolealder og mellomtrinnsalder ogsa er en relativ hey andel henvisninger. Tendensen i
mitt utvalg er at tyngdepunktet av henvisninger i 2010 ligger i omradet 3-12 ar, med
hovedtyngden innenfor smaskolealder 6-9 ér. Dette gjelder for begge kjonn.

Om en ser pa aldersmessig fordeling for hvert kjenn, si framkommer det av figur 1 at
innenfor de everste aldersvariablene er det avvikende kjennsmessig fordeling i forhold til de
lavere aldersvariablene. | videregaende skolealder er det andelsmessig stor overvekt av jenter,
mens innenfor variabelen 20+ er det ingen jenter representert blant enhetene. Det er relativt fa

enheter innenfor disse to variablene.

Kunnskapsdepartementet problematiserer i stortingsmelding 16 (2006-2007) mangelen pa
tidlig intervensjon i skolen. Departementet peker pa at undersekelser viser at det har veert en
tendens til 4 "vente- og se” istedenfor a intervenere tidlig i elevens utvikling og lering.
Satsingsomradet «tidlig innsats» er en viktig faktor med tanke pé a pavirke en slik holdning, i
tillegg til Kunnskapsleftet som har satt inn ekte ressurser i de forste arstrinnene i grunnskolen.

Tendensen er at denne satsingen pa tidlig intervensjon ikke speiles i aldersfordelingen i
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spesialundervisningen. Dette bekreftes ogsé i oversikten fra Riksrevisjonens undersgkelse av
spesialundervisningen for 2010-2011, der det pekes pa at andelen elever som fér
spesialundervisning eker med klassetrinnene. Ifalge OECD-rapport om likeverd i norsk
utdanning mangler norsk skole strategier for & folge opp elever som henger etter i utviklingen,
og at dette ogsa speiles i forholdet mellom alder og spesialundervisning i norsk skole (st.
meld. 16, 2006-2007). Statistikken som viser omfanget av spesialundervisningen underbygger
at serskilte tiltak settes inn for sent, noe som strider mot prinsippet om tidlig innsats.
Sammenlignet med Finland, som kommer svart godt ut av PIRLS-undersgkelsen, har Norge
en nesten omvendt bruk av spesialundervisning, ved at her gker prosentantallet som mottar
spesialundervisning med gkende alder i grunnskolen, men i Finland géar prosentandelen ned

ved gkende alder i grunnskolen.

Nar det gjelder henvisningene til PPTX i 2010 er disse aldersmessig, uten hensyn til fordeling
av kjenn, fordelt slik at hovedtyngden ligger i aldersgruppen som gari 1. - 4. trinn i
grunnskolen, tett fulgt av eldre forskolealder og mellomtrinnsalder. Ogsa nér vi ser pa
resultatene pa kjonnsniva ser vi at det er i denne aldersgruppen at det er flest henvisninger
bade for jenter og gutter. Det er guttene som skiller seg mest ut pé kjennsniva, med 18,4 % i
smaskolealder og 12,6 % i henholdsvis evre forskolealder og mellomtrinnsalder. Jentenes
henvisningsalder peker seg ikke s markant ut i forhold til aldersgruppe og framstar som en
jevnere fordeling. Dog kan en kanskje driste seg til & antyde at det er en tendens til en relativ
okning av henvisninger med ekende alder i forhold til guttenes fordeling. Henvisningsalder
for jentene i mitt utvalg er mer i trad med tendensen pa landsbasis, der bruken av
spesialundervisning er relativ jevnt gkende oppover i klassetrinnene, jamfor riksrevisjonens
undersekelse av spesialundervisningen for 2010/2011. Dette er forhold som burde belyses,
med tanke pa sammenheng mellom henvisningsalder og antall &r eleven mottar
spesialundervisning. Det er ikke tema i dette studiet, men kunne danne utgangspunkt for

videre forskning.

4.4 Fordeling av vanskekategorier innenfor hver aldersgruppe

I dette avsnittet vil jeg presentere hvordan tyngdepunktene av relativ fordeling av
vanskekategoriene fordeles innenfor hver av aldersvariablene, jamfor mitt forskningsspersmal
Hvordan er vanskekategoriene representert innenfor de ulike aldersgruppene? Resultatene

presenteres med diagrammer i figur 2 til 8.
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Figur 2: Prosentvis fordeling av vanskekategorier innenfor variabelen 0 - 2 dr

Variabel 0-2 ar Innenfor variabelen 0-2 r er hovedtyngden av
- henvisninger fordelt pa sprak- og
artikulasjonsvansk X i
o artikulasjonsvansker og sammensatte vansker
ps - A med henholdsvis 38,46 %. Kategorien sosiale
vansker

og emosjonelle vansker er representert med

~ sammensatte
vansker

23,7 % av henvisningene i aldersgruppen.

For bam i ferskolealder er sprak- og artikulasjonsvansker den vanligste henvisningsgrunnen
til PP-tfjenesten (Rygvold 2008b; st. meld. 18, 2010-2011). Som tidligere omtalt utvikles
spraket i samspill med ekende kognitiv evne, og den tidlige sprakutviklingen til barnet skapes
i det kroppslige motet med verden, i konkrele siluasjoner, og en kan si at kroppsforankring, i

tillegg til sosialt samspill, har stor betydning for bzrets tidlige sprakutvikling.

Det regnes som naturlig at elever med sammensattz vansker henvises tidlig da det ofte er
komplekse vansker som en kan forutsi at vil gi lzeravansker, og at det er behov for a sette i
gang malrettede tiltak tidlig for i storst mulig grad kompensere for elevens vansker.
Eksempler pé dette kan vare 4 komme tidlig inn med sprakstimulering, for eksempel bruk av

alternative kommunikasjonsformer som Karlstadmodellen.

Ifolge st. meld. 18 (2010-2011) er 52,9 % av barnz som ikke géri barnehage og mottar
spesialpedagogisk hjelp, barn med medisinske vansker. Sma barn med sammensatte vansker,
som i mitt utvalg er definert til & omfatte medisins<e vansker, utviklingshemming og
motoriske vansker med koordinerings- og bevegelsesproblemer, henvises ifolge funnene til
PP-tjenesten. Moser (2007) viser til forskning som papeker at perseptuell-motoriske prosesser
i barndommen danner det dynamiske grunnlaget for kognisjon gjennom hele livet. Med et
slikt perspektiv pa utvikling, der betydningen av konkrete handlingserfaringer settes i
sammenheng med den kognitive utviklingen, er det naturlig at sma barn med bevegelses- og
koordinasjonsvansker sett som mulige hemmende faktorer i laeringsprosessen, henvises til PP-
tjenesten. Dette er i trad med satsingsomradet tidlig innsats og kunnskapen om forebygging

ved tidlig intervensjon.
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I aldersgruppen 0-2 ar er det altsa vanskekategoriene sprak- og artikulasjonsvansker,
sammensatte vansker og sosiale og emosjonelle vansker som er representert blant enhetene.
Det vises til undersokelsen til Nasjonalt folkehelseinstitutt som er omtalt i kapittel 2.4.4, der
resultatene tyder pa at tilleggsvansker i forhold til sprakvansker kommer til uttrykk i tidlig
barnehagealder. Tilleggsvansker i folkehelseinstituttets undersekelse omfatter
uoppmerksomhet, overaktivitet og impulsivitet, motoriske ferdigheter, engstelighet,
aggressivitet og sosiale begrensninger. Funnene i denne studien samsvarer med

folkehelseinstituttets undersekelse.

Figur 3: Prosentvis fordeling av vanskekategorier innenfor variabelen 3-5 ar

Variubelen 3-5 ir Innenfor variabelen 3-5 arer

tyngdepunktet av henvisninger i
p—— kategorien sprak- og
artikulasjonsvansker

& sosinke og
emosjonelle vansker

artikulasjonsvansker, representert med

65,38 %. Sosiale og emosjonelle vansker
= sammensalie vansker
utgjer en relativ stor del av gruppen,

Pé landsbasis ligger prosenten for barn som mottar spesialpedagogisk hjelp i forskolealder pa
20,1 %, for begge kjonn samlet sett (st. meld. 18, 2010-2010). De fleste barna som mottar
spesialpedagogisk hjelp eri alderen 3-7 ar (inkludert barn med utsatt skolestart), og de
vanligste sakene PP-tjenesten har i denne aldersgruppen er knyttet til sprakvansker (47,6 %)
(ibid).

Vansker med kommunikasjon, spraktilegnelse og & nyttiggjere seg spraklige ferdigheter har
store konsekvenser, bade nar det gjelder sosial utvikling, ervervelse av kunnskaper og faglige
ferdigheter. Elever som har sprak- og artikulasjonsvansker i forskolealder regnes for a vare i
risiko for @ utvikle lese- og skrivevansker (Rygvold 2008a), og det er viktig 4 avdekke og
folge opp slike vansker tidlig for a kunne sette i gang sprakstimulerende og forebyggende
tiltak.
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Innenfor variabelen 6-9 ar
(smaskoletrinn) ligger hovedtyngden pa
kategorien /ese- og skrivevansker med
relativ andel pa 51,35 %. Henvisninger i
kategorien sosiale og emosjonelle

vansker har en relativ andel pa 29,75 %.

Skriftspraklige vansker kommer gjerne til uttrykk ved at eleven far vansker med a lare 4 lese

og med leseforstdelsen. Det er nzer ssmmenheng mellom sprakvansker og lese- og

skrivevansker (Rygvold 2008c), selv om det skal papekes at ikke alle med sprakvansker

utvikler lese- og skrivevansker. Innenfor aldersvariabelen 6-9 ar er det som forventet at en

finner en stor grad av lese- og skrivevansker i utvalget, da det som nevnt er i denne

utviklingsfasen at slike vansker kommer til uttrykk, sett i sammenheng med at den

skriftspriklige innlaringen skjer pa sméskoletrinnet i grunnskolen,

Jamfor tabell 1, side 22, ligger prosentvis andel av elever som fér spesialundervisning

begrunnet i lese- og skrivevansker og matematikkvansker pa 33 %. Nar en sammenligner

andelen i mine funn framstar den som noe heg i forhold til landsgjennomsnittet.

1.1

Figur 3: Prosentvis fordeling av
variabelen 10-12 ar

i I
gorer e

Variabel 10-12 ar

& Lese- og sknvevansker
& Matematikkvansker

- zosiale og emosjonelle
vansker

Ogsa irnenfor variabelen 10-12 ér er
hovedtyngden av henvisninger i kategorien
lese- og skrivevansker, tilsvarende 70 %.
Her servi at den relative andelen /ese- og
skrivevansker blant henviste elever i denne
aldersgruppen En fjerdedel av

henvisningene i aldersgruppen eri

kategorien sosiale og emosjonelle vansker, og 5 % av henvisningene er matematikkvansker,
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Enhetene innenfor denne aldersvariabelen er elever pd mellomtrinnet i grunnskolen.
Undervisningen dreier pa dette trinnet fra begynneropplaring/redskapsfaglig tilnaerming til
innholdsfag der det legges mer vekt pa teoretisk tilnzerming med mer komplekse begreper og
selvstendige arbeidsmater. Lerestoffet stiller i okende grad krav til overgang fra konkret til

abstrakt faglig tenkning. Dette tydeliggjor elevens vansker med lese- og skriveutviklingen.

Figur 6: Prosentvis fordeling av vanskekategorier imnenfor variabelen 13-15 ar

Variabel 13-15 ar Innenfor variabelen 13-15 ar finner vi at det

6.25 & Lese- og er sterre spredning i forhold til kategorier,
skrivevansker

s Muematickvansker | men hovedtyngden ligger ogsa her pé lese-

orionne og skrivevansker. Vanskegruppen sosiale

rikulasjonsvansk :
RSN og emosjonelle vansker er ogsd hogfrekvent
g i 25 g
@ sosiale og ’
emosionclle vansker | innenfor aldersvariabelen, med 31 % av
wmigrasjonsrelaterte
vansker enhetene.

I ungdomsskolen meter elevene et komplisert og abstrakt sprak og teoristoff som stiller store
krav til sprakkunnskap, bade i forhold til & avkode og forsta tekst. Elever med sprakvansker
har ofte for svak sprakkunnskap til 4 imetekomme de skriftspraklige kravene (Rygvold
2008¢).

Nar det gjelder sosiale og emosjonelle vansker i denne aldersgruppen viser forskning at
vansker innenfor dette omradet i denne alderen ser ut til & skifte karakter, i alle fall om en ser
pa kjonnsmessige forskjeller. Diet kan se ut til at guttene har vokst fra sin typisk utagerende og
fysiske aggresjon, mens jentene i storre grad utvikler en relasjonell aggresjon og alvorlige
atferdsproblemer. | forbindelse med sosiale og emosjonelle vansker er det naturlig at dette er
et problem som kommer til syne i henvisninger til PP-tjenesten for elever i denne alderen. 1
ungdomsskolen stilles okte prestasjonskrav og for elever med fagvansker kan dette
symptomatisk vare uttrykk for forsvars- og motstandsstrategier i forhold til manglende

mestringsfolelse, jamfor kapittel 2.5.2.
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Figur 7: Prosentvis fordeling av gorier tfor
variabelen 16-19 ar

Variabel 16-19 ar Ogsa innenfor variabelen 16-19 ar ligger
& Lese 8 s
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& Matematikkvansker

med 37 %. Matematikkvansker og sosiale
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wsosiale og

emosjonelle vansker henholdsvis 18 % av variabelenhetene her.
« sammensatte vansker

S Det er i denne aldersgruppen at det er flest

\'aﬂﬁkl}(

vanskegrupper representert.

I kapittel 2.4 kan vi se i tabell 1 (NOU 2009:18) at elevene ofte er representert i flere enn en
vanskekategori, og at den prosentvise summen er hogest pa videregaende skole for elever med
seerskilt tilrettelagt oppleering. Elevens vansker "eskalerer” i form av at det faglige trykket blir
stadig vanskeligere & kompensere for & nd lereplanens ferdighets- og kompetansemal.
Skriftsprakrelaterte aktiviteter blir vektlagt i ekende grad som redskap i forhold til a uttrykke
og lare inn kunnskap og ferdigheter. Satre (2009) papeker at grunnleggende skriftspraklige
ferdigheter forer til problemer pa mange omrader, og kan fa store konsekvenser for elevens

faglige og sosiale utvikling.

Figur 8: Prosentvis fordeling av vanskekategori innenfor
variabelen 20 + ar

Innenfor variabelen som gar fra 20 ar og

Variabel 20 + ar .
oppover er det sprak- og

artikulasjonsvansker, sammensaite vansker
& sprik-og i i

artikulajonsvansker | O migrasjonsrelaterte vansker som er
& spmmensatte vansker

representert. Halvparten av henvisningene

“migngonstelaterie |- innenfor sprakomradet som omfatter

forsinket sprakutvikling,

kommunikasjonsvansker, behov for
logopedbehandling og uttalevansker. Det er behov for logopedbehandling som i stor grad er
beskrevet som bakgrunn for henvisning innenfor vanskekategorien for denne aldersgruppen.
Det er altsd henvisninger med bakgrunn i behov for d utlese rettigheter som dominerer i denne
aldersgruppen. 25 % av de henviste har migrasjonsrelaterte vansker og det er altsa innenfor

denne aldersvariabelen at denne vanskegruppen er andelsmessig storst representert.
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4.5 Kjennsfordeling i hver kategori

Kjennsfordelingen pa antall henvisninger til PPTX 1 2010, basert pa antall enheter i utvalget,
ligger pa henholdsvis 61 % gutter og 39 % jenter. Dette avviker noe i forhold til
landsgjennomsnittet som ligger pa 67 % gutter og 33 % jenter, men tendensen er den samme
med overvekt av gutter. Mitt forskningssparsmél Hvordan er kjonnsfordelingen innenfor
vanskekategoriene? sgker & belyse hvordan kjennene er representert i de ulike
vanskekategoriene, og jeg har valgt & ta utgangspunkt i det totale antallet registrerte vansker,
inklusive tilleggsvansker. Dette betyr at beregningene har utgangspunkt i et starre antall

vansker enn antall enheter i utvalget.

Tabell S: Prosentvis kjennsmessig fordeling i vanskekategoriene

Vanskekategori Andel jenter Andel gutter

Lese- og skrivevansker 34,9 % 65,1 %
Matematikkvansker 83,3 % 16,7 %
Fagvansker 40,0 % 60,0 %
Sprak- /artikulasjonsvansker 32,1 % 67,9 %
Sosiale og emosjonelle vansker 32,4 % 67,6 %
Sammensatte vansker 50,0 % 50,0 %
Migrasjonsrelaterte vansker 0% 100 %

I gruppene med spesifikke fagvansker (lese- og skrivevansker og matematikkvansker), sprak-
og artikulasjonsvansker og sosiale og emosjonelle vansker er det markant forskjell pa de

kjennsmessige andelene. Det er ogsé i disse gruppene at det er flest henviste elever.

I tabell 5 ser vi at det er en starre andel gutter enn jenter som er henvist innenfor kategorien
lese- og skrivevansker. Ifelge Rygvold (2008a) og Nordahl og Sunnevég (i Nordahl og
Hausstitter 2009) er det overvekt av gutter som har lese- og skrivevansker, og henvisningene
i utvalget er forholdsmessig i trdd med dette nér det gjelder kjennsmessig fordeling. Generelt
sett vises det til at jenter er flinkere i lesing enn gutter (Bakken m.fl. 2008) og dette kommer

ogsa fram i de internasjonale prevene og internasjonale prever som PISA.

Som det framkommer av tabellen er det i kategorien matematikkvansker stor overvekt av

jenter. Adler (2001) har pekt pa at nar det gjelder kjennsforskjeller ved matematikkfaglige
ferdigheter er det innenfor omradet pseudo-dyskalkuli at det utpeker seg en forskjell ved at
det szrlig er jenter som er rammet av slike vansker. I min studie er det ikke grunnlag for &

trekke slutninger, og heller ikke et aktuelt tema i forhold til min problemstilling, men temaet
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burde kunne legge grunnlag for videre undersgkelser i forhold til jenter og

matematikkvansker.

1 kategorien sprdak- og artikulasjonsvansker er det overveiende flere gutter enn jenter som er
henvist. Jamfor Tetzchner (2005) er det vanlig at sprakvansker er mer utbredt blant gutter enn
jenter. En har ikke kunnet dokumentere forskjeller i spraklige ferdigheter i utvikling av
hjernen hos de ulike kjennene (ibid). Kjennsmessige forskjeller i sprakutvikling kan forklares
i miljemessige forhold, som at jenter er mer spréaklige aktive i lek mens gutter deltar i mer
fysisk lek (ibid). Ifelge Tetzchner (2005) er det er serlig i skolealder at kjonnsforskjellene er

framtredende.

I kategorien sosiale og emosjonelle vansker er det ogsa stor overvekt av gutter i forhold til
jenter. Dette er en kjonnsforskjell som er i trdd med det som er kjennsmessig vekting for
ovrig (Nordahl m.fl 2005). Forskning indikerer at det er typiske forskjeller nar det gjelder
personlighet at jenter er mer samvittighetsfulle, omgjengelige og engstelige, mens gutter er
relativt mer utadvendte og aggressive (Tetzchner 2005; Fylling 2008). Forskjellene trer fram i
ungdomsalderen (Tetzchner 2005; Endrerud 2003), og det kan derfor ikke tas hoyde for at det
er personlighetstrekk eller temperamentsforskjeller som gjor seg gjeldende i forhold til
henvisninger innenfor kategorien. Jenter og gutter blir mgtt med ulike forventninger i forhold
til temperament og personlighet, og dette bidrar til forskjeller mellom kjennene generelt, men
ogsa til utforming av personligheten til den enkelte (Fylling 2008, Tetzchner 2005, Bakken
m.fl. 2010). Det ber gjeres videre studier som tar for seg utvikling og nyansering i forhold til

atferdsproblemer som guttedominert fenomen.

4.6 Vanskekategorienes aldersmessige og kjennsmessige fordeling

I dette kapitlet har jeg tatt utgangspunkt i mitt operasjonelle spersmal Hvordan fordeler
vanskekategoriene seg aldersmessig for henholdsvis jenter og gutter? Gjennomsnittlig
henvisningsalder for enhetene i utvalget er innenfor aldersvariabelen 6-9 ér. Jeg har fatt fram
en oversikt over gjennomsnittlig kjennsfordelt henvisningsalder innenfor hver

vanskekategori.
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Figur 9: Gje ittlig henvisning
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Det er i kategoriene sprak- og artikulasjonsvansker og sammensatte vansker at
gjennomsnittsalderen framstar som lavest, og i kategoriene migrasjonsrelaterte vansker og
matematikkvansker at henvisningsalderen framstar som hagest. | kategoriene fagvansker,
sprak- og artikulasjonsvansker og sanmmensatte vansker er giennomsnittsalderen lavere for
jenter enn for gutter. Ikategoriene lese- og skrivevansker, matematikkvansker og sosiale og

emosjonelle vansker er gjennomsnittsalderen lavest for gutter.

For & fa et godt bilde pa henvisningsalder i hver vanskekategori har jeg valgt 4 ta for meg hver
enkelt kategori. Grunnen til dette er at det er stor spredning av alder innenfor kategoriene og
gjennomsnittet blir ikke et sa godt mal som det jeg er ute etter. For i storst mulig grad a kunne
¢i et nyansert bilde pa hvordan henvisningsalderen fordeler seg kjennsmessig innfor hver
vanskekategori, har jeg valgt a presentere fordelingen i hver vanskekategori visualisert som

soylediagrammer.
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Figur 10: Lese- og skrivevansker, Prosentvis kjonnsmessig
fordeling

Den prosentvise andelen av henviste elever i

40
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denne kategorien er gutter i smaskolealder

(34,9 %), tett fulgt av gutter i

W jenter

wouer | Mellomtrinnsalder (20,9 %). For jenter er det

en litt storre andel i mellomtrinnsalder enn i

smaskolealder. Aldersforskjellen er ikke sa

markant som for guttene, som har en nedgang
fra smaskole- til mellomtrinnsalder. Innenfor aldersvariablene 6-9 ar og 10-12 ar er det
betydelig flere gutter enn jenter, i alderen 13-15 &r fordeles henvisningene kjennsmessig likt,

og i alderen 16-19 ar er det flest jenter.

Forskning viser at det er kjonnsforskjell der guttene er noe hyppigere representert innenfor
denne vanskekategorien enn jentene og at jenter presterer bedre enn gutter allerede tidlig i

grunnskolen (Nordahl og Haustatter 2009; Bakken m.fl. 2008).

Figur 11: Matematikicvansker. Prosentvis kjonnsmessig
fordeling

1 kategorien matemetikkvensker er det relativt
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fa henviste, og fem sjetiedeler av enhetene i

denne kategorien er jenter. Den storste

mjenter | prosentandelen av henvisninger er i
Hgutter . o
ungdomsskolealder og videregaende skole med

33,3 %.

Det er fa enheter i utvalget som er beskrevet innenfor kriterier for kategorisering innenfor
matematikkvansker, og det er derfor ikke hensiktsmessig a se pa tendenser innenfor denne
kategorien nér det gjelder kjennsfordeling. Med tanke pa at det generelt sett er fi elever som
henvises til PP-tjenesten for slike vansker, og at kartleggingen skal gi en oversikt over
utfordringer i klienttilfanget vil det allikevel vaere aktuelt & gjore seg noen betraktninger i

forholdt til hvordan henvisningene fordeler seg.
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Jamfor Knudsen (2005) er gutter i storre grad enn jenter disponert gjennom preferanse for

analog hjernchalvdel for spatiale evner, som gjemne knyttes til matematiske anlegg.

Adler (2001) peker pa at det er szrlig innenfor omradet pseudo-dyskalkuli at en kan se
kjonnsforskjeller der s@rlig jenter er rammet av slike vansker, som er en stor og viktig gruppe
der vanskelighetene forst og fremst er en folge av folelsesmessige blokkeringer. Det vises til
elever som har kognitive forutsetninger for a lykkes med matematikken, og som allikevel far
vansker i faget. Enkelte elever utvikler negative holdninger til matematikkfaget som et
resultat av manglende mestring av faget eller faglige emner. Fagets lett synlige og
sammenlignbare prestasjoner gjor at skolefaglige prestasjoner og dyktighet ofte knyttes til
matematikkfaget. Vanskelighetene kan se ut som dyskalkuli, men problemene til elever med
slike vansker avhjelpes i utgangspunktet ikke med spesialundervisning fokusert om tiltak i
forhold til spesifikke matematikkvansker. Vansker innenfor dette omridet gjor seg ofte
gjeldende for elever som er kommet over nivaet for begyvnneropplaring, og oftest for elever i
ungdomsalder (ibid).

Figuy 12. Fagvansker. Prosentvis kjonnsmessig fordeling

1 kategorien jagvansker er det ogsa fa

455 s . ] .
- henvisninger, men kjonnsfordelingen er relativ
35 4-
<41 HN jevn. Her ligger henvisningene for begge kjenn
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15 ®jenter | gtort sett innenfor smaskolealder.
1'5’ T = putier i . .

2 ‘ Tilmeldingene i aldersgruppen 6-9 ar som er

DD K 3 W ;

QAP’% g & bng Q‘U\"fﬁu\‘i h“a s kategorisert inn i fagvanskekategorien, er

g ; woad N

registrert som tilleggsvansker, Det vil si at for

disse elevene er det vansker innenfor andre omrader som av henviser er beskrevet som den
mest framtredende vansken, men fagvansker er beskrevet som en konsekvens for elevens
skolesituasjon. For elever i evre aldersgruppe er fegvansker hovedvanske, mens

migrasjonsrelaterte vansker er beskrevet som arsaksfaktor.
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Figur 13: Sprak- og artikulasjonsvansker. Prosenivis
kjonnsmessig fordeling
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markert grad i forhold til jentene i alderen

0-2 ar. Det er flere eller like mange gutter som er henvist i denne kategorien innenfor alle

aldersvariablene i utvalget.

Det framkommer av figur 13 at det er markerte kjennsforskjeller, og at disse forskjellene er
helt klare helt fra alderen 0-2 ar. Sundby (2005) peker pé at kjonn er en markert variabel som
korrelerer med sprakforstyrrelser, og at man i flere studier finner at gutter er overrepresentert i

vanskegruppen i forhold til jenter.

Figur 14: sosiale og emosjonelle vansker. Prosentvis
Kjonmsmessig fordeling

[as Jamfor figur 13 kommer det fram at i

kategorien sosiale og emosjonelle vansker

ligger den aldersmessige hovedtyngden for

B mjenter | guttene pa smaskolealder (23,5 %), og
hﬁ Seuter | eldre forskolealder (fra 3-5 ar) (17.6 %).
.-, . For jentene er det ikke samme markerte
P oS hovedtyngde i forhold til alder, men ogsa

&
L N jentene har flest henviste i smiskolealder.

Det er flere gutter enn jenter som er henvist for sosiale og emosjonelle vansker innenfor alle

aldersvariablene utenom 16-19 ar der det kun er jenter.

Ifelge st. meld. 18 (2010-2011) kan sosiale og emosjonelle vansker vare vanskelig a avdekke

tidlig i barns liv, og ofte blir ikke vanskene tydelige for eleven far problemer med a tilpasse
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seg skolesituasjonen. Funnene i min studie samsvarer med dette, i og med at hovedtyngden i
kategorien ligger pa sméskolealder for begge kjenn. Ogden (2009) hevder at jenter og gutter i
forskolealder utagerer noksa likt med aggressiv atferd, men jenter vokser i sterre grad enn
gutter av seg disse problemene i lapet av forskolealderen og kjennsforskjellene blir klarere pa
barnetrinnet. I 10-arsalderen er det forholdsvis flere gutter som utvikler alvorlige
atferdsproblemer, mens det er vanligere at jenter utvikler slike problemer i ungdomsalder

(ibid). Kjennsforskjellene jevner seg altsa ut i ungdomsalder.

Figur 15: Sammensatte vansker. Prosentvis kjonnsmessig

fordeling
40 I figur 14 ser vi at hovedtyngden for
35 - o
30 henvisninger er i tidlig ferskolealder. Det
21 registreres ikke at det er vesentlige
20 -
15 - Sjenter | kignnsmessige forskjeller innenfor denne
10 4 B gutter .
5 | vanskegruppen, selv om figuren viser at det
0 . .
R er prosentvis flere gutter enn jenter som er
Q’\}' QC) Qq.. \'1, \" \o) r\,QQ . o .
S Y henvist. Det er f& enheter i utvalget og hver

enkeltenhet utgjor uforholdsmessig stort
utslag pa total fordeling, men har ikke relevans i forhold til kjennsmessig fordeling i denne

sammenhengen.

Figur 16: Migrasjonsrelaterte vansker. Prosentvis kjonnsmessig

fordeling
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St. meld. 18 (2010-2011), Lering og fellesskap, papeker viktigheten av at elever med
leeringsmessige begrensninger basert pa sprakferdigheter eller bakenforliggende leerevansker
ber fanges opp og folges opp for at de ikke skal utvikle skolepéfarte spesialpedagogiske
behov. Elever med svake norskspraklige ferdigheter kan vaere vanskelig & fange opp i forhold
til manglende leeringsutbytte, da de kan ha utviklet et relativt godt hverdagssprak som holder
maél i forhold til sosiale situasjoner og relativt enkle lareprosesser og fagstoff. Om eleven ikke
har utviklet et integrert og nyansert begrepsapparat med tilstrekkelig ordforrad innenfor
skolesprék og laereboksprék vil eleven kunne ha store leerevansker basert pd manglende
spréklige ferdigheter som ikke oppdages uten god kartlegging av eleven. Videre kan slike
sprakvansker ogsé gjere det vanskelig & oppdage eventuelle lerevansker, da spraklige

ferdigheter fér for stort fokus i leereprosessen.
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5. Oppsummerende drefting
Jeg vil seke & oppsummere og reflektere hvordan funnene fra de operasjonelle
forskningsspersmalene gir svar pa undersekelsens problemstilling Hvordan fordeler

henvisninger til PP-tjenesten seg i forhold til vanskekategori, alder og kjonn?

Videre i kapitlet vil jeg drefte hvilke implikasjoner studien kan ha i forhold til videre arbeid i
PP-tjenesten, jamfor underproblemstillingen Hvordan kan kartleggingen veere til nytte for PP-
tienestens arbeid? Jeg vil se analysen og funnene i lys av den teoretiske rammen jeg har
presentert i kapittel 2. Her vektlegger jeg funn som kommer fram gjennom den kvalitative

analysen av henvisningsdokumentene og gjennom de operasjonelle forskningsspersmalene.

5.1 Henvisningskategorienes fordeling i forhold til alder og kjonn

Fordeling av henvisninger i forhold til vanskekategorier

Gjennom kvalitativ dokumentanalyse av henvisningene til PPTX i 2010 har jeg kommet fram
til at folgende vanskekategorier er representert i utvalget: Lese- og skrivevansker,
matematikkvansker, fagvansker, sprak- og artikulasjonsvansker, sosiale og emosjonelle

vansker, sammensatte vansker og migrasjonsrelaterte vansker.

Det er i vanskekategoriene lese- og skrivevansker (41,7 %), sosiale og emosjonelle vansker
(33,0 %) og sprak- og artikulasjonsvansker (27,2 %) at det er flest henvisninger. En kan si at
disse kategoriene er hogfrekvente i henvisningsgrunnlaget for PPTX i 2010. Det er relativt fa
enheter innenfor de gvrige vanskekategoriene. Vanskekategoriene sammensatte vansker (7,8
%) matematikkvansker (5,8 %), fagvansker (4,9 %) og migrasjonsrelaterte vansker (2,9 %) er

lavfrekvente henvisningsgrupper.

Fordeling av henvisninger i forhold til alder

Nar det gjelder aldersmessig fordeling av henvisningene viser min undersegkelse at
hovedtyngden (27,2 %) ligger innenfor aldersvariabelen 6-9 ar, tilsvarende sméskoletrinnet i
grunnskolen. Figur 1 (side 61) gir en god oversikt over aldersfordelingen av enhetene, og det
kommer her fram at i tillegg til aldersvariabelen 6-9 ar ligger tyngden av henvisninger

innenfor variabelen 3-5 ar (19,4 %) og 10-12 ar (18,4 %).
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I forskolealder er det sprdk- og artikulasjonsvansker som preger klienttilfanget i storst grad,
med flest henvisninger i alderen 3-5 &r. For gvrig er sosiale og emosjonelle vansker og

sammensatte vansker representert innenfor aldersspennet 0-5 &r.

I grunnskolealder er det lese- og skrivevansker som gjennomgaende er representert i mest
omfattende grad. I det totale enhetsgrunnlaget av henvisninger er det innenfor alderen 6-9 ar
at det er flest henvisninger innenfor denne kategorien, men ved narmere analyse ser vi at det
er i alderen 10-12 ar at denne kategorien er andelsmessig storst, med 70 % av henvisningene
innenfor aldersvariabelen. For gvrig er det sosiale og emosjonelle vansker, fagvansker og
matematikkvansker som preger henvisningene innenfor grunnskolealder. Sosiale og
emosjonelle vansker er den nest storste kategorien i grunnskolen, og er i gkende grad

andelsmessig representert som henvisningsgrunn oppover i alder innenfor grunnskolespektret.

Aldersvariabelen som representerer videregéende skole, 16-19 ér, preges av henvisninger
innenfor alle vanskeomrédene utenom sprak- og artikulasjonsvansker. Andelsmessig er det
lese- og skrivevansker som representerer den sterste gruppen. For gvrig er matematikkvansker
og sosiale og emosjonelle vansker ogsé relativt godt andelsmessig representert i denne

aldersgruppen.

Det er ogsa noen henvisninger innenfor aldersvariabelen 20+, altsé i alderen som tilsvarer
voksne og teoretisk sett over videregdende skole, som er representert i utvalget. Her fordeler
kategoriene seg pa sprak- og artikulasjonsvansker, sammensatte vansker og
migrasjonsrelaterte vansker. Her kommer PP-tjenesten inn som instans i forhold til & utlese
rettigheter i forhold til logopedbehandling og opplaring for voksne innenfor grunnskolens

omrade.

Det er i kategoriene sprdk- og artikulasjonsvansker og sammensatte vansker at
henvisningsalderen er lavest, og i kategoriene migrasjonsvansker og matematikkvansker er
henvisningsalderen hagest. Innenfor vanskekategorien sosiale og emosjonelle vansker

sammenfaller aldersspennet av henvisninger med hovedtyngden av enhetene totalt.
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Fordeling av henvisninger i forhold til kjonn

Nar det gjelder kjonn viser funnene at det er andelsmessig forskjeller pa henvisning av jenter
og gutter. Innenfor vanskekategoriene er det i kategoriene lese- og skrivevansker og
matematikkvansker, sprak- og artikulasjonsvansker og sosiale og emosjonelle vansker er det
storst kjennsforskjeller. Det er guttene som er hyppigst representert i alle de nevnte

kategoriene med unntak av matematikkvansker der det er andelsvis flere jenter enn gutter.

Tendenser i forhold til sammenheng mellom alder og kjonn

Innenfor vanskekategorien lese- og skrivevansker ligger hovedtyngden av henvisninger for
gutter innenfor 6-9 ar og sa synker henvisningstallet med ekende alder. For jentene i denne
vanskekategorien ligger hovedtyngden innenfor alderen 10-12 ar, og henvisningsalderen
holder seg relativt stabil. Ogsé i kategorien sosiale og emosjonelle vansker kommer det fram
et lignende menster, der guttene for en stor del er henvist i eldre forskolealder og i sterst grad
i smaskolealder, og at henvisningene avtar med gkende alder. Det er ingen henviste gutter i
denne vanskekategorien i de to gverste aldersvariablene fra 16 ar og oppover. Jentene folger
ikke samme menster men er mer jevnt aldersmessig fordelt over hele aldersspekteret, og her

finner vi ogsé henvisninger innenfor alderen 16-19 ar.

Jamfor Tetzchner (2005) er det szrlig i skolealder at kjonnsforskjellene er framtredende for
barn med sprak- og artikulasjonsvansker. I mine funn er det relativt fa henviste innenfor
denne kategorien i skolealder, og kjennsforskjellene er markante i henvisningsgrunnlaget for

barn med slike vansker innenfor forskolealder.

5.2 Drefting av nytteeffekt for PP-tjenesten

Med tanke pa at funnene gir en god oversikt over bade vanskekategorier, henvisningsalder og
kjennsfordeling til PPTX for 2010, vil dette kunne gi et bilde pa utfordringer i elevmassen.
Som tidligere nevnt i kapittel 2.4 vil en oversikt over hoy- og lavfrekvente vanskegrupper
vere et utgangspunkt i forhold til & kunne opparbeide en malrettet kompetanse som kan
ivareta behovene for ulike individer og grupper. Dette vil veere en grei rettesnor for bade
individorienterte og systemrettede oppgaver i PP-tjenesten, i forhold til utredning og

sakkyndige vurderinger, forebyggende arbeid og mélrettet veiledning i skolen.
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Undersgkelsen av henvisningene kan danne et utgangspunkt for & utarbeide rutiner for &
kartlegge henvisningsmaterialet med tanke pa & holde oversikt over de utfordringer som
skolen opplever at foreligger i elevmassen, og tendenser i forhold til serlig alder innenfor
vanskekategoriene. Videre vil det vaere et godt utgangspunkt for & gjennomga de
vanskekategoriene som foreligger i PPTX per i dag, da dette er et omrade som ber vurderes

og redigeres.

I analysen kommer det blant annet fram at /lese- og skrivevansker er en vanskekategori som er
hegfrekvent i henvisningene til PPTX, og at den kvantitative hovedtyngden ligger pa
aldersvariabelen 6-9 ér, altsd smaskolealder. Ogsa i mellomtrinnsalder, aldersvariabel 10-12
ar, er det mange henvisninger innenfor denne vanskekategorien. Det er et prinsipp i
satsingsomrédet «tidlig innsats» at elever skal folges opp raskest mulig hvis problemer
avdekkes, jamfor kapittel 2.2, og nar det gjelder kartleggingen av henvisninger for 2010 gir
dette en indikasjon at det er behov for forebyggende arbeid og gode rutiner for & kartlegge og
fange opp elever som sliter med lese- og skrivevansker. Videre uttrykker funnene behov for
kompetanse i forhold til & kunne ivareta og iverksette bade pedagogiske og kompenserende
tiltak for de elever som er ferdig med begynneropplaeringen men som ikke har utviklet

aldersadekvate skriftspraklige ferdigheter.

Svake ferdigheter i lesing og skriving vil ofte fore til konsekvenser for skoleprestasjoner og
utvikling av motivasjon og selvoppfatning. I Satre (2009) sin doktoravhandling der hun tar
for seg opplevelsen av & ha dysleksi, og betydningen for motivasjon, opplevd selvverd og
forventning om mestring, papeker hun pa viktigheten av skolesystemets toleranse og aksept
for forskjellighet i arbeidet med elever med lese- og skrivevansker. Undersgkelsen viser at
instrumentalistiske tilneerminger ikke alene kan fore til ensket effekt av
spesialundervisningstiltak, men at det kreves en forstaelse som innebzerer styrking av elevens
selvoppfatning i forhold til at manglende grunnleggende skriftspréklige ferdigheter forer til
problemer pa mange omréder og kan fa store konsekvenser for elevens faglige og sosiale

utvikling.

Sprak- og artikulasjonsvansker er en henvisningskategori som er hogfrekvent i
henvisningsgrunnlaget, med en andel pa 27,2 %. Det er innenfor aldersvariablene 0-2 ar og 3-
5 ar at henvisninger innenfor denne kategorien i hovedsak er representert, og hovedtyngden

ligger innenfor alderen 3-5 &r. Det er neer sammenheng mellom sprakutvikling og
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leseferdighet og barn med sprakvansker far ofte problemer med & tilegne seg funksjonelle
lese- og skriveferdigheter (Espenakk m.fl. 2007). Dette illustrerer behov for & komme tidlig
inn med sprakstimulerende og forebyggende tiltak i forhold til at elevene i denne kategorien
er i risikosonen for & utvikle lese- og skrivevansker. Samarbeid med barnehagene i forhold til
kartlegging av barns sprak og utvikling, blir jamfor kartleggingen i studien et viktig omrade &
ivareta. Kompetanse om barns sprakutvikling er et viktig kunnskapsomrade for barnehagene,
bade med tanke pé kartlegging, tilrettelegging for en god utvikling, forebyggende tiltak og

tidlig intervensjon.

Om en skulle se pa biologiske kjennsforskjeller som forklaringsmodell for ujevn
representasjon av sprakvansker hos jenter og gutter, kan en kanskje antyde at ulik
modningsfart kan vere en pévirkende arsak (Bakken m.fl. 2008). Dette vil i sa fall gjelde
gruppen barn som har en forsinket sprakutvikling innenfor normalvariasjon innenfor
gjennomsnittet for alderen, som kan f& konsekvenser i forhold til utvikling av
sameksisterende vansker og elevens personlige utvikling. Nar en tar utgangspunkt i dette
perspektivet kan en si at biologisk kjennsmessig ulikhet kan ha betydning for ulike
disposisjoner for leerevansker og kjeonnsforskjeller i henvisningsgrunnlaget til PP-tjenesten. I
sa fall vil dette veere en dimensjon i sprakstimulerende milje i forskolene, der det blir viktig &
legge til rette for spraklige leker og aktiviteter som appellerer til guttene, og barn forgvrig

som er forsinket i sprakutviklingen.

Sosiale ferdigheter er viktig for & forebygge at barnet skal utvikle psykiske vansker, sosial
isolering og redusert selvfolelse. Ifolge st. meld. 18 (2010-2011) kan sosiale og emosjonelle
vansker vere vanskelig & avdekke tidlig i barns liv, og ofte blir ikke vanskene tydelige for
eleven far problemer med & tilpasse seg skolesituasjonen. Funnene i min studie samsvarer
med dette, i og med at hovedtyngden i kategorien sosiale og emosjonelle vansker ligger pa
smaskolealder (for begge kjonn). Med slik kunnskap blir det viktig at en har kompetanse i alle
ledd i forhold til faglig og sosial mestring som forebyggende faktor i forhold til & utvikle
tilleggsvansker i form av sosiale og emosjonelle vansker, men ogsé i forhold til slike vansker

som primarvansker.

Det er viktig & ha kunnskap om og oversikt over lavfrekvente grupper i utvalget.
Matematikkvansker en lavirekvent gruppe i utvalget, som det er viktig & ha kompetanse i

forhold til. Kompetanse og kunnskap om utvikling av talloppfatning, tallforstaelse og regning
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er viktig med tanke pé utredning av eleven, & kunne sette fram realistiske opplaeringsmal, &
utarbeide tiltak og ikke minst i forhold til veiledning og forebygging. Denne undersgkelsen
viser at i 2010 var henvisning av matematikkvansker i storst grad representert blant elever fra
ungdomsskole og videregéende skole. Det er min vurdering at elever med matematikkfaglige
vansker ber kunne fanges opp tidligere. Dette fordrer at skolen har kompetanse i forhold til
gode kartleggingsredskaper og evne til 4 tilpasse undervisningen til den enkeltes behov for
tilpassing av fagstoff og leeremetoder. Som tidligere nevnt er overgangen mellom konkret og
abstrakt tenking serlig kritisk i matematikkfaglig utvikling, og det er viktig at elever som
sliter i faget far den stette som skal til for 4 utvikle de grunnleggende ferdigheter som slik
overgang fordrer. Regning er et faglig omrédde som danner grunnlag for laering i alle fag, og
st. meld. 18 (2010-2011) slar fast at blant de viktige tiltakene er okt kompetanse og innforing
av kartleggingsverktay. Dette er ogsa i trad med st. meld. 16 (2006-2007) som slér fast at
enkeltelevers ferdighetsniva skal kartlegges og felges opp av tiltak fra forste stund. Nér en
elev henvises for matematikkvansker i relativ hog alder kan dette vare et symptom pa at
forhold i fertilmeldingsfasen ikke er regulert godt nok og at det ikke er gode nok rutiner for &
folge opp elever som sliter, jamfor st. meld. 18 (2010-2011). Vi ser at svakhet i enkelte av
leddene i tiltakskjeden, eller svakhet mellom leddene, kan fa store konsekvenser for kvaliteten
til den enkelte elevs opplaringstilbud. Det vises, som nevnt tidligere i oppgaven, at i sin
rapport om likeverd i norsk utdanning peker OECD pa at norsk skole mangler strategier for &

folge opp elever nar man ser at de henger etter (ibid).

Gjennom kartlegging av hvordan vanskekategorier er representert blant elever som er henvist
til PP-tjenesten, kan en sette gkt fokus pé & arbeide mélrettet for at elevene skal oppleve
mestring, som er en viktig faktor i forhold til hvordan en takler utfordringer og pékjenninger
som en star ovenfor (Fylling og Handegard 2009). Det er szrlig viktig & fokusere péa faktorer
som kan bidra til mestringsopplevelser for elever som har vansker i skolen. PP-tjenesten kan
gjennom a gi gode sakkyndige vurderinger og veiledning som skolen kan benytte som
redskap til & iverksette malrettede spesialpedagogiske tiltak og tilrettelegge oppleeringen for
eleven, bidra i forhold til & bedre enkeltelevens faglige og sosiale mestring og leeringsutbytte.
Jamfor satsingsomrédet tidlig innsats er det et overordnet prinsipp at alle elever ma metes
med heye leringsforventinger og inkluderes i gode laeringsprosesser tidlig i livet, og de ma

folges opp raskest mulig hvis problemer avdekkes (st. meld. 16, 2006-2007).
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Jamfor Riksrevisjonens undersgkelse av spesialundervisningen i grunnskolen (2010-2011)
kommer det fram at en stor del av henvisningene til PP-tjenesten ikke er vedlagt pedagogisk
rapport, og i de tilfeller slik rapport foreligger beskriver disse forst og fremst elevens vansker,
ikke hvilke kartlegginger som er gjort, og hvilke differensieringstiltak som er provd ut. I min
undersekelse viser analysen av henvisningsdokumentene en samsvarende tendens med relativt
fa spor i forhold til at henviser beskriver elevens vansker i sammenheng med skolens
tilpassete opplering og leringsmilje. Det er i stor grad problembaserte individorienterte
beskrivelser som ligger til grunn for henvisning. Altsa er det i den skriftliggjorte vurderingen
av elevens situasjon i overveiende grad individfokuserte bestillinger, i mindre grad
beskrivelser av behov for systemrettet innsats fra PP-tjenesten i forbindelse med elevens
leeringsutbytte. Dette samsvarer ogsé med foreliggende funn i Fylling og Handegards (2009)
sin studie ”Kompetanse i krysspress”. Dette er et tema som det ber arbeides videre med, og
selv om dette ikke er mélet for min problemstilling, belyser disse forholdene behov i PPTX
sitt betjeningsomrade, nar det gjelder systemrettet veiledende arbeid ut i skolene.
Utfordringen blir & tilrettelegge i PP-tjenesten for et innovasjonsarbeid som tilstreber en
konstruktiv balanse mellom systemrettet arbeid og sakkyndig vurdering. Det er i dette
spenningsfeltet mellom det individorienterte perspektivet og det organisatoriske og
systematiske perspektivet at utfordringen og utviklingspotensialet, ligger. Det er et poeng at
PP-tjenestens mandat er todelt, men ikke nedvendigvis motstridende. Systemrettet og
individfokusert arbeid kan henge neye sammen, og om en bestreber seg pa & opparbeide
samarbeidsformer som ivaretar bade skolens individfokuserte bestillinger og behovet for a
arbeide systemrettet vil en kunne oppna et formélstjenlig samarbeid. Essensen blir at PP-
tjenestens arbeid béde skal fokuseres om & utrede elevens laerevansker og legge fokus pa
veiledning i forhold til hvordan skolen kan arbeide med laringssituasjonen for at enkelteleven

skal fa et likeverdig tilbud.

PP-tjenestens rolle i skoleverket er ikke omtalt i stor grad i Kunnskapsleftet, og uklare signal
og foringer i forhold til prioritering av arbeidsmater og -mal har fort til at PP-tjenesten
opplever motstridende krav fra ulike instanser. I st. meld 18 (2010-2011), Leering og
fellesskap, gir departementet signaler om at PP-tjenesten samhandler i sterre grad med
skolene i forhold til utvikling av leeringsmiljeet i skolen. PP-tjenestens mandat er systemrettet
arbeid mot kompetanse- og organisasjonsutvikling for & legge opplaeringen bedre til rette for

elever med saerlige behov, mens forskning viser at bestillinger til PP-tjenesten i stor grad er
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individrettet og problemfokusert i forhold til elevers leerevansker (Fylling og Handegard
2009).

Fylling og Handegard (2009) sin undersokelse indikerer at skolene har sterst forventninger til
PP-tjenesten som sakkyndig instans, og anser ikke at PP-tjenesten har en avgjerende plass i
forhold til kompetanseheving og organisasjonsutvikling i skolen. En av hovedgrunnene til at
graden av systemarbeid i PP-tjenesten er sa lav, er jamfor Fylling og Handegard (2009), at
PP-tjenesten i liten grad far innpass i skolene i forhold til & jobbe systemrettet. Gjennom min
undersekelse vil jeg som spesialpedagog i PPTX kunne vise til kjennskap til utfordringer i
skolen, og ved & jobbe tettere med skolen i forhold til leeringsmilje for enkelteleven og
forebyggende innsats, opparbeide tillitsforhold mellom PP-tjenesten og skolen, noe som er

den viktigste forutsetningen for systemrettet arbeid i PP-tjenesten.
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6. Avsluttende betraktninger

I dette kapitlet vil jeg kort oppsummere hovedfunnene i studien og komme med betraktninger
i forhold til prosjekt og metode, validitet og reliabilitet. Til slutt har jeg valgt & ta opp

refleksjoner omkring veien videre.

Med denne studien har jeg ensket & sette fokus pa henvisninger til PP-tjenesten.
Problemstillingen indikerer forhold ved henvisninger innenfor tre definerte omrader:
vanskekategori, alder og kjenn. Gjennom forskningsspersmalene har jeg fatt fram nyanser
innenfor de tre definerte omradene, samt hvordan de tre omradene star i forhold til hverandre.
Dette har belyst problemstillingen, og gjort det mulig & operasjonalisere denne. Funnene i
analysen viser at tendensen i henvisningsgrunnlaget til PPTX i1 2010 folger tendensen pa

landsbasis, bdde med tanke pa vanskekategorier, alder og kjenn.

Kartleggingen viser at det er i kategoriene lese- og skrivevansker, sprak- og
artikulasjonsvansker og sosiale og emosjonelle vansker at det er flest henvisninger. Videre
kommer det fram at det i henvisningsmassen 1 2010 er omlag 61 % gutter og 39 % jenter.
Innenfor de ulike vanskekategoriene er det ulik kjennsfordeling. Det er i kategoriene /ese- og
skrivevansker, sprak- og artikulasjonsvansker, sosiale og emosjonelle vansker at det er storst

kjennsforskjeller.

Den starste andelen av henvisningene gjelder elever innenfor aldersspekteret 3-12 &r, med
flest enheter innenfor aldersvariabelen 6-9 ar, tilsvarende smaskoletrinnet i grunnskolen. Som
nevnt innledningsvis i rapporten var gjennomsnittlig henvisningsalder til PPTX i &ret 2000
14,5 &r. Gjennomsnittlig henvisningsalder for 2010 er i underkant av ni ar. Jamfer
aldersvariablene i dette kartleggingsprosjektet tilsvarer gjennomsnittlig henvisningsalder for
2000 ungdomsskolealder og for 2010 er det tilsvarende smaskolealder. Dette indikerer en
betydelig nedgang i gjennomsnittlig henvisningsalder fra 2000 til 2010. Det er ikke grunnlag
for & konkludere, og i denne undersagkelsen er ikke gjennomsnittlig alder vektlagt som et mal
for & beskrive forhold i problemstillingen. Operasjonaliseringen av problemstillingen har tatt

utgangspunkt i prosentvis andelsmessig fordeling innenfor de ulike variablene.

Formélet med oppgaven har veert & kartlegge hvilken alder og vanskekategorier som preger

klienttilfanget til PPTX, i tillegg til & f4 en oversikt over eventuelle tendenser innenfor
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kjennsfordelingen. Det har kun veert aktuelt & kartlegge foreliggende forhold uten & trekke

kausale slutninger eller generalisere funnene.

Oppgavens underproblemstilling har hatt en funksjon i forhold til & belyse hvordan
kartleggingen kan vere til nytte for PP-tjenesten. Funnene i studien gir et grunnlag for & vere
oppdatert pa hvilke vanskeomrader som er sentrale innenfor den lokale PP-tjenesten sitt
betjeningsomrade. Funnene vil vere av betydning i forhold til PP-tjenestens systemrettede
arbeid innenfor organisasjons- og kompetanseutvikling og forebyggende arbeid, og med tanke
pé behov for kompetanse i forhold til vanskeomrader som peker seg ut, bdde som sarlig
omfattende i var region og med tanke pa vanskeomrader som innebarer behov for serlig

kompetanse.

6.1 Realistisk syn pa eget prosjekt

Jeg har valgt & avgrense kartleggingen til & gjelde henvisninger for aret 2010. I
planleggingsfasen til undersekelsen og i min segknad til NSD hadde jeg som utgangspunkt at
jeg skulle kartlegge henvisninger de siste tre arene. Dette valgte jeg & ga bort ifra etter hvert
som prosjektet tok form, og tidlig i innsamlingsprosessen falt beslutningen om 4 kartlegge ett
henvisningsar. Om jeg hadde tatt med mer enn ett r i kartleggingen kunne jeg fétt en bredere
og sikrere oversikt i forhold til de gjeldende vanskeomrader som er representert innenfor

PPTX.

Jeg har ved flere anledninger i oppgaverapporten sett mine funn i sammenheng med forhold
pa landsbasis som er referert med utgangspunkt i statistikker i forhold til rapporteringer om
spesialundervisning. Funnene i denne studien er basert pa henvisninger, og gir dermed ikke
oversikt over spesialundervisning da henvisning ikke er ensbetydende med at en elev har
behov for/rett til spesialundervisning. Om jeg hadde valgt & kartlegge sakkyndige vurderinger
i stedet for henvisninger kunne dette gitt et mer nyansert bilde av samsvarende forhold
mellom klientene i PPTX og spesialundervisning pa landsbasis. Imidlertid var det ikke et
poeng at jeg skulle ha mulighet til & generalisere funnene, men fa et neermere innblikk i
henviste vansker, og hvilken aldersgruppe som dominerer i forhold til nér elever blir henvist
til PP-tjenesten som stetteapparat. Ved 4 kartlegge henvisninger istedenfor sakkyndige

vurderinger har jeg ogsa fatt et naermere innblikk i den henvisendes vurderinger av elevens
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situasjon. Dette finner jeg interessant i forhold til at PP-tjenesten skal samarbeide med
henvisende instans ved & veare delaktig i 4 utforme tiltak som skal fremme lering og utvikling
for eleven i en lerende institusjon, og 4 utvikle fortilmeldingsfasen som et ledd i

tiltakskjeden.

Kartleggingen av henvisningene har veert en omfattende studie. Jeg har lagt vekt pa & kunne
presentere PP-tjenesten som organ for mottak av henvisninger, og leerevansker i forhold til
kjennsforskjeller og som fenomen. Dette har medfert at det har blitt et utstrakt teoritilfang og
mange trader & trekke sammen for & belyse problemstillingen. Jeg ser ogsé at ved & velge en
omfangsrik tilneerming til problemstillingen har jeg fatt et rikt tilfang av innfallsvinkler i
forhold til underproblemstillingen min, og at dette har gitt en kompetanseheving gjennom
arbeidet med kartleggingsprosjektet. Teorikapitlet i rapporten ligger som et grunnlag for &

belyse og forsta henvisninger til PP-tjenesten.

6.2  Metodekritiske refleksjoner

Dokumentene jeg har analysert og innhentet informasjon fra er autentiske og troverdige da de
er skjema for henvisning, direkte utfylt og signert av henviser og med signert samtykke.
Dokumentene er representative i forhold til min problemstilling, da det er de konkrete
opplysninger i nettopp disse dokumentene som er mélet for i mitt forskningsprosjekt. Jeg har
gjennom forskningsprosessen vaert bevisst pa & soke & ivareta hensyn til reliabilitet, validitet

og etiske prinsipper.

Dokumentanalysen med kategorisering av vansker, den kvalitative delen av undersekelsen, er
neye beskrevet i kapittel 4, presentasjon og analyse av funn, der jeg har tatt med eksempler og
beskrevet og begrunnet defineringen av henvisningene til vanskekategorier. Jeg har sekt &
kvalitetssikre forskningsprosjektet i denne kvalitative delen av prosessen ved & redegjore for
hvordan jeg har analysert i vanskekategoriseringen og vist til de valgene som er foretatt. Selv
om det ikke er et poeng & generalisere mine funn, har jeg sett det som hensiktsmessig &

validere funnene opp mot andre maleresultater og annen forskning innenfor beslektet omrade.

For & oppné en hey reliabilitet har jeg vaert oppmerksom pa at det er vesentlig at

analyseprosessen gjennomfores si noyaktig som mulig, og at subjektivt skjonn skulle pavirke
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kategoriseringen i minst mulig grad. Jeg har sgkt & vere bevisst pa dette gjennom &
kategorisere pa bakgrunn av beskrevet vanskeomrade, ikke med utgangspunkt i egen tolking
av henvisningsgrunn. At ulike forskere kan gjore de samme registreringer nir samme
fenomen undersgkes er ogsa et kriterium for & oppné en hey reliabilitet. Jeg har i denne
undersegkelsen tatt utgangspunkt i etablerte vanskekategorier og sekt & gjore kategoriseringen
sa gjennomsiktig som mulig ved & gjengi eksempler fra dokumentene og sammenholde
funnene med teori og avrig forskning. Dette for at resultatene skal kunne rekonstrueres, og for
a styrke studiens troverdighet. Nar det gjelder den kvantitative delen av analyseprosessen er
dette med utgangspunkt i variabler med hey grad av reliabilitet, nemlig alder og kjenn.
Resultatene presenteres som relative andeler og gjennomsnittlige verdier, og antallet enheter
orienteres ikke i rapporten. Dette kan vaere en svakhet ved presentasjonen av funnene og en

mulig feilfaktor.

6.3  Veien videre

I tiltakskjeden i saksbehandlingsprosessen er det de to ferste leddene som er involvert i
forhold til denne studien, og gjennom dokumentanalysen i analyseprosessen kommer det fram
at det kan vare behov for gkt kompetanse og samarbeid for at elevens individuelle behov skal
sikres i opplaringssystemet. Her ligger det et potensial for innovasjonsarbeid bade nar det
gjelder fortilmeldingsfase og samarbeid mellom PP-tjeneste og skole for & gke kjennskapen til

behovene som foreligger innenfor flere nivéer i systemet.

Det kan vare aktuelt & gjore en lignende undersekelse der en gar inn og gjer en dypere
undersekelse av tiltakskjeden rundt spesialundervisningen, der det sarlig er behov for
utvikling av fortilmeldingsfasen. I analyseprosessen av de kvalitative dataene i
henvisningsdokumentene har det kommet fram at for mange henvisninger er beskrevet med
vage og tynne beskrivelser, bade i forhold til elevens situasjon og i forhold til hvordan skolen
har ivaretatt eleven med kartlegging og tiltak i fortilmeldingsfasen. Dette er forhold som PP-
tjenesten kan ta tak i ved & jobbe sammen med skole og skoleeier i forhold til & utvikle gode
rutiner for dette, og i forhold til & skriftliggjere elevens behov i henvisningsdokumentene. Det
kan veere et spersmal om det er tilstrekkelig kompetanse i alle ledd i forhold til & kjenne
lovverk og retningslinjer godt nok nar en arbeider med de ulike fasene i den

spesialpedagogiske tiltakskjeden.
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I min undersekelse viser det seg at en stor andel (41,7 %) av henvisningene beskriver elever
med lese- og skrivevansker. At det er en stor andel henvisninger innenfor denne
vanskekategorien samsvarer med tall i forhold til spesialundervisning pa landsbasis. Er det
forhold med eleven og/eller forhold ved undervisningen som gjer at mange elever, uavhengig
av kjonn, far skriftspréklige problemer med de vansker som dette medforer i skolen? Videre
kommer det fram at det innenfor denne kategorien er en stor relativ andel gutter palydende
65,1 % mot jenter 34,9 %. Det at jenter visstnok er flinkere til & lese og at denne forskjellen
blir tydelig allerede i tidlig i grunnskolen (Bakken m.fl. 2008) kan begrunnes i kulturelle og
miljemessige arsaksforhold, men her er det ikke snakk om hvem som generelt sett er flinkest,
men i hvor stor grad elever har vansker av en slik art at de vurderes & ikke ha utbytte av
oppleringen. Jeg vurderer at lese- og skrivevansker er et omrade det vil vere viktig & skaffe
starre oversikt over og kunnskap om, med tanke pa tidlig innsats og mélrettede tiltak, bade pa

individ og systemniva.
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