HOGSKOLEN 1

ENHETEN FOR
SPECIALPEDAGOGIK

Specialpedagogisk verksamhet i sma skolmiljoer

Nordiskt pilotprojekt med inriktning pa specialpedagogiskt arbete i sma skolmiljcer

av

Jan-Birger Johansen , projektledare
Astrid Ahl
Gerd Pettersson
Kristina Strom

Rose-Marie Langels



Innehall

FORORD .....cucetruereueneeessssesssetsessssesesesesessssssssessstsssssssestssssssssesessstssssssssesestssssssssesesssssssssssessssssssssesesssssssssesssnss 1
SAIMIMANDRAG ......ouuunrrtiiiiiiiissnseettiiiisssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssnssssssssss 2
BAKGRUND .....ciiiiiiiiiinniiiieniiiieesieisnssseienssesissssesissssesssssssstansssstsnssssssnssssssnssssssnssssssnsssssanssssssnsssssansssssnnsssssnnssssanne 3
SOCIOKULTURELLT PERSPEKTIV 1.uuteeuveesureessreesuseesuseessessssesssseesssessseesasessnseessessnsessssessnsessssessnsesssessssesssessnsessnsessnseesne 3
IVIALSATTNINGAR ... et eeuuvteeeuteeeeatreeessusteessuteeesssseeessssseessnseeesasssessssseessnsseeessnsseessnsssessnssesessnssesssssssesssssenesnsssesesnseeenns 4

R =R Tel B (e ) e Ta e K e Je Lo S 4
Avgransning@r OCh fOrUtSAEENINGQL ............cooueiiieeeiiiiieeeee ettt sttt e st e st e e nee e 5

SPECIALPEDAGOGIK | ETT HISTORISKT PERSPEKTIV ...
Aterblick pé norsk specialpedagogisk utveckling

Aterblick pd svensk specialpedagogisk ULVECKING ..........oeweveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveseeeseseseeeesesesee e eeeesennes 8
Aterblick pé finldndsk specialpedagogisk UtVECKING...............coceeeevevreereeeeeeerreeeeesreseseveressevessiesess s, 11
SPECIALPEDAGOGISKA STYRDOKUMENT ..veetteesuteesureessseesaressseesssessssessssessssessssessseessessssessssessssessssesssseessessssessssesssseess 13
INOFGE ..ottt ettt e ettt e et e e st e e e s ae s 14

R V=T [ =3P 15

L 2] Lo T Lo (USSR 16
METODVAL OCH URVAL ...cuueetiiiiiiiiisnereeiinisissssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssesssssssssssanssssssssssssnns 18

R =T [ [PPSR 19
2] o T T SR TPUUPURPIRN 19
PROJEKTBESKRIVINING ..vvtueeeeererernnnseeesesessssnseseesssssssnnsesessssssssnnsesessssssnssnsesessssssnsnesesessssssnnnesessssssssnnsesesssssssnnneeseessses 20
GENOMFORANDET AV STUDIEN ...eetttttuuueeeeeetessnnnaseeereessennsaeesereessnnssseeersnnsmssesesessssnssseseeessssssnnsesesensssnmesesesennsnnnnnsees 20
DISTUIE |ttt et ettt ettt e ettt e e ettt e st e e e sabbe e e s aste e e e abe e e e aabbeaesaasaeeeaseneas 21
Enkéatsvar fran norsk skola, HaVSOrNSSKOIAN ........ccuiiiuieeiiciie ettt s e e be e s ae e taeeabeesseesrsaesnseenseesnnas 21
Enkatsvar fran en SVensk sKOIa, RIPAN ......cc.eviiiiriiiiieeieneeie sttt sttt sttt et st sbe et bt e b sat et e saeenbesas 22
Enkatsvar fran tva svenska skolor, Ugglan 0Ch KOIPEN.........ccueieiiiiieie ettt s 22
Resultat QV fOKUSGIUPPATDETEL ..........oeeeeieeeeeeeeeee e e et e e ettt e et te e e ettt e e s tea e e sastaassstesessssnaesanseeens 23
R ] 1 SRR 23
DELSTUDIE Ill....cceeeeeeeeeeeeeeemmeeeemeeeeesmmssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnss 23
NORSKT FORSKNINGSFALT ...eeeevreuuueeeeeereeunnneseeeeesasssnnsesessssmssnsnsesesenssssssnsesesenssssssesesessssssnnneseeessnssnnnsesesessnssnnaseseesnnes 23
SVENSKT FORSKNINGSFALT ... etttteeeeeeeauutttteeeessaausttteeeeeseaaunraeeeeeesesannseeeeeeeeesasseseeeeeeesaaansbeeeteesseannnbabeeeessesannsenneeeens 25
FINLANDSSVENSKT FORSKNINGSFALT ...eeeetttuuuuseseeereusnnnaseeeessnnssnnsesesessssnsssesesensssssnesesessnsssnnssesessnsssnnsesessssnssnnaeesessnnes 26
UNDERSOKNINGSDATA
TOIKNING OCH QNQIYSEI ettt ettt e e e e ettt a e e e e e ettt seaaeeeasatsasaaaeeeassstsssaaaaeeassees 28
ICATEGORIER OCH DISKUSSION ...evvvuueeeeeesssusnneseseeersssssnsesesssssssnnnsesesensssnssssesessnssssssresessnssssnnssesessnssnnnsesessrsnssnnnsesesenees 28
Distanserade skolor och distanserad pedagogisk RjGID...............uueeeeeeeeeiiiiiieee et eescceea e e e 28
INOTSKA SKOIOT ...ttt ettt st e s ae e et e s hb e s bt e sab e e bt e s st e e bt e s abeesabesabeesabeeneeenbeesanesnseesnnes
SVENSKA SKOIOT ..ttt ettt st e b e st e bt e s it e s bt e et e e sab e e bt e sabeeabae s st e esabeeabeesateenaeesabeennteenbeens
T 1T aTe V=T o] - PSS
RETIEKEION ..ttt b ettt s et e s he e et e s ab e e bt e s ab e e bt e s et e e s bt e e bt e sabe et e e eabeebeenabeenheeereenanes
Fa elever, fa ldrare, fa problem? ...
1 oL T (e ] e PSS
SVENSKA SKOIOT ..ttt et st s b e st e bt e s et e e sbe e et e e sa b e e bt e sab e e bt e sabeesaseeabeesabeesasesabeennbeenbeens
T 1T aTe E V=T o] - PSS
RETIEKEION ..ttt ettt et st e s bt et esab e e bt e s a bt e bt e s et e e s heeeab e e sateeabeeeabeebeesabeenhteebeenanes
Den lokala miljén - inte en sjdlvklar resurs i kKrGvande SitUQLioNer..............ceeccveeeeeeeieesiieaeeiiiseesieeessaeen 35

Norska skolor......

Svenska skolor



T 1T aTe K V=T ] o] - S 38
2] =T Ao o PR S 39
Tt a Va1 e LA N o B {o Lo o 1 1= 1 =L SR 40
N oY T (] (o TP PP PPPPPTRPPPPN 40
SVENSKA SKOIOT ..ttt sttt et bt e st e s te e s it e e sbe e eabeesat e e bt e sabeesbaesabeesateenbeeenteenheesabeenaeeenbaens 40
RETIEKEION ...ttt ettt b e sttt e st e e s ae e et e e s hee e beesab e e bt e s a b e e bt e e abeeshteenb e e nabeebeenabeenateebeeneees 41
Nédvdndiga néitverk for regioner med SMG SKOIOK .............cooeeeeiiiiiisiiseeseeeee ettt 41
Norska skolor

SVENSKA SKOIOT ...ttt ettt sttt e e s bt e e e st e e e s abe e e s bt e e e sabeeesabeeesabteeeastbeeeaaseaesstaeeansaeas 42
FINTANASSVENSK SKOIA ..cvvieiiieeiieiiieete ettt ettt sat e et s e e b e st e bt e s s teesbeesabeeseaeenbeesabeebeesnbaesasesnbeesnees 42
RETIEKEION ...ttt ettt b e sttt e st e e s ae e et e e s hee e beesab e e bt e s a b e e bt e e abeeshteenb e e nabeebeenabeenateebeeneees 43
Hjdlpmedel i skolan - vilka typer av hjélpmedel dr viktiga och fér vad? ..
INOFSKA SKOIOF 1.ttt ettt ettt et e st e e s ae e et e s bt e s abeesab e e bee s st e esbeeeabeesaaesnbeesabeeseeenbaesasesnbaenaees

SVENSKA SKOIOT ...ttt ettt sttt e e s bt e e e st e e e s abe e e s beeeesabeeesanbeeesasteeesatbeeesaseeessteeennsaeas
FINIANASSVENSK SKOIQ ...t ettt e st e e e bt e e e s bt e e e s abteeesteeesabbeessabaeesnntaeennnne
20T Ao DSOS PR
Ldrarnas méjligheter till KompetenSULVECKIING ............coceveiieeriiinieiieeeeeee et
V=LA 1 S T 10 ] Lo OO RSP SRSRRI

20=] 11 o TSRS RPPPRPPPN
Sammansatta klasser — inte sG negativt som man kunde tro
20T Ao DSOS PR
KONKIUSIONEY ...ttt e ettt e e ettt e e e e e ettt a e e e e e ettt a st e e s eessaatsssaaaeeesesasssasaaaseesassserees
LIEE@IOEUL .ottt ettt ettt e e e ettt e e e e ettt e e e e e st n et e e e e e s nssssseeaaeesanaasnnneeas

3T TI7Y N TSP
21172 <7 | RN
3T TI7Y N 1 1 TSP




Forord
Rapporten ar resultatet av ett nordiskt forskningssamarbete mellan Hggskolen i Nesna, Umea

universitet och Abo akademi (avdelningen i Vasa), i respektive Norge, Sverige och Finland.
Forskningssamarbetet mellan de tre institutionerna har sin utgangspunkt i en gemensam nordisk
konferens — Gemensamma Vagar (GV). Denna konferens, som funnits sedan 2001, satter fokus pa
specialpedagogiska teman samt pa barn, ungdomar och vuxna i behov av sarskilt stod. Konferensen
har fatt en inriktning mot en bred malgrupp som bestar av larare, skolledare, personal inom
skolhélsovarden, politiker, lararutbildare och forskare. Detta skapar en dialog mellan berérda inom
skolvdasendena i de tre landerna. Syftet med konferensen ar att deltagarna ska fa tillgang till forskning
och kompetens som finns vid de nordligaste universiteten och hégskolorna i Sverige, Norge och
Finland samt att ocksa fa tillgang till forskning, kunskap och erfarenheter som finns i skolorna i
respektive land. Vardskapet for konferensen alternerar mellan de tre landerna. Inom konferensen
Gemensamma vdgar upprattades ar 2006 ett forskningsnatverk dar de tre institutionerna
representeras. Forskarna i detta nordiska natverk har satt fokus pa specialpedagogisk verksamhet i
sma larandemiljéer och har tillsammans genomfort denna pilotundersékning i Norge, Sverige och
Finland. Fem forskare fran de tre landerna har deltagit i undersékningen:
e Fran Hggskolen i Nesna deltog forstelektor Rose-Marie Langels och forsteamanuens Jan-
Birger Johansen, som ocksa ar projektledare.
e Fran Umea universitet deltog universitetslektor och utvecklingsledare for Regionalt
utvecklingscentrum Astrid Ahl samt forskarstuderande Gerd Pettersson.
e Fran Abo akademi i Vasa deltog universitetslektor Kristina Strém. | den finldndska delen av
undersokningen deltog ocksa specialldrarstuderande Mirella Uddstrom.
Motena mellan forskningsfalten och informanterna har praglats av stor valvilja och stort
engagemang. Vi vill pa detta satt tacka dem for deras bidrag till underlaget for undersokningen.
Samtidigt vill vi tacka vara institutioner for anpassningen av undersékningsperioderna pa ett sadant
satt att vi fick mojlighet att genomféra var forskning. Ett speciellt tack riktar vi till Regionalt
utvecklingscentrum vid universitetet i Umea och Sarskolenatverket Norr som bidragit med
ekonomiskt stéd for resor och uppehalle i samband med samarbetsmotena inom projektet.
Vi hoppas att rapporten ska kunna inspirera beslutsfattare, skolledare, larare, foraldrar och
skolforskare till nya och innovativa tankar kring specialpedagogisk verksamhet i sma skolmiljoer.
Nesna, Umea och Vasa, DATUM
Jan-Birger Johansen
Astrid Ahl
Gerd Pettersson
Kristina Strom

Rose-Marie Langels



Sammandrag

Denna rapport redovisar pilotprojektet Specialpedagogisk verksamhet i sma skolmiljéer som har
fokuserat pa sma glesbygdsskolors mojligheter att bedriva specialpedagogisk verksamhet. Verk-
samhetsforutsattningar, resurser och lararkompetens studerades. Som teoretisk utgangspunkt valdes
ett sociokulturellt perspektiv. Lirare fran 7 skolor i Norge, Sverige och Finland intervjuades.
Informanternas svar transkriberades, analyserades och kategoriserades i ett antal resultatkategorier
som belyser olika aspekter av specialpedagogisk verksamhet i sma skolor. Resultaten visar pa saval
styrkor som svagheter i de sma skolorna. Bland styrkorna kan ndmnas narheten till det omgivande
lokalsamhallet och de mdjligheter till goda relationer, delaktighet och socialt larande som narhet
skapar. Vidare mojliggor skolmiljons litenhet flexibla, kreativa och elevanpassade pedagogiska
l6sningar och verksamhetsmodeller. Langa avstand till hjalpinstanser och avsaknad av
specialpedagogisk kompetens pd den egna skolan lyfts fram som svagheter. Overlag tyder dock
resultaten pa att sma skolmiljoer har forutsattningar att utvecklas till goda pedagogiska miljder som
kan tillvarata enskilda elevers pedagogiska behov. Perspektivet i denna studie ar dock enbart lararnas
och ytterligare forskning behovs for att nyansera och fordjupa bilden av den specialpedagogiska

verksamheten i sma skolmiljoer i glesbygden.



Bakgrund

Gemensamt for de tre lindernas nordligaste omraden &r att de over lag &r glest befolkade. |
avldgsna bygder ar skolenheterna ofta sma och férbundna med de utmaningar som &r férenade med
sma skolor. Dessa har att goéra med skolorna bristande ekonomiska, personella och
kompetensmaéssiga forutsattningar. De nordiska ldnderna har en gemensam malsattning som innebar
"en skola for alla”, vilket betonas i respektive lands styrdokument. En aspekt av betydande vikt i
detta sammanhang &ar den specialpedagogiska malsattningen att bedriva en inkluderande
undervisning, varvid avses att elever i behov av stdd ska kunna tillhéra den reguljara undervisningen
pa samma villkor som alla andra och fa en likvardig undervisning. Enskilda skolor har kommit olika
langt i denna utveckling. Oberoende av bosattning, storlek pa skolan och lokalmiljéns betydelse ar
det naturligt att anta att barn, unga och vuxna kan ha behov av stéd och handledning i form av

specialpedagogiska insatser.

Harvidlag uppmarksammade forskningsnatverket inom GV vikten av att studera sma skolmiljoer. En
ansGkan om projektmedel fran Botnia-Atlanticaprogrammet (ett EU-program som framjar europeiskt
territoriellt samarbete) formulerades 2008 med titeln Gemensamma Viégar, nordisk samverkan fér
specialpedagogisk verksamhet i sma skolmiljéer. Ansdkan avslogs med motiveringen att projektet
inte hade tillrdcklig relevans for regional utveckling och starkare tillvaxt. Utifran erfarenheterna av
arbetet med den anstkan som avslogs av Botnia Atlanticaprogrammet, ansag vi dnda att det var
viktigt att undersoka och fa storre insikt inom det specialpedagogiska omradet i glesbygden och
andra sma larandemiljoer i Norden. Darmed foéddes och utvecklades idén till pilotstudien

Specialpedagogisk verksamhet i sma skolmiljéer.

Detta projekt satter fokus pa forutsattningar och férverkligandet av specialpedagogisk verksamhet i
sma skolor. | sammanhanget ber6r vi dven det sociala kapitalet i sma samhéllen och hur detta
utnyttjas i den specialpedagogiska verksamheten. Kommunernas och skolhuvudmannens® ansvar for
att tillvarata det sociokulturella virdet av larande och utveckling i sma skolor och i lokalmiljén berors

och diskuteras.

Sociokulturellt perspektiv
| detta sammanhang lyfter vi fram det sociokulturella perspektivet som en resurs for individens

identitetsutveckling och socialisering. Johansen (2009) framhaller vardet av att ldraren har kinnedom

om och battre utnyttjar den kultur eleven befinner sig i som resurs for inlarningen, saval socialt som

! Detta giller dven for Osterbotten
> Med skolhuvudmannen avses ansvarig instans for fristdende skolor och kommunala skolor i Sverige.



akademiskt. Langa avstand, skolnedldggning och begrdnsade resurser utmanar individens mojligheter
till socialisering och tillhorighet. Begransade utvecklingsmojligheter anges som skal till skolnedlagg-
ningar varvid elevernas faktiska resultat i sma skolmiljoer inte beaktas. Forskning visar dock att i de
sma skolmiljoer dar vuxna och barn ar tillsammans i sociokulturella kontexter framjar utveckling och
larande (Power, 1997). Har utvecklas den nddvandiga positiva sociala relationer, vilket i sin tur bidrar
till att stimulera en bredare social inldrning och fardighetsldrandet. Detta har pavisats av Aberg-
Bengtsson (2004) som i sina studier satte fokus pa bland annat 9-aringars lasfardigheter utifran ett
relationsperspektiv. Resultaten visade att det inte fanns nagra indikationer som tydde pa att elever
fran sma skolor hade lagre akademiska resultat an andra. Genom att ta hansyn till familjebakgrund
och andra faktorer bland eleverna drogs slutsatsen att elever fran glest befolkade kommuner
uppnadde de basta resultaten. Skalen var forknippade med farre elever per larare, battre
arbetsvillkor, tatare handledning av lararen och mindre oro i de sma skolorna jamfért med storre

skolor i tatbefolkade omraden.

Det finns flera egenskaper hos de sma skolorna som tyder pa en sociokulturell [drandetradition med
tonvikt pa interaktion och samarbete. Johansen (2009) betonar i sin studie vikten av social
interaktion och vuxen narvaro i samband med det allmadnna ldrandet, social utveckling och
relationsbyggandet genom interaktiva atgarder i skolan och den lokala miljon. | den norska St.meld.
(Meddelande fran regeringen till Stortinget) nr. 31 (2007-2008) framhalls ldrarens kompetens, sdsom
den aterspeglas i samspelet mellan larare och elev, som den faktorn som paverkar elevernas larande
mest. Lararens kompetens betonas som den avgorande faktorn vid skapandet av en fungerande
social miljo som mojliggoér en samling kring undervisningssituationen i samarbete med foraldrar och

vardnadshavare.

Malsattningar
Studiens o6vergripande malsattning ar att bidra till 6kad kunskap om hur specialpedagogisk

verksamhet bedrivs i sma skolor. Ytterligare en malsattning ar att aterfora resultaten till malgruppen
dels genom den arliga GV-konferensen och dels denna rapport och darigenom forséka na alla med

intresse for specialpedagogik, det vill sdga forskare, politiker, larare och andra.

Syfte och forskningsfragor
Syftet ar att beskriva forutsattningarna for och genomférandet av specialpedagogisk verksamhet i

sma skolor samt elevernas mojligheter till socialisering och deras rattigheter till en likvardig
undervisning. Foljande fragor kommer att besvaras:
- Vilka utmaningar finns det for den specialpedagogiska verksamheten?
- Vilka interna och externa resurser for specialpedagogisk verksamhet kan man finna i de sma
inlarningsmiljéerna?
- Vilken lararkompetens med anknytning till elever med sarskilda behov finns det pa skolorna?
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Avgridnsningar och férutsattningar
Forskarna i projektet har fatt tillgang till forskningsfaltet genom att etablera kontakt med skolor i

narliggande omraden. Den regionala narheten till forskningsféltet har varit nédvandig i brist pa
projektmedel. Kriterier for vilka skolor som kom att inga i studien var skolans elevantal och avstandet
till tatort. Inom vara regioner har vi gjort ett strategiskt urval genom att vélja enheter som &r typiska

for de omraden de representerar.



Specialpedagogik i ett historiskt perspektiv

Specialpedagogiskt arbete satter sarskild tonvikt pa manniskor som faller utanfor de gdngse ramarna
for pedagogiken. Insatserna ar inriktade pa barn, ungdomar och vuxna med sarskilda eller utékade
behov relaterade till ldrande. Behoven kan gélla grundldggande lds- och skrivsvarigheter,
matematiksvarigheter, sociala- och emotionella svarigheter samt mer konkreta svarigheter knutna till
sprak och tal, syn och horsel. Dartill riktar sig det specialpedagogiska arbetet pa manniskor med olika
typer av fysiska och psykiska funktionsnedsattningar. Funktionshinder i inlarningssammanhang
betyder nedsatt arbetsformaga eller funktionshinder pa grund av psykiska eller sociala orsaker
(skador, sjukdom, besvar, brister). Specialpedagogikens mangskiftande omfattning berér manga
discipliner (medicin, juridik, psykologi, logopedi, sociologi, idéhistoria och pedagogik). Elevens
komplexa behov kan betyda att tvarvetenskapliga insatser maste goéras vid planeringen av
undervisningen for den enskilde individen. Glesbygdsskolors majlighet att tillgodose behoven hos
elever med olika svarigheter diskuterades livligt redan under 1960 talet. | samtliga nordiska lander
provades, i begriansad omfattning, centraliserade hjalpskolor (Stukat, 2005). Forsoken fick flera
forskare och skribenter att reagera. De nackdelar som lyftes fram med de centraliserade
hjalpskolorna var bland annat langa skolskjutsar och inackorderingar. Kritikerna framhdll att en
centraliserad hjalpskola byggde i alltfor stor omfattning pa ett tdnkande i former av intelligenskvot.
Ett entydigt budskap som framférdes var att beslut om elevens skolgang skulle grundas pa elevens
totala situation och utifran detta var undervisning i den lilla glesbygdsskolan manga ganger det basta

alternativet. Nedan beskrivs den specialpedagogiska utvecklingen i Norge, Sverige och Finland.

Aterblick pa norsk specialpedagogisk utveckling
Johan Sverdrups® paverkade &r 1884 den norska skoldebatten i och med att han betonade begreppen

jémstdlldhet och jdmlikhet. Tanken var att barn fran alla samhallsklasser skulle métas i samma skola.
Detta var en idé som skulle bidra till att minska klassmotsattningar i samhallet och utveckla
gemenskap bland barnen. De utmanande och problematiska barnen sags pa den héar tiden som
hdmmande fér den normala skolans verksamhet. Barn som avvek fran det acceptabla uppfattades
som avvikare. De hade svarigheter med inlarningen, fann sig inte i de gemensamma normerna och
moralen eller hade andra typer av funktionshinder. Foér att enhetsskoletanken skulle kunna
accepteras av skolans fackfolk och skolpolitiker, maste denna grupp avskiljas fran de andra. Darmed
borjade en blomstringstid for skolhem, institutioner och sarskilda skolor for olika funktionshinder
som varade under hela 1900-talet. Dessa insatser for elever med séarskilda utbildningsbehov blev de
forsta inbrytningarna i den vanliga skolverksamheten och uppstod ddrmed som ett separat specialist-

omrade dar den vanliga skolan var nastan fri fran de sa kallade problemeleverna (Berg, 2009). | och

* Statsminister i Norge, 1884-1889.



med denna konsekventa hallning till synen pa barn och ungdomar som avvek fran normen, fick Norge
ett lagstadgat barnskydd®. Vergerddsloven (fritt dversatt till svenska Vdrdnadshavarrédets lag) skulle
vara till stod och hjalp vid vardnadshavarradens arbete med att ta hand om férsummade barn och
unga. Reformerna i Norge, dar barn fran alla samhallsklasser skulle vara i en allmén skola, ledde till
en allians mellan skola och barnomsorg. Barn med sociala problem, kriminalitet bland barn och
ungdomar samt de férsummade barnen blev nu en del av skolans férvaltning och inte langre som en
direkt del av den straffréttsliga férvaltningen utanfér skolan. Aven om skolan fick férvaltningsansvar
for alla barn fanns det dock en sarskild grupp barn som hanvisades till fangelser och barnhem. Det
var forst 1951 som Norge fick sin forsta lag for specialskolor’. Har beskrevs bland annat det som
tidigare kallades for barnhem som skolor fér barn och unga med anpassningssvdrigheter.
| lagen fanns det ett férbud mot att barn och unga skulle kunna straffas. Staten forpliktigade
skolorna att ge denna grupp elever undervisning i egna skolor, men de elever som ansags “obildbara”
fick inte nagon réatt till skolundervisning. Debatten om politisk styrning och organisation av
specialundervisningen tillfordes perspektiv fran olika hall under 1950 - och 60-talen. Det riktades
kritisk uppmarksamhet mot de olika specialiserade och segregerade utbildningarna for funktions-
hindrade, och integreringsideologin med betoning pa decentralisering och normalisering fick ett 6kat
genomslag.
En kommitté, Blomkomiteen tillsattes 1969 och fick till uppgift att presentera forslag till lagandringar
som skulle ersdtta specialskolelagen fran 1951. Blomkommittén foreslog att man i storsta mojliga
utstrackning skulle integrera elever med funktionshinder i vanliga skolor, och féreslog ratten till
sarskilda utbildningsatgarder dven for handikappade barn under skolaldern samt for funktions-
hindrade vuxna. Féljande storre forandringar antogs:

- En utvidgning av utbildningsbegreppet, pa sa satt att barn och unga som inte kunde

tillgodogora sig de traditionella skolamnena och teorin, nu fick ratt till utbildning.
- Krav om anpassning av utbildningen till varje enskild elevs fardighet och forutsattningar.
- Aven barn under skoldldern fick ritt till specialpedagogisk hjalp.

Med dessa fordandringar fick den norska skolan en revision av Grundskolelagen och en ny lag fran
1975 innebar att specialpedagogerna kom in i det ordinarie skolsystemet. | denna lags § 8 anges att
det skall finnas en pedagogisk-psykologisk service (pedagogisk-psykologisk tjeneste, PPT) som till-
sammans med specialpedagogerna i skolorna skall informera om vilka barn som ar i behov av stéd
och hjalp i sitt larande. S& smaningom har skolans politiska riktlinjerna blivit att integrera det special-

pedagogiska arbetet till att vara en del varje enskild skolas verksamhet. PP-servicen har kommit att

4 Lag fran den 6 juni, 1896, Lov om behandlingen av forssmte bgrn, “Vergerddsloven”.

> Lag fran den 23 november 1951 Om spesialskoler, KUD.



bli ett viktigt inslag vid utvarderingen och bedémningen av elever med sarskilda behov, och dven som
deltagare och radgivare i skolans specialpedagogiska arbete pa systemniva. Vid en andring av
grundskolelagen 1987 med verkan fran 1988 preciserades att alla barn i sa stor utstrdckning som
moijligt skall fa g& pa den skola de rent geografiskt tillhor. Revisionen av specialundervisningen i
Norge kom i Skollagen (Opplaeringsloven) ar 2009. Mer om innehallet i denna i ett senare avsnitt,

Specialpedagogiska styrdokument.

Aterblick pa svensk specialpedagogisk utveckling
Ett utbildningssystem med god kvalitet ar av avgbérande betydelse for hela samhallets utveckling.

Nyckelbegrepp i kvalitetsresonemanget ar likvdrdighet. En jamlik och likvardig skola har varderats
hogt i Sverige sedan manga ar. Det svenska skolsystemet har varit en av de mest likvardiga i varlden.
Likvardighetsmalen handlar idag om att alla elever ska ha samma mojligheter att tillgodogora sig
utbildning. Redan nar den obligatoriska skolan infordes 1842 var anledningen en stravan efter 6kad
jamlikhet och tillgang till utbildning for alla oberoende av social bakgrund (Isling, 1988).
Specialundervisningen var under forsta halften av 1900-talet en sidoorganisation till den reguljara
undervisningen och resurserna noga specificerade enligt centrala bestammelser. Elever med
likartade svarigheter hanvisades till specialklasser, vilka kunde inrattas om ett visst antal elever (cirka
8 elever) fanns pa skolan. Visionen om “en skola for alla”, karakteriserad som en enhetlig skola,
borjade vaxa fram efter andra varldskriget liksom reformer géllande barnomsorg och
forskoleverksamhet. En 9-arig, obligatorisk och sammanhallen skola undervisningsmassigt kom till
stand 1962. | och med grundskolereformen skulle alla barn undervisas i gemensamma klasser. Ett
forsta steg i att avskaffa den organisatoriska differentieringen hade tagits till férman for pedagogisk
differentiering, det vill sdga en anpassning av metod och innehall till elevernas skilda forutsattningar
och behov (Egelund & al, 2006). For att minska prestationsskillnaderna mellan eleverna och ersétta
specialklasserna inférdes kompensatoriska atgarder i form av samordnad specialundervisning. Elever
i behov av stéd hade enligt skollagen ratt till specialundervisning enskilt eller i liten grupp vid sidan av
den vanliga klassrumsundervisningen. Resurser som tilldelades kommunerna av staten och antalet
lektioner var noga preciserat i centrala bestdammelser. En specialldrare kunde ocksa arbeta i
klassrummet tillsammans med klasslararen. Fran grundskolans inférande till 1970-talets borjan
expanderade specialundervisningen kraftigt (Egelund & al, 2006). | verkligheten fanns saledes en

differentierad skola kvar for elever i behov av specialpedagogiskt stod.

Sa smaningom visade det sig, att specialundervisningen blev for kostsam for staten. Efter en
ingaende utredning om skolans inre arbete (SOU: 1974:53) etablerades integreringstanken. Klass-
lararna stalldes nu infor kravet att till stérsta delen klara heterogeniteten av elever i den egna
undervisningen och anpassa undervisningen till elevernas skilda forutsattningar och behov. Lararna

fick saledes ta hand om atskilliga elever som tidigare haft specialundervisningsstod. Nar laroplanen,



Lgr 80, kom till stand betonades med &nnu storre kraft att skolans arbetssatt skulle anpassas efter
den enskilde elevens foérutsattningar och att skolan skulle arbeta férebyggande sa att stddinsatser
skulle kunna reduceras. Specialundervisning som organisatorisk form namndes inte i laroplanen. Lgr
80:s signum blev En skola fér alla (Egelund & al, 2006) . Som konsekvens av att ett vdaxande antal
ungdomar lamnade grundskolan utan fullstandig utbildning och att specialundervisningen hade svart
att komma till ratta med elevers skolmisslyckanden tillsattes ett par utredningar (SOU 1983:63)
under 80-talet. Darefter fick en expertgrupp i uppdrag att avge forslag till en ny speciallararutbildning
(DsU 1986:13). Utredningen presenterade en helt ny syn pa specialpedagogiken som kunskaps-
omrade och verksamhetsfalt. En bevekelsegrund var att anpassningen av den vanliga undervisningen
i skolan borde fungera béttre sa att farre elever skulle komma att behova specialpedagogiskt stod.
Allt eftersom kom ocksa det individbundna och medicinskt inriktade synsattet pa skolsvarigheter,
som i Sverige liksom internationellt varit dominerande, att ersittas av ett synsatt som “flyttar

problemet fran individ till kontext” (Nilholm, 2006, s 10), ett relationellt synsatt (Persson, 2001).

Under 1980-talet forandrades dven styrningen av skolan. Decentralisering, avregleringar, lokal frihet
och lokalt ansvar betonades. Decentralisering innebar utveckling mot mal- och resultatstyrning.
Skolans uppgift i detta styrsystem, som fortfarande galler, ar att utbilda elever som uppnar de
nationella kunskapsmalen, vilket staten granskar. Aven resurser till bland annat specialundervisning
lades ut till kommunerna att fritt forfoga over. | fragan om likvardigheten i utbildningen var den
statliga styrningen fortfarande stark. Darfor styrdes skolorna genom nationell laroplan och nationella
kursplaner (Lundahl, 2002). Likvardigheten ansags inte kunna uppnas, genom att olika elever
behandlades och undervisades lika. Individuella atgarder av kompensatorisk art kravdes till forman
for elever med behov av specialundervisningsinsatser (Wallin, 2002). Detta i syfte att en storre
jamlikhet skulle foéreligga vid utbildningens slut dn vid dess bérjan. Mottot “lika at alla” géallde alltsa

inte langre.

| bérjan av 1990-talet kommunaliserades skolan, och helhetsansvaret for skolverksamheten 6vergick
till kommunerna. Skolan fick vidkdnnas stora ekonomiska nedskarningar. Som en féljd av detta 6kade
klasstorlekarna. Resurserna till elever med svarigheter reducerades. Nivagruppering i klasserna
Okade och alltfler elever placerades i sarskolan (Lundahl, 2002). Samtidigt formedlades bilden av
skolan som “en skola i kris”, da den inte ansags ge tillrdckliga @mneskunskaper. Det férdndrade
synsattet pa skolsvarigheter ledde till att det inrdttades en ny utbildning av larare for arbete med
dessa problem. Verksamheten bland elever med olika typer av svarigheter fick en ny bendamning,
specialpedagogik, liksom yrkesbenamningen av lararna i denna verksamhet, specialpedagoger. Detta
for att tydliggora att den tidigare specialundervisningen andrat skepnad. Speciallararutbildningen
avvecklades darmed. Specialpedagogerna fick uppgiften att huvudsakligen fungera som handledare

och radgivare for kollegor med elever i behov av specialpedagogiskt stod i sin undervisning. De skulle
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ocksa bedriva skolutveckling men dven undervisa elever med de allra storsta problemen i skolarbetet
(SFS 1993:100). Samtidigt reducerades antalet tjanster i den specialpedagogiska verksamheten.
Dessutom kom forandringen av yrkesrollen att innebara ytterligare minskning av stodet till elever
med svarigheter. De ekonomiska nedskarningarna under 1990-talet och darmed stérre barngrupper
och klasser, minskad specialundervisning samt farre larare drabbade framst elever som behovde stod
i skolan (Gustavsson, 2006). | slutet av 1990-talet atertog staten en del av den ekonomiska styrningen

och kontrollen av skolan. Ett system av nationell kvalitetsgranskning introducerades.

| borjan av 2000-talet rapporterade manga larare Okad stress pd grund av den harda
arbetsbelastningen och de stora klasserna. Alltfér manga elever sags lamna grundskolan med
ofullstdndiga betyg. Drygt 10 procent av eleverna uppnadde inte betyget godkant i kdrndmnena
(Egelund & al, 2006). Internationella kunskapsmatningar visade ocksa, att de svenska elevernas
kunskaper och fardigheter sjunkit under 1990-talet (Skolverket, 2004, 2007a, 2007b). Den radande
likvardigheten borjade ifragasattas och kontrollen av skolan 6kade darmed. Ett nytt betygssystem
tradde i kraft 2007 med flera betygssteg. Till skillnad fran tidigare betygssystem kunde eleverna nu fa
"icke godkant” i ett amne. For tilltrade till gymnasieskolans nationella program kravs godkant i de tre
kdarndmnena svenska, matematik och engelska. Pa grund av bristande resurser krédvs i hégre grad &an
tidigare en diagnos, for att en elev ska fa specialpedagogiskt stod. Marknadskrafterna som fatt ett
Okat utrymme under 2000-talet och valfriheten inom skolsystemet har foérstarkt saval den etniska
som den socioekonomiska och prestationsméssiga segregationen (Skolverket, 2003). Sociala mal och
likvardighetsstravanden tenderar att bli ersatta av mal att fostra sjalvreglerande, rationella och
flexibla elever (Arnesen & Lundahl, 2006). | en studie av barns utbildningssituation framkommer att

en likvardig utbildning 6ver hela landet haller pa att 6verges (Gustavsson, 2006)

En strdvan att atgdrda bristerna i skolan sker nu pa bred front fran och med férskolan.
Forskolebarnen ska lara sig mera. De ska fa las-, skriv- och rakneférberedelser redan i femarsaldern.
Forskollararna skall ha ett pedagogiskt ansvar och far kompetensutveckling. Fér det obligatoriska
skolvdasendet handlar det i korthet om atgarder for battre kunskaper, ordning och disciplin i skolan,
tidigare betyg, en betygsskala med flera steg, flera nationella prov samt skarpt skolinspektion
(Utbildningsdepartementet, 2008, 2010). Den specialldrarutbildning som aterinrattades ar 2008
utgor en ytterligare stravan att atgarda bristerna. Darmed finns idag tva utbildningsprogram fér den
specialpedagogiska verksamheten. De nya specialldararna ska dga férdjupad kunskap om barns och
elevers sprak-, skriv- och lasutveckling eller matematikutveckling. De ska kunna analysera dessa
svarigheter pa individniva i olika larandemiljéer samt kunna individanpassa arbetssattet (SFS
2008:132). Visionen fran statsmakternas sida ar nu, att likvardigheten ska stdrkas genom tidigare
identifiering av och insatser for elever i behov av specialpedagogiskt stod samt individinriktade

stodatgarder. Fran skolmyndigheterna framhalls vikten av specialpedagogiskt kunnande hos alla
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kategorier av larare. Fragan ar, om inte denna satsning blir den viktigaste faktorn med betydelse for

den inkluderande skolan och det mal, som statsmakterna 6nskar uppna.

Aterblick pa finlandsk specialpedagogisk utveckling
Utvecklingen av specialpedagogiken i Finland féljer i stort samma progression som i de O6vriga

nordiska landerna. Oversikten nedan &r baserad p& Jossfolks (2001) och Stréms (1999) avhandlingar i

specialpedagogik.

Den institutionaliserade undervisningen av barn med funktionsnedsattning vaxte fram fran och med
mitten av 1800-talet. Vid denna tidpunkt grundades de forsta skolorna for dova och blinda.
Grundarna var ofta privatpersoner tillhérande det s.k. hogre standet, som drevs av ett filantropiskt
intresse for det som da kallades abnormundervisning. Fran och med senare halften av 1800-talet
grundades &ven statliga abnormskolor for barn som enligt datida terminologi kallades blinda,
dévstumma, idioter, andesvaga eller sinnessléa och vanféra barn. Uppkomsten av de statliga
skolorna och anstalterna sammanfoll med framvaxten av den egentliga folkundervisningen, men
denna ansags allmant vara till for den sa kallade bildbara delen av folket. Folkundervisningen (den
allmédnna undervisningen) och abnormundervisningen (specialundervisningen) blev tva parallella
utbildningssystem. Orsaken till detta var att méansklig avvikelse sdgs som nagot i grunden icke
onskvart och enligt den samhiéllsordning som radde under senare halften av 1800-talet var

segregering eller sarskiljande av manskor och samhallsklasser “normalt”.

Allmén ldroplikt (motsvarar i stort sett Sveriges skolplikt) inférdes i Finland 1921, men detta
medforde inga storre forandringar for specialpedagogikens del. Utbildningsinsatserna for barn med
funktionsnedsattning var alltjamt sporadiska och det stora flertalet barn med nagon typ av funktions-
nedsattning blev utan undervisning. En ny form av specialundervisning, den sa kallade
hjélpskolundervisningen, fick dock officiell stallning i och med lagen om allman laroplikt. Hjalpskolor
och hjalpklasser grundades i rask takt, framfor allt i staderna. Sarskild utbildning for sarskilda elever
blev snabbt normen fér hur undervisningen av elever som inte ansags passa in i den vanliga
undervisningen skulle ordnas. | grunden handlade det om att sa langt som majligt fa bort “stérande

element” fran de vanliga skolklasserna.

Specialpedagogiken blev i slutet av 1950-talet en del av det allmdnna utbildningssystemet, men det
betydde inte att elever med funktionsnedsattning accepterades som elever i de vanliga skolorna.
Segregerad undervisning var det som gadllde. Det nya var att elever med vissa typer av
funktionsnedsattning ocksd omfattades av den allménna laroplikten. Hit hérde inte elever med

nagon form av utvecklingsstorning. Specialpedagogiken fortsatte att leva sitt eget liv vid sidan av den
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allménna undervisningen anda fram till 1970-talet da en 9-arig grundskola inférdes. Da avskaffades
uppdelningen i folkskola och lardomsskola. Specialpedagogiken flyttade in i den vanliga skolan och
ett nytt stodsystem, “integrerad” specialundervisning byggdes upp. Tanken var att de elever som av
olika orsaker behovde specialpedagogiska stodinsatser skulle fa det inom ramen for den vanliga
skolan. Orsaken till denna reform var goda ekonomiska utsikter, en spirande normaliserings- och
integreringsideologi samt en allman medvetenhet i samhallet om jamlika rattigheter och majligheter
till utbildning for personer med funktionsnedsattning.

Trots att normalisering och integrering var ett centralt mal i de utbildningspolitiska styrdokumenten
beholls manga gamla strukturer nar det gallde den praktiska organiseringen av det specialpeda-
gogiska stodet. Den segregerade specialundervisningen minskade inte namnvart. De statliga
specialskolorna for elever med bland annat syn- och horselskador fortsatte sin existens och antalet
specialklasser till och med 6kade. Den specialundervisning som byggdes upp i grundskolan var till fér
elever med lindriga inldrningssvarigheter. For elever med diagnostiserade funktionsnedsattningar

blev férandringarna marginella.

Nya utbildningspolitiska reformer som hade betydelse for specialpedagogiken kom i mitten av 1980-
talet. Alla elevers ratt till [arande och utbildning betonades mer an tidigare i de utbildningspolitiska
styrdokumenten och de strukturella hindren for integrering av elever med funktionsnedséattning
forsvann. Det blev maojligt att organisera undervisningen i fysiskt integrerade specialgrupper och
specialklasser. Handikappklassificeringen slopades och det blev ocksa mégjligt att anvanda special-
undervisningens ldroplaner for sa kallad anpassad undervisning och traningsundervisning for elever
med utvecklingsstorning inom allmanundervisningen. Denna reform var betydelsefull eftersom den
Oppnade vagen for integrering av enskilda elever med funktionsnedsattningar i vanliga grund-
skolegrupper och -klasser. Detta géllde dock inte gruppen med diagnosen grav utvecklingsstérning.

Forst sa sent som 1997 erkdndes denna grupp som elever i grundskolan.

Under de senaste decennierna har saval skollagstiftning som laroplaner ytterligare reformerats i
riktning mot integrering och inkludering, men malen &r langt ifran nadda. Fortfarande kan manga
elever med funktionsnedsattning inte beredas plats i ndrskolan, vilket enligt nuvarande skollag alltid
ska vara det forsta alternativet. De enskilda kommunerna och skolorna boér félja gallande
styrdokument, men samtidigt ges kommunerna fria hander att organisera undervisningen for elever

med funktionsnedsattning.

Tva huvudsakliga och pa satt och vis motstridiga tendenser kan ses i den finlandska

specialpedagogiken pa 2000-talet. A ena sidan har antalet elever som inskrivits i specialunder-
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visningen okat markant®. | borjan av 2000-talet var drygt 6 % av alla elever i grundskolealdern
éverforda till specialundervisning. Ar 2008 hade siffran 6kat till 8,4 %. A andra sidan har alltfler av
dessa elever delvis eller helt integrerats i vanliga skolor och klasser. Ar 2008 gick 80 % i vanlig klass
och 20 % i specialklass (Kumpulainen, 2009). Dessa siffror géaller den svensksprakiga befolknings-
gruppen. | den finsksprakiga gruppen ar det betydligt vanligare att elever &r inskrivna i
specialundervisningen eller gar i specialklass.

En annan tendens vard att notera ar den 0kade andelen elever som far specialpedagogiskt stod i
grundskolan. Var fjarde elev i grundskolan far specialundervisning i framst lasning, skrivning och
matematik. Denna stodform kallas specialundervisning, men det handlar emellertid om systematiskt
specialpedagogiskt stod, inte om specialundervisning i egentlig mening. Skollagen har nyligen

(ar 2010) reviderats i Finland. Detta beskrivs i ett senare avsnitt.

Specialpedagogiska styrdokument

De tre landernas specialpedagogiska verksamhet vilar pa internationella éverenskommelser och
nationella beslut. | ett globalt sammanhang har Norge, Sverige och Finland tillsammans med 25
internationella organisationer och 89 nationers regeringar undertecknat Salamancadeklarationen
(1994), dar ideal och principer for specialpedagogiskt arbete har fastslagits. Det rader bland annat
enighet om att en inkluderande praxis till gemenskap ar det mest effektiva verktyget for att bekampa

diskriminerande attityder och en utveckling av tolerans. Delegaterna bekréaftar sitt engagemang:

for malsattningen undervisning for alla, samtidigt som vi erkanner noédvandigheten och
angelagenheten av att tillhandahalla undervisning av barn, ungdomar och vuxna med séarskilda
utbildningsbehov inom det ordinarie undervisningsvasendet, och ger vidare harmed vart stod till
handlingsramen for atgarder for undervisning av elever med behov av sarskilt stéd, sa att regeringar
och organisationer kan vagledas av andan i dess foreskrifter och rekommendationer,

(Salamancadeklarationens punkt 1, s 10).

Ett annat internationellt styrdokument som har betydelse i sammanhanget ar Konventionen om
rittigheter fér personer med funktionsnedsdttning som antogs av FN:s generalférsamling 2006
(Skoloverstyrelsen, 2008). Samtliga nordiska lander har undertecknat konventionen. Intressant att
notera ar att enbart Sverige och Danmark av de nordiska landerna har ratificerat konventionen.
Norge och Finland har dnnu inte ratificerat den, pa grund av att landernas lagstiftning dnnu inte ar i

niva med konventionens riktlinjer.

| Finland skrivs elever in eller éverférs till, som den nuvarande termen lyder, ett specialundervisningssystem,
inte en sarskild skolform som i Sverige. Inskrivning i eller 6verforing till specialundervisningen sager heller inget
om den plats dar eleven far sin undervisning. Platsen kan variera fran en vanlig klass till en specialskola.
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| konventionens artikel 24 (Skoldverstyrelsen, 2008) stadgas om utbildning fér personer med
funktionsnedsattning. Ratten till utbildning pa lika villkor betonas och for att uppna detta uppmanas
landerna att sakerstalla ett sammanhallet utbildningssystem. Konventionen tar tydlig stéllning for
inkluderande undervisning pa alla utbildningsnivaer. Bland annat betonas att personer med
funktionsnedsattning skall ges nodvandigt stdd inom det allmdnna utbildningssystemet for att
underlatta deras andamalsenliga utbildning. Dessutom skall dndamalsenliga individanpassade
stodatgarder erbjudas i miljoer som garanterar stérsta mojliga kunskapsrelaterade och sociala
utveckling férenlig med malet fullstandig inkludering.

Budskapet i konventionen ar entydigt, all form av exkludering och diskriminering i utbildnings-
sammanhang férbjuds, men frdgan om vad som &r diskriminering kvarstar. Ar sirskolan en form av
diskriminering eller kan den rdknas som en stodatgard som erbjuder storsta mojliga
kunskapsrelaterade och sociala utveckling férenlig med malet fullstandig inkludering?

En annan problematik i sammanhanget ar hur utbildningspolitiska intentioner omsétts i skolans
praktik. S& lange styrdokumenten endast har karaktdren av rekommendationer och sd lange
kommuner och skolor har frihet att tolka och tillimpa de Overgripande bestammelserna sker
utvecklingen av inkluderande larandemiljoer langsamt.

Konventionen om rattigheter for personer med funktionsnedsattning ar dock en stark ideologisk

viljeyttring som kan forandra det allmanna utbildningssystemet i en mer inkluderande riktning.

Norge
| Norge ar ratten till specialunervisning definierad i Kunnskapsdepartementets Lov om grunnskolen

og den vidaregdande opplaeringa (Oppleeringslova, 2009)” Bade grunnskolan och gymnasieskolan
foérankras i principen om att alla har ratt till en likvardig undervisning. Ratten till specialundervisning
tydliggors i lagen:
Elevar som ikkje har eller som ikkje kan fa tilfredsstillande utbytte av det ordinsere opplaeringstilbodet,
har rett til spesialundervisning (ibid, i § 5 og fremheves i § 5.1).%
Ytterligare betonas har att skolan, i bedomningen av de specialinsatser som erbjuds eleven, skall
lagga sarskild vikt vid elevens utvecklingsmdjligheter och att denne far lampligt utbyte av
undervisningen jamfért med andra elever. Detta utbyte skall vara baserat pa vad man bedémer vara
realistiska inldarningsmal for eleven. Det totala antalet undervisningstimmar for elever som deltar i
specialundervisning, skall vara lika som for andra elever. Den norska skollagen har som mal att

skolorna skall vara inkluderande och att alla barn har ratt att ga till den narskola de tillhor.

7 Fri oversattning till svenska: Utbildningsdepartementets Lag om grundskolan och den gymnasiala utbildningen
(Skollagen, 2009)

® Fri 6versattning till svenska: Elever som inte har eller som inte kan 3 tillfredsstéllande utbyte av den
ordinarie utbildningsutbudet har ratt till specialundervisning (ibid i § 5 och betonasi § 5.1).
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Likvérdig-, inkluderande-, och anpassad undervisning ar nationella mal och 6verordnade grundregler
for alla delar av undervisningen i den norska skolan. Begreppet likvéirdighet i inlarningssammanhang
innebar att alla ska ha samma mdjligheter till utbildning, oberoende av individens formaga, alder,
koén, hudfarg, sexuell laggning, social bakgrund, religios eller etnisk tillhorighet, bostad, familjens
utbildning och ekonomi. Inkludering och anpassad undervisning omfattar hela skolsystemet och ar
inte avsett som ett specialpedagogiskt redskap som enbart berdr elever med sirskilda behov. Anda
finns det manga barn med utvecklingsstorning som inte gar i vanlig skola. De tas ocksa ofta ut ur
klassrummet och undervisas enskilt eller i sma grupper. Detta ar en utveckling som inte ar forenlig
med idealet om inkludering, men det kan anda vara det basta alternativet for dem som kanner att

undervisningen inte ar tillfredsstallande i ett vanligt klassrum.

Sverige
Sarskolan har fran 1985 varit en del av det offentliga skolvdsendet i Sverige. | grundsérskolan gar

barn och ungdomar som inte kan ga i grundskolan darfor att de har en utvecklingsstorning eller ett
betydande och bestaende begavningsmassigt funktionshinder pa grund av hjarnskada. Barn och
ungdomar med autism eller autismliknande tillstand kan ocksa tas emot i grundséarskolan. Foraldrar
till barn med utvecklingsstérning har ratt att valja skolform for sitt barn och dven tacka nej till
erbjudande om mottagande i sdrskolan. Om féraldrarna valjer grundskolan innebar det att barnet ska

folja grundskolans kursplan.

1996 flyttades ansvaret for sarskolan fran landstingen till kommunerna. Verksamheten 6vergick fran
att vara omsorgsorienterad till att bli en kunskapsbas med egna mal och kursplaner. Tidigare
regeringar och innevarande har statt eniga i att skolformen sarskola ska finnas och starkas. Dessa
beslut lagger en grund for att man maste uppmarksamma sarskolans uppdrag, maluppfyllelse och

behov av larare med erforderlig kompetens for undervisning av elever med utvecklingsstérning.

Sarskolans uppdrag ar att i forsta hand undervisa elever med utvecklingsstérning och/eller autism
eller autismliknande tillstand. Mottagandet i sdrskola ar garanterat genom en rattighetslagstiftning
for namnda malgrupp. Att undervisa elever med utvecklingsstérning kraver spetskompetens och
fordjupad forstaelse for vad utvecklingsstorning innebar i olika ldrandesituationer. | grundsarskolan
undervisas eleverna i stort sett i samma dmnen som i grundskolan. Amnenas inneh3ll och omfattning
ska anpassas till elevens egna foérutsattningar och varje elev ska ha en individuell utvecklingsplan.
Lararens kompetens maste sadledes innefatta @mneskunskaper saval som allméndidaktik och

amnesdidaktik i relation till funktionsnedsattningen utvecklingsstorning.

Antalet inkluderade sarskoleelever i grundskolan 6kar och de inkluderade eleverna moéter alltfor ofta

larare som inte ar utbildade for den kompetens som kravs for att undervisa elever mottagna i
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sarskolan. Lararutbildningen ger inte lararstuderande grundldggande kompetens for att mota
sarskoleelevers behov av en adekvat undervisning i grundskoleklass. Den grundlaggande

lararutbildning saknar dven innehall som riktar sig till skolformen sarskola.

Att Sverige har beslutat sig for att behalla och utveckla skolformen sarskola kan uppfattas som nagot
kontroversiellt med tanke pa att inkludering varit en ledstjarna under manga ar. Enligt den nya
skollagen (Prop. 2009/10) ska sarskolan delas upp i tva skolformer, grundsérskolan och gymnasie-
sarskolan, den nuvarande traningsskolan ska finnas kvar som inriktning inom grundsarskolan. Nytt ar
ocksa att elever med autism eller autismliknande tillstand skall tillhora personkretsen for sarskola
endast om de ocksd har en utvecklingsstérning eller om de har en betydande och bestaende
begavningsmassig funktionsnedsattning pa grund av hjarnskada, foranledd av yttre vald eller

kroppslig sjukdom.

Den 6kande inskrivningen i sarskolan ska motverkas och lagtexten betonar vikten av en noggrann
utredning infér beslut om mottagande i sarskolan. Utredningen ska omfatta en pedagogisk,

medicinsk och social bedomning.

| Skolverkets kunskapsoversikt Vad pdverkar resultaten i svensk grundskola? (2009) framgar att
variationen mellan skolor har fram till nu varit relativt liten i Sverige jamfoért med andra lander. Detta
giller bade elevsammansattning utifran socioekonomisk bakgrund och elevernas resultat. |
internationella jamforelser brukar det svenska skolsystemet beskrivas som likvardigt. Integrering av
elever mottagna i sarskolan har varit och ar en ledande organisatorisk princip i skolans styrdokument.
| forordningen for grundskolan férordas integrering som huvudprincip nar det géller att organisera
utbildning for elever i behov av sarskilt stod. | kunskapsoversikten framgar att;
Denna princip utgdr frén att alla elevgrupper dr heterogena i en méngd avseenden och att detta har
ett vdrde i sig och dr en tillgdng fér att skapa fruktbara Idrandemiljéer (Vinterek, 2006). Ett sddant
perspektiv ser olikheter som en tillgdng i undervisningen. Sdrskilt stod ska i férsta hand ges inom den
klass eller grupp som eleven tillhér (SOU 2002:121).
Studier visar dock att denna huvudprincip ar i forandring. Forskningen ar i stort sett enig om att
skolornas elevsammansattning har blivit alltmer homogen samt att skillnaderna mellan skolor och
mellan olika elevgrupper nar det géller elevernas resultat har blivit storre. | kunskapséversikt framgar

att antalet elever som har behov av sarskilt stod i grundskolan har 6kat.

Finland
Det faktum att omkring var fjarde elev i grundskolan far specialundervisning eller specialpedagogiskt

stéd i Finland har vackt en viss forvaning i internationella sammanhang. Detta ska dock ses som ett

uttryck for ett utbyggt och valfungerande specialpedagogiskt stodsystem och ar i sig varken
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segregerande eller diskriminerande. Det specialpedagogiska stodet ses till och med som en faktor
som har bidragit till Finlands framgangar i internationella méatningar.

Den elevgrupp som daremot ar problematisk ur inkluderingssynpunkt ar den kontinuerligt 6kande
andelen elever som oOverfors till/skrivs in i specialundervisningen. Skillnaderna mellan kommunerna
ar stora, fran nagra fa procent till narmare 10 %. Skillnaderna kan sannolikt forklaras med att
riktlinjerna ger utrymme for olika tolkningar och att det i olika kommuner och skolor uppstatt olika
praxis vad galler specialpedagogisk verksamhet. Man kan ocksa anta att skolledare och larare i
kommuner som har ett utbyggt nat av specialskolor och specialklasser ar benagna att utnyttja de
befintliga mojligheterna till segregerad specialundervisning, medan man i andra kommuner inte har
specialskolor och darfér ar tvungna att forséka hitta mer inkluderande I6sningar.

Eftersom det sedan lange funnits en samstammighet bland forskare och beslutsfattare om att antalet
elever inskrivna i specialundervisningen har natt det maximum som ar acceptabelt, tillsatte
Undervisningsministeriet en arbetsgrupp med uppgift att komma med foérslag till hur
specialundervisningen skulle kunna reformeras. Arbetsgruppens strategidokument blev klart 2007
och har utgjort grunden for det utbildningspolitiska reformarbete som slutférdes under 2010. | den
nya skollag som tradde i kraft fran och med ar 2011 finns manga reformer som har betydelse fér hur
specialpedagogiken kommer att utvecklas. En av grundtankarna i den kommande reformen ar att
annu klarare an hittills betona forebyggande arbete och tidiga stodatgarder. Ett nytt, tredelat
stodsystem med sa kallat allmdént stdd, intensifierat st6d och sdrskilt stéd inférs. Termen éverféring
till/inskrivning i  specialundervisning existerar inte langre, vilket vytterligare betonar
specialpedagogikens stadllning som en integrerad del av skolans allmanna pedagogiska verksamhet.
Hur dessa reformer kommer att forverkligas i kommunerna aterstar att se, men tanken bakom
reformerna ar att dndra strukturerna i utbildningsférvaltning och skola for att maojliggora tidigt
specialpedagogiskt stoéd for eleverna i deras reguljara larandemiljoer. Den specialpedagogiska
sakkunskapen kommer ocksa att forstarkas och tillméatas stérre tyngd i skolan. Det ar exempelvis den
specialpedagogiska bedémningen som kommer att ligga till grund nar ett beslut om sarskilt stod, det
vill sdga specialundervisning, fattas. Den medicinska och/eller psykologiska bedémningen kan utgora
ett komplement till den pedagogiska. Detta kommer sannolikt att minska den rent medicinska
diagnosens betydelse for de pedagogiska arrangemangen. Specialldrarens och specialpedagogens
professionella ansvar kommer ocksa att 6ka i och med att allt fler beslut som rér den enskilda eleven
kommer att fattas pa specialpedagogiska grunder.

Utbildning av god kvalitet enligt narskolprincipen, inkluderande undervisning, ett valfungerande
system av flexibla och individanpassade stodinsatser, mangprofessionell samverkan samt pedagogisk
och specialpedagogisk sakkunskap &ar nyckelbegrepp i de kommande utbildningspolitiska

styrdokumenten (se ocksa Strom, uu).
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Metodval och urval
Metodiskt sett ansag vi det vara strategiskt att gora ett urval av forskningsfalt med storsta moijliga

kvalitativa innehall dar vi har haft som mal att intervjua lararna pa de utvalda skolorna. | ett relativt
litet urval har vi valt olika typer av skolmiljoer dar vi bemddat oss om att tillforsakra en sa bred
informationen som majligt. Utmaningen i detta sammanhang har varit att anpassa genomforandet av
undersokningarna sa vi hade tid att bekanta oss med skolan och vid samma tidpunkt ocksa fa tid till
intervjuerna. | dessa kvalitativa studier ar det rimligt att tro att vi tar lararnas tid utan att vi kan
erbjuda nagon form av kompensation for forlorad tid. Detta innebar att vi kan betrakta vart arbete
med urvalet som en form av sjdlvurval (Hvinden, 1986). Sjalvurval har en signifikant koppling till
kvalitén i intervjun i sig. Resultaten kan bli mycket olika beroende pd om informanterna samtycker till
att delta i undersékningar jamfort med dem som kanner att de ar mer eller mindre engagerade till
den.

Vart sokande efter relevanta forskningsomraden, har skett genom att vi delvis har antagit de
nuvarande deltagande skolor, men forst och framst har vi tagit kontakt med skolledningen for att pa
detta satt att fa tillgang till informanter. Darefter har vi tagit kontakt med lararna och darmed

tillforsakrat oss en faktisk tillgang till faltet.

Studien bestar av tva delstudier. | den férsta delstudien (Del 1), som har karaktdr av en forstudie
anvandes frageformular/enkat och fokusgruppintervju som datainsamlingsmetoder. Resultatet gav
vagledning till den andra och mer omfattande delstudien (Del IlI) dar datainsamlingen gjordes med
halvstrukturerade intervjuer. De kvalitativa halvstrukturerade intervjuerna innehaller en hogre grad

av egna reflektioner i informanternas svar.

Frageguiden till delstudie Il (se bilaga) och dess relevans ventilerades med konferensdeltagare vid GV

konferensen 2009. Smarre tillagg och justeringar gjordes.

Urvalskriterier
Skolans storlek, elevantal, aldersblandad undervisning och fa larare samt avstand till tatort ar

tillsammans urvalskriterier for skolor i delstudierna.
Olika beskrivningar férekommer inom och mellan de tre landerna av vad en liten skola eller skola i

glesbygd innebar. | det foljande ges nationella beskrivningar.

Norge
| Norge definieras landsbygdsmiljon eller landsbygden som bebyggelse med farre dn 200 invanare

och med ett avstand till varandra pa mer dn 50 meter (gammal definition). Definitionen harstammar
fran den tid da samhallet préaglades av primarnaringarna jord-och skogsbruk. Sma skolor i Norge ar

skolor i glesbygdsomraden, som tidigare definierats som sa kallade fadeltskoler. Med fadeltskoler pa
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grundskolans lag- och mellanstadium (arskurs 1-7) avses att eleverna undervisas i klasser/grupper

med flera arskurser i samma klass®.

Sverige
En enhetlig definition om vad som avses med glesbygd och vad som kan anses vara en skola i

glesbygd saknas i Sverige. Har ges en beskrivning av vad olika myndigheter och organisationer avser
med glesbygd. Glesbygdsverket har en definition pa glesbygd som de anvander i sitt analysarbete.
Glesbygd ar omraden med mer dn 45 minuters bilresa till ndrmaste tatort, stérre dn 3 000
innevanare, samt Oar utan fast landforbindelse. Definitionen kan inkludera bade landsbygd och
tatorter dar mojligheten att na arbete och service dr avgérande. Enligt glesbygdsverkets definition
bor ca 24 procent, en fjardedel, av Sveriges befolkning i gles- eller landsbygdsomraden. Vaster-
bottens ldns yta bestar av 17 % glesbygd och Jamtlands lans yta av 29,5 % glesbygd, enligt
glesbygdsverket.

Svenska kommunforbundet definierar glesbygd som kommun med mindre &n sju
invanare/kvadratkilometer och mindre dn 20000 invanare. Det finns 29 glesbygdskommuner i

Sverige enligt denna definition.

Statistiska centralbyrans, SCB:s, definition av glesbygd ar att allt som inte &r tatort ar glesbygd. | en
tatort ar det maximalt 200 m mellan husen och orten har mer dn 200 invanare. Sverige ar ett glest

befolkat land med 22 invanare per kvadratkilometer.

Finland

| Finland definieras omraden med firre dn 12,5 invanare per km? till glesbygdsomraden. Till mycket
glest befolkade omraden dr kommuner med farre dn 8 invanare per km? | glesbygdsomraden ér,
enligt definitionen, avstanden mellan husen 6ver 200 meter och antalet invanare i en glest befolkad
kommundel eller by dr under 200 invanare. For skolor beldgna i glesbygdsomraden, vanligen i rurala
omraden, anvands begreppet byskola. En byskola har 1-3 larare eller 1-3 undervisningsgrupper,
aldersblandad undervisning i s& kallade sammansatta klasser/grupper och vanligen ett elevantal
under 50 elever. | 6versikter fran Utbildningsstyrelsen och Statistikcentralen benamns skolor med
farre &n 50 elever som smd skolor. Aven Karlberg — Granlund (2009) har i sin studie definierat en liten

byskola utifran skolans elevantal. En liten byskola har ett elevantal som understiger 50 elever.

9 . .
| Sverige benamns dessa skolor B-formsskolor

10 Sorsele, som enligt denna definition, endast har 0,4 invanare per km? har dnd3 att ta ansvar for tre skolor

med langa avstand mellan skolorna.
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Projektbeskrivning
Studien bestar av tva delar. Den forsta delstudien (Del |) genomfordes i samband med den nordiska
specialpedagogiska konferensen Gemensamma Vagar i Lycksele hosten 2007. Den syftade till att ge
forskargruppen en empirisk forstaelse for hur olika skolrepresentanter uppfattar glesbygdsskolors
situation ur ett specialpedagogiskt perspektiv och vad som var viktigt for att langsiktigt och hdllbart
utveckla specialpedagogik i glesbygd. Undersokningen bestod av:

1. En strukturerad enkdt som besvarades individuellt

2. En skriftlig uppgift som gick ut pa att individuellt besvara en dppen fragestallning om vad

som dr viktigt fér att Iangsiktigt och hdllbart utveckla specialpedagogiken i glesbygd?

| informanternas svar avspeglades bredden i de aspekter som fragestallningen rymmer. Olikheterna i
informanternas svar visade pa kontextrelaterade och skolvisa skillnader vilka anvdndes som underlag

vid utformandet av den andra delstudien.

Totalt deltog fem skolrepresentanter fran tre sma skolmiljéer i norra Sverige och norra Norge.
Informanterna var en kvinnlig rektor fran Sverige och en manlig rektor fran Norge. Lararna
representerades av en manlig larare fran Norge och tva kvinnliga larare fran Sverige™.

Den andra delstudien genomfordes hosten 2009 (Del Il). Denna studie genomférdes i form av moéten
och/eller telefonintervjuer med skolorna och lararna som informanter. Totalt representerades 7
skolor i studiens andra del — 3 norska skolor (skola A, B och C), 3 svenska skolor (skola D, E och F och
en finsk skola med fa elever (byskola G). Studien har bestatt av halvstrukturerade intervjuer med

skolornas larare.

Genomforandet av studien
Processmodellen visar av vilka delar som genomférandet av undersdkningen har bestatt (se Figur 1).

Delstudierna® har praglats av periodvisa insatser av de ansvariga forskarna.

" Finland deltar inte i denna inledande pilotstudie. Ingen av de finldndska lararna pa konferensen var
representativ i detta sammanhang.
12 Genomférandet har pagatt under perioden 2007-2009.

20



1. Bakgrund for valet,
sociokulturellt
perspektiv, med fokus
pa de sma skolorna

2. Aktualitet

3. mal

4.Forskningsfragor

5. Avgransningar och
forutsattningar

6. Specialpedagogiska
utgangspunkter

7. Specialpedagogisk
inriktning i dagens skola

8. Projektbeskrivning

9. Metodval och urval

10. Urvalskriterier

11. Genomférandet av
studien

12. Delstudie I och 11

13. Undersokningsdata

14. Tolkning och analys

15. Principiella

16. Sammanfattningar

diskussioner

17. Slutsatser och vagen
framat

Figur 1. Processmodell

Delstudie I

Som tidigare beskrivits i detta kapitel har den har delen av undersdkningen genomforts vid den arliga
GV-konferensen 2007. Deltagarna i undersdkningen sa sig viliga att vara med i undersdkningen och
hade infér konferensen gatt med pa att utnyttja en dag till genomférandet av undersoékningen.
Informanterna fran tva svenska skolor och en norsk skola hade da ett elevantal pa respektive 27, 33
och 10 elever. Resultatet och tendenserna av denna del av undersékningen har bidragit till innehallet
i den avslutande delstudien, Del Il.

| korthet redovisas hér resultaten fran enkaterna och fran fokusgrupparbetet.

Enkdtsvar fran norsk skola, Havsérnsskolan
Den norska skolan, Havsornsskolan, ar en friskola som funnits i fem ar. Skolan har klasser fran arskurs

1-7 och har totalt 27 elever. Flera av skolans elever ar flyktingbarn. Tre elever aker skolbuss till skolan
med en restid pa cirka 15 min. Ovriga elever gér eller cyklar till skolan. Fyra larare &r anstillda och
samtliga bor pa orten. Tre larare ar utbildade montessorilarare vilket innebér att lararna arbetar
elevanpassat och tillampar en tydlig struktur i undervisningen. Den montessoriinspirerade peda-
gogiken medverkar till att larare och elever planerar skoldagen tillsammans. Lararnas Oppna

arbetssatt har dven inneburit att skolan har en aktiv fordldragrupp. Lokalerna i skolan ar inte
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anpassade for den pedagogik som tillampas. Skolans profilomrade ar entreprenérskap som syftar till
att trana elever till att ta ansvar och satta eleven i fokus. Eleven ska trdana sig i att exponera sin
kompetens. Samtliga informanter har erfarenhet av aktionslarande och menar att mdjlighet till
kompetens- och skolutveckling finns via tilldmpning av aktionslarande och genom anvandningen av

informations- och kommunikationsteknik (IKT).

Enkdtsvar frdn en svensk skola, Ripan
Den svenska skolan Ripan har 33 elever fran forskoleklass till och med arskurs 9. Skolan har fem

larare anstédllda, tva av dessa bor pa skolorten medan tre pendlar till arbetsplatsen. Flertalet av
eleverna i skolan bor pa orten, fem elever har skolskjuts och den langsta resan for en elev ar cirka 40
km. Informanten menar att alla elever och larare kdnner varandra val och att alla i den lilla skolan ar
beroende av varandra. For att allt ska fungera pa béasta satt sa arbetar ldrarna med att starka
elevernas trygghet och trivsel i skolan. Lararnas arbetssatt bidrar till att det ar latt att samla eleverna
om problem uppstar som behover diskuteras och atgardas. Ett fokusomrade &r individuella
utvecklingsplaner (IUP) och informanten menar att IUP har mdjlighet till att utvecklas till nagot bra
for eleven. Skolan har en aktiv fordldraférening. Bristomraden som beskrivs &r att skolans larare och
ledare saknar stod fran kommunledning samt att man har behov av en utvecklad
kommunikationsplattform inom IKT. | svaren framgar dven att larare undervisar i &mnen som de inte

har utbildning for.

Enkdtsvar frdn tva svenska skolor, Ugglan och Korpen
Informanten ar rektor for tva sma byskolor i kommunen, nedan kallade Ugglan och Korpen.

Ugglan har 10 elever och en larare som undervisar fran forskoleklass till arskurs 6. Lararen bor pa

orten.

Korpen har 46 elever, det stora antalet elever beror pa elevomflyttningar som gjordes i samband
med nedldggningen av grannbyns skola. Lararna bor inte pa skolorten. Pa grund av att grannbyns

skola lades ner sa aker manga eleverna skolbuss och har en restid pa cirka 20-45 minuter.

Informanten anger att manga elever vid skolorna Ugglan och Korpen har svart att na &mnesmalen.
Lararna arbetar med att starka elevernas sociala utveckling och sjalvstandighet som resulterat i att
bada skolorna praglas av god sammanhallning i elevgrupperna. De bada skolorna har skolrad som
traffas tva ganger per termin. Radet bestar av larare, elever och fordldrar. Arbetet syftar till att via
samverkan skapa delaktighet och inflytande i saval forskoleklass som skola. Det som &r utmarkande i

den lokala miljon utanfor skolan ar entreprendrskap och att en stor grupp ar samer.
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Resultat av fokusgrupparbetet
Nedan sammanfattas de fem informanternas svar pa den 6ppna fragestéallningen, vad dr viktigt fér

att Idngsiktigt och hdllbart utveckla specialpedagogik i glesbygd?

e Lararna uttalar en osdkerhet betraffande vad som skall definieras och innefattas i begreppet
specialpedagogik.

e Informanterna oavsett land menar att det ar viktigt att eleven moter en stabil lararresurs
Over tid, att samma larare finns kvar och langsiktigt kan stodja elevens larande.

e Resultatet visade att elever har tillgang till elevhalsa pa samtliga skolor.

e Informanterna ansag att det var viktigt att mota kollegor fran andra sma skolor i glesbygd
och med dem utbyta erfarenheter om just det unika med sma larandemiljoer.

e De flesta uppgav att det i skolan eller i kommunen fanns en ldrare med specialpedagogisk
kompetens som klasslararen kunde vanda sig till i specialpedagogiska fragor.

e Att ldrarnas kompetenser inom IKT stdndigt behdver utvecklas och forbattras framgar av
svaren.

e Det fanns ocksa en enighet om att styrande pa systemnivaerna (kommun och stat) ofta har
liten eller ingen kdannedom alls om sma skolors verksamhet vad galler bade styrkor och
svagheter.

e Informanterna pekade pa vikten av att lararstudenter i grundutbildning far erfarenhet av att

undervisa i glesbygdsskolor.

Slutsats
Av informanternas svar pa den O6ppna fragan att doma verkar det som att informanterna utgar fran

den egna skolans situation. Skolans personal ger 6verlag en positiv bild av den egna skolan. Det som
skymtar fram ar behovet av att utbyta erfarenheter med kollegor som arbetar under liknande
forhallanden. En viktig aspekt som framkommer ar att skolorna menar att skolhuvudmannen maste

dga en storre kdinnedom om foérhallandena i sma skolor och deras verksamhet.

Delstudie II

Resultaten fran den forsta undersokningen, Del |, har bidragit till att nyansera innehallet i den andra
fasen, Del Il. Vi har sammanstallt resultaten fran intervjuerna i Del Il och darefter tolkat och
analyserat dem. Arbetet har gett tydliga slutliga tendenser i form av kategorier som underlag for

diskussion. | det féljande presenteras de skolor som deltog i undersdkningen .

Norskt forskningsfalt
De tre skolorna i urvalet hade storlekar mellan 7 och 55 elever. Informanterna var kvinnliga larare i

aldern 39 ar till 55 ar.
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Skola, A &r beldgen i fjallmiljo, med 7 elever fran arskurs 1 till arskurs 7 och har en kvinnlig larare.
Skolan har oavbrutet fatt ett minskat elevunderlag pa grund av bristen pa inflyttning av barnfamiljer
samt fa arbetstillfdllen utanfér primarnaringarna lant- och skogsbruk. Skolbyggnaden &r renoverad
eftersom yttertaket rasade in av snétyngden for nagra ar sedan. | brist pa lararassistenter fungerar
stadpersonalen, en kvinna, som lararassistent. Detta ar ett pedagogiskt behov till foljd av att en elev
har Downs syndrom och att det dessutom finns elever med generella |ds- och skolproblem. Alla
familjer med barn i skolaldern bor i och ar en del av lokalsamhéllet. Majoriteten av dem som arbetar

pendlar dagligen till sitt arbete. Pendlingen sker i privatbil med en daglig restid pa cirka 2 timmar.

Skola, B &r ocksa beldgen i fjallmiljo, har 15 elever fran arskurs 1 till 7 och tre kvinnliga larare.
Familjer med barn i skoldldern bor i lokalsamhillet dar de flesta foraldrar pendlar fran byn till
arbetet. Den dagliga restiden i privatbil ar cirka 2 timmar. Skolan ligger i en miljé med stor kulturell
verksamhet. En aktiv ungdom anordnar olika idrottsliga och sociala aktiviteter dar barn och
ungdomar traffas. Gemenskapen och insatser for att radda skolan praglar attityderna i samhallet.
Lange var risken stor for att skolan inte skulle byggas upp igen efter det att den brann ner for nagra
ar sedan. Stora anstrangningar och patryckningar fran foraldrar och andra bidrog till att 6vertyga de
politiskt valda till att besluta om en ny skolbyggnad och aterstarten av skolans verksamhet. | vantan
pa nybyggnation har eleverna pendlat till den centrala skolan vilket innebar en bilresa pa cirka 40
minuter. Under denna vantan och att eleverna vistats i en skolmiljo utanfér byn, har férandrade
attityder till det egna lokalsamhallet varit néra till hands. Man har uttryckt asikter om att den basta
I6sningen for eleverna kanske skulle ha varit att tillhdra en mer central skola. Bland eleverna finns
behov av sarskilt pedagogiskt stod pa grund av dyslexi, sociala eller emotionella stérningar eller
allmanna inlarningssvarigheter.

Skola, C ar beldgen i en 6miljo, har 55 elever fran arskurs t till 9. Detta ar en skola som med tidigare
terminologi benamnts fadelt (B-form). | fadeltskolan samlades flera arskurser i samma klass. | denna
skola har man |6st detta pa féljande satt:

Eleverna ar indelade i 5 klasser dar arkurs 1 och 2 utgér en klass, arskurs 3 och 4 en klass, arskurs 5
utgor en egen klass, arskurs 6 och 7 utgor en klass och arkurs 8 och 9 i egen klass. Skolan har 8 larare,
5 kvinnor och 3 man. Skolan ligger i en 6kommun dar restiden till fastlandet ar cirka 50 minuter med
farja och nagot kortare tid med snabbaten som inte kan ta med bilar och andra fordon. Restiden till
skolan &r kort, s3 merparten av eleverna kan ta sig till skolan utan skolskjuts. Elever med
specialpedagogiska behov utgors av elever med ADD, ADHD, autism, dyslexi samt med sociala och

emotionella svarigheter.

De i undersokningen deltagande ldrarna fran de norska skolorna har specialpedagogisk erfarenhet,
men ingen adekvat specialpedagogisk kompetens. De minsta skolorna (A och B) definierar inte

utvecklings- och uppfostringsfenomen som pedagogiska avvikelser.
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Svenskt forskningsfalt
| skola D, den minsta skolan med 10 elever fran forskoleklass och upp till arskurs 6 arbetar en

forskolldrare med huvudansvar for aldrarna 1-5 medan en grundskolldrare har ansvaret samtliga
elever i arskurs 1-6. Grundskolldraren har ansvaret for forskoleklassen men lararen och férskolldraren
delar pa tiden i forskoleklassen. Informanten anger att 4 elever i skolan har atgardsprogram,
elevernas svarigheter finns inom det sprakliga omradet. Brist pa undervisning i modersmal (tidigare
hemsprak) for tva elever ger dem en samre grund for sprakutveckling i svenska. Detta géller daven den
elev som har samiska som modersmal. En elev har matematiksvarigheter och en elev i forskoleklass

har talsvarigheter och behover extra stimulans. Informanten har tjanstgjort vid skolan i 11 ar.

Skola (E) ar en friskola som drivs av foraldrar i omradet. Skolan har 38 elever med tva arskurser i
varje klass. Informanter uppger att tva elever ar under utredning géllande autism medan en annan
elev har diagnosen ADHD. Harutéver finns en elev med matematiksvarigheter medan flera elever
uppvisar svarigheter i svenska. Vid skolan arbetar en forskolldrare med ansvar for forskoleklassen.
For varje klass finns en ansvarig larare som ocksa utfor merparten av undervisningen. Totalt tjanstgér
sex personer vid skolan, alla arbetar inte heltid. For att kunna utnyttja alla larares olika kompetenser
och for att eleverna ska fa tillgang till de specifika kompetenserna, sa har lararna valt att undervisa i

fler klasser an sin egen. Informanten har tjanstgjort vid skolan i 12 ar.

Skola F har 49 elever indelade i tre klasser. Forutom en forskoleklass bestar skolan av en klass for
arskurserna 2, 3 och 4 samt en klass for arskurserna 5 och 6. | arskurs 1 fanns inga elever nar
datainsamlingen gjordes. Informanten uppger att flera elever har las- och skrivsvarigheter. En elev
har diagnosen ADHD. En annan elev med synskada och stora svarigheter i matematik ar inskriven i
sarskolan. Ytterligare en elev har utretts och resultatet blev att fordldrarna erbjods plats i sarskolan
men fordldrarna har inte gett sitt medgivande till detta. Vidare finns elever med medicinska problem
sasom exempelvis diabetes. Skolan har fyra heltidstjanster utlagt pa fem larare. Utéver detta finns en
forskollarare i forskoleklassen. Informanten har tjanstgjort som larare i 34 ar och da i huvudsak som
larare for aldersblandad undervisning i glesbygdsskolor. | den aktuella skolan har informanten

tjanstgjort i 9 ar.

| alla tre skolorna finns elever med olika typer av inlarningssvarigheter. Informanterna lyfter sarskilt
fram svarigheter i @mnena svenska och matematik. Alla skolor uppger att de ocksa har elever som
har atgardsprogram och vid tva av skolorna finns elever med diagnoser som autism, horselskada,

utvecklingsstorning, ADHD. | tva av skolorna finns tvasprakiga elever.
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Vad géller de svenska skolornas tillgang till specialpedagogisk kompetens sa framtrader féljande bild:
| den minsta skolan, skola D, besOker tva specialpedagoger skolan i boérjan av varje termin.
Specialpedagogerna finns pa en skola i centralorten ca 10 mil fran glesbygdsskolan. Tillsammans med
klasslararen diagnosticerar man under tva dagar samtliga elever och kartlagger deras problem.
Tillsammans diskuterar man sig fram till lampliga atgarder for att stotta elevens larande och
utveckling. Lararen diskuterar och informerar férdldrarna om resultaten av kartlaggningen och
eventuella stodatgarder. Darefter far klasslararen kontinuerlig specialpedagogisk handledning pa
distans av specialpedagogen. Datorn anvands ofta som kommunikationskanal med specialpedagogen
och datorn anvands aven for att soka information om ett problem eller for att ta del av andra larares

tankar och erfarenheter.

| skola E som &r en friskola fanns inte nagon fast specialpedagogisk resurs. Informanter uppger att en
larare i skolan har paborjat en vidareutbildning till speciallarare och vytterligare en larare har

utbildning i ITPA®.

Till skola F kommer en specialpedagog tva dagar i veckan. Specialpedagogen finns placerad vid en
skola i tatorten 3 mil fran glesbygdsskolan. Den specialpedagogiska resurs som skolan erhallit bestar
av ca 20 % av en heltid. Specialpedagogen ger bade handledning till ldrarna samt arbetar direkt med

elever.

Finlandssvenskt forskningsfalt
Den finlandssvenska skolan, skola G, har ldsaret 2010-2011 sammanlagt 29 elever fran forskola till

arskurs 6. Dartill gar en elev gar i arskurs 10. Skolan har tva heltidsanstallda och tva deltidsanstallda
larare. En av lararna undervisar fran arskurs 0 (forskoleklass) till arskurs 2 och den andra lararen i
arskurserna 3 till 6. Den deltidsanstallda lararen arbetar tre dagar i veckan i arskurs 3 till 6. Skolan har
ocksa tillgang till en specialldrare under tre dagar per vecka. Darutdver arbetar tva elevassistenter i
skolan. Samtliga larare, tre kvinnor och en man, har lararutbildning fér grundskolans lagre arskurser
och tva av lararna har dessutom specialpedagogisk utbildning. Tva av ldrarna har arbetat i 6ver 20 ar i

skolan, medan de tva andra har arbetat mellan 3 och 5 ar.

Tva av skolans 29 elever har férlingd ldroplikt ** till 11 &r och far sin undervisning enligt en individuell

studieplan. Dessa elever har diagnostiserade funktionsnedsattningar och hor darfor till

B ITPA - Illinois Test of Psycholinguistic Abilities - ett intraindividuellt test, som klarlagger var barnet har sina
starka sidor och var det har sina svaga.
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specialundervisningen (Enligt svensk terminologi ar de inskrivna i sérskola). Eleverna ar inkluderade i
vanliga undervisningsgrupper, men far undervisning av speciallararen vid behov. Ldrarna uppger att
det bland eleverna ocksa finns elever med lds- och skrivsvarigheter, matematiksvarigheter samt
koncentrationssvarigheter. Aven elever med annat modersmal dn svenska eller finska finns i skolan.

Den specialpedagogiska resursen i skolan ar ratt stor. Skolans specialldrare arbetar dels med enskilda
elever, dels med handledning av den 6vriga skolpersonalen. Skolan har dven tillgang till skolldkare,

skolhélsovardare, skolpsykolog och skolkurator vid behov.

% Om det &r uppenbart att ett barn pa grund av handikapp eller sjukdom inte kan uppna malen fér den
grundlaggande utbildningen inom nio ar, borjar laroplikten redan det ar barnet fyller 6 ar och pagar 11 ar, sa
kallad férléngd Iéroplikt.
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Undersokningsdata

Undersokningsdata redovisas fran saval Del | som Del Il. Intervjuerna i Del Il har i huvudsak
registrerats som ljudinspelningar och transkriptioner. Bearbetningen av texterna och

systematiseringen av innehallet ligger till grund for tolkning och analyser.

Tolkning och analyser
Systematiseringen av undersdkningsdata jamforts med uppfattningen av de asikter som kom fram i

intervjuerna. Forskarna fran de tre landerna har gatt igenom sina egna undersdkningsdata for att fa
en overblick av bredden i det gensvar som kom fram i intervjuerna. Efter detta har vi jamfort och
klassificerat data med relevans for vara forskningsfragor. | detta arbete har vi ocksa forsokt att lyfta
fram utmarkande aspekter av den specialpedagogiska verksamheten som studien ar inriktad mot.
Aven om det inte kan sigas att den analys av data som har framkommit i undersdkningen ar kopplad
till en tydlig analytisk teori, bor det papekas att de synpunkter och perspektiv som studiens forskare
kommit fram till paminner om Blumers (1969) symboliska, interaktionistiska och analytiska
forhallningssatt. Blumer papekar att de reflektioner som uppstar i aktiviteten och kommunikationen

mellan individer utvecklar forstaelse foér den gemensamma kontexten.

Kategorier och diskussion
Utifran intervjuguidens temaomraden (se bilaga) har det transkriberade undersokningsmaterialet

grupperats i kategorier. Kategorierna har namngetts utifran det meningsbarande innehallet. Dessa

kategorier presenteras och diskuteras nedan.

Distanserade skolor och distanserad pedagogisk hjdlp

Med begreppet distans menar vi i detta sammanhang att det foreligger ett langt avstand mellan
centralortens skola, dar den specialpedagogiska kompetensen finns, och glesbygdsskolan.

Norska skolor
Nar inldrnings- och undervisningsutmaningarna blir alltfér krdavande for lararen, fordras langre

perioder med narvaro av specialister. | dessa fall skulle det ha varit viktigt att fa ta del av hur och vad
specialpedagogen observerar, tolkar och analyserar i de situationer som ar viktiga faktorer for

avgorandet av vilka atgarder som bor vidtas.

Man kom ju hit fran stodsystemet, men for lite for att det skulle ha nagon betydelse. Att gbra ett test ar
enkelt, men hur och i vilka sammanhang blir avvikelsen tydlig? Insatserna sker ju inte. Det ar nog sa att

enbart observation inte ir ett verktyg, (skola A).

Tydliga, tunga och till stodsystemet inrapporterade problem ar forknippade med testning och

diagnos. | sadana fall foljs detta upp med definierade atgarder och program. Men skolan kunde ha
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haft storre utbyte av att fa praktiskt stod inom det omrade dar atgarderna ska genomforas. Endast i

mycket tydliga sammanhang har detta genomforts.

Vi har lyckats fa hit en logoped, men med liten uppféljning. Det ar ett problem.
Har lart stédsystemet att komma hit. Tydligen &r det langre vig hit dn fér oss dit, (skola A).
Tyngre stodprogram till klart definierade inlarningsbehov ar det lattare att fa hjalp till, men oftast blir det

hjalp pa distans utan att hjilpen sker pa skolan, (skola B).

| storre skolor (55 elever) ges det uttryck for att samarbetet med stodsystemet fungerar val och att
skolornas behov av stdd ar uppfyllda. Aven har blir tydliga och konkreta behov &tgiardade, men

vantetiden pa hjalp kan bli en oldgenhet for alla berorda.

Forr fick vi veta att vi fick klara oss sjalva, sa vi kom ingen vart, eftersom lararna inte fick nagon
handledning. Det har vant nu, det verkar som om PPT férstar oss battre nu. Ingen har specialpedagogisk

utbildning har pa skolan, tyvirr, det &r ett problem p& sma skolor, (skola C).

En viktig resurs utifran ar skolskéterskan. Hon ar narmare och samarbetet fungerar uppenbarligen
bra, just for att hon ar mer narvarande i skolmiljon. Samarbetet med barnomsorgen, har skolan en
blandad erfarenhet av. | ett samhalle dar manskliga 6den blivit uppenbara for alla ar tystnad, skvaller

och fortal hammande for goda och utvecklande initiativ.

Vid ADD, ADHDlS, dyslexi, sociala och emotionella svarigheter &ar skolskoterskan en mycket bra
samarbetspartner. Vi har ocksa kontakt med barnomsorgen men déar fungerar det mycket splittrat. Om det
dyker upp ett drende i barnomsorgen far vi inte veta om det, férran efter ett tag genom byskvallret. Vi
tycker att vi asidosatts i dessa fall. Nar vi inget vet, kan det hdnda att vi lagger sten pa bérda for nagon
varje dag. Den férebyggande barnomsorgen har tillsammans med resten av hjadlporganisationen varit pa
besok i skolan, ja. Men vi kan inte kontakta foraldrarna och sdga: "Jag horde i affaren idag ... ar det nagot vi
kan gora?" Det kan inte ga till pa det sattet. Man hjalper inte barnet genom att vara fast i en tystnadsplikt

som hindrar att vi far information, (skola C).

Svenska skolor
Datainsamlingen ger vid handen att ingen av skolorna hade en egen specialpedagogisk kompetens.

Detta gor att specialpedagoger och speciallarare inom en kommun arbetar med handledning till
larare och ger i vissa fall temporart stod till elever. Avstandet till storre tatort minskar tillgangen till
utbildade specialpedagoger eller speciallarare. | de svenska skolorna ar detta tydligt. Skolorna I6ser

detta dilemma pa olika satt for att eleverna dnda ska fa insatser utifran sina behov. | den minsta

> ADHD (Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder), ADD (Attention Deficit Disorder)
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skolan (skola D) med bara en larare och det langsta avstandet till tatorten far lararen kontinuerlig
handledning av specialpedagogen pa titorten via natbaserad kommunikation. | bérjan av varje
termin gor tva specialpedagoger och lararen en kartlaggning av elever i behov av atgardsprogram pa
den lilla skolan. Lararen arbetar efter atgardsprogrammet och har kontinuerlig kontakt med
specialpedagogen.

... jag tar handledning och jobbar med dom har.(skola D)

Vid denna skola akte elever fran arskurs 3-6 till centralorten en gang i veckan for att fa
simundervisning och undervisning i sléjd. Vid dessa tillfillen gavs det viss mojlighet for

specialpedagogerna att ge undervisning till enskilda elever.

Patagligt ar pa samtliga skolor att hela lararkaren ser sig som resurser for samtliga elever. Hela
kollegiets kompetens utnyttjas i undervisningen. Da lararna pa en liten skolenhet kdnner varandra vl
liksom alla elever och vice versa ar det latt att sla samman undervisningsgrupper och arbeta
parallellt. Larare med sarskild specialpedagogisk insikt eller beprovad erfarenhet kan ta hand om
undervisningen med en elev i behov av stdd i stdllet for den ordinarie klasslararen. Flexibla

elevgrupperingar och anpassning av lararnas tjanstgoring utgor andra specialpedagogiska l6sningar.

Nar skolan behover stéd fran befattningshavare vid BUP (Barn- och ungdomspsykiatrin) ar viantan pa

hjélp lang. Det ar dock latt att ta kontakt och lararna far rad hur de kan arbeta med eleven.

Finlandssvensk skola
Trots att ocksa den finlandssvenska skolan ar en byskola ute i glesbygden har man kunnat garantera

att det finns tillgang till kontinuerlig specialpedagogisk kompetens. | skolan arbetar en speciallarare 3
dagar i veckan. Dessutom har den ena klasslararen ocksa specialldrarutbildning och alla fyra
informanterna ar ense om att kollegerna har ett specialpedagogiskt tdnkande och synsatt. Skolan har
dessutom tillgang till regelbunden handledning av bade Karkulla, en Finlandssvensk nationell
organisation som erbjuder bland annat rehabiliteringshjalp och andra stédtjanster for personer med
utvecklingsstorning. Dessutom erbjuder en specialskola i regionen handledningstjanster. Lararna
anser att det finns ett fungerande stodnatverk kring de elever som har diagnostiserade kognitiva
funktionsnedsattningar. Dessa kan nu ga i sin narskola, i stallet for att behdva ga i en specialskola i
nagon narliggande kommun. Man har dven kunnat tillgodose behovet av olika terapiformer for

elever med funktionsnedsattning.

De elever som ar integrerade har har ett eget kontaktnat med personer som kommer hit och jobbar

kring handledningssaker som berér de elever (skola G).
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Jag kdnner mig nastan overflodig ibland som speciallarare da mina kolleger téanker specialpedagogiskt
och verkligen forsoker tidnka pa varje barns basta och inkludera allihopa. Nagra av barnen far olika
slags terapier. Ergoterapin och fysioterapin kommer hit till skolan medan barnen aker till musikterapin
och talterapin. Det &r barnen med utvecklingsstérning som far den har hjalpen. Vi ordnar nog det vi ser

behdvs fér alla elever i skolan, vi gér det vi kan (Skola G).

Just da nar vi far handledning sa forsoker vi satta oss ner, specialldraren, klasslararen,
skolgangsbitradet och handledaren, och sa diskuterar vi och funderar hur vi skall géra. Det har galler
alltsa de elever som har IP (individuella undervisningsplaner). De elever som inte har IP far vi ju ingen
handledning fér. Dar sa funderar vi tillsammans med specialldraren. Nar jag vet att specialldraren har
haft min elev, brukar jag ga in efterat och fraga hur det har gatt, sa funderar vi tillsammans och utbyter

idéer (skola G).

Tre elever (forutom eleverna med utvecklingsstérning) far fysioterapi. Vi larare har sett behovet och

diskuterat med foraldrarna. HVC (halsovardscentralen) bekostar detta, (skola G).

Reflektion
Resultaten tyder pa att kategorin “distanserade skolor — distanserad specialpedagogisk hjdilp”

stammer for Norges och Sveriges del, men inte for Finlands. Det ldrarna i de norska och skolorna ger
utryck for ar otillrackligt och icke andamalsenligt stod. Langa vantetider pa specialpedagogiskt stod ar
patagliga i de norska skolorna. | de svenska skolorna sager informanterna att man hittat acceptabla
|6sningar, vilket gor att skolorna skapat fungerande modeller foér de elever som har behov av
specialpedagogiskt stod, (se l6sningar for skola E). Daremot uppger de svenska skolorna att

vantetiden ar lang vad géller stdd fran BUP.

Samspelet mellan larare och elev har, i allmédnhet, ett saval kognitivt som larande innehall. Elever
med brister i hur inldarningskontexten hanteras, och med sarskilda behov knutna till sjalvfortroende
och sjalvinsikt ar en kategori elever som ar i sarskilt behov av en interaktiv och fungerande relation
till sin larare (Johansen, 2000, 2009). En larare som ar narvarande och ansvarsfullt lyssnar efter
elevens signaler pa behov, kan vidta nédvandiga atgdrder som bidrar till bdsta mdjliga inlarning for
eleven. Signaleringen av behoven sker pa olika inldrningsarenor och det ar darfor nodvandigt att
detta observeras i den verkliga kontexten, sa att ett didaktiskt innehall kan anpassas till elevens
inlarningsprocess. De professionella atgarderna bestar i att anpassa undervisningen till de resurser
som ar vid handen. Underlattandet av inlarningen ar beroende av lararens vilja, motivation och
kompetens till att satta till verket atgdrder som, om nddvandigt, avviker fran det traditionella
innehallet i skolan. | Norge har man under de senaste decenniernas skolreformer framjat likvardighet

och enhetlighet i en inkluderande miljo. Det innebar att bredden i lararens kompetens standigt har
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ifragasatts. Elevernas manga olika forutsattningar for larande gor att inkludering och krav pa
anpassning av inldrningen pa flera omraden inte ar realistiska. Dale og Waernes (2003, 2006) gar sa
langt som att anse att det sker ett skolrelaterat forvaltningslagbrott nar skolledningen och lararna
inte kan uppfylla sin professionalism. Aven om elever som behéver sérskilt stéd och hjilp utldser
resurserna ar det fraga om ifall de didaktiska l6sningarna moter eleven med for eleven avpassad
inlarning.

Utifran studien verkar det som Sverige och speciellt Finland inte upplever att anpassning av
undervisningen och utveckling av individuella studieplaner som ett problem, de har hittat [6sningar
som fungerar. Detta innebar att samarbetet mellan larare och stodtjansten i huvudsak I6ses i det
praktiska sammanhanget genom gemensam ndarvaro i inldarningskontexten. Detta férekommer dven i
Norge, men vi kan inte sdga att detta ar tillrackligt bra. Det finns for lite narvaro och samarbete med
pedagogisk-psykologiska tjansten (PPT). Sa kallade specialpedagogiska team (S-team) ar en form av
systeminvolvering som ett resultat av den norska reformerta skolan. Motena bestar till stor del av att
samlas runt ett bord eller via telefonsamtal mellan skolan och PPT. Atgirder som bygger pa sunt
fornuft och signalfanging™ sker i verkligheten alltfor sillan. Detta kommer mycket tydligt fram i
denna undersékning. Samarbetet ar i alltfor liten grad knutet till. Detta skapar ett avstand till verklig

forstaelse for de pedagogiska utmaningarna och de erforderliga specialpedagogiska insatserna.

Fd elever, fd Idrare, fd problem?
Gemensamt for alla skolor ar narheten till eleverna. Tydligast kommer detta fram i de sma skolorna.
Fa elever och fa larare ger tillfalle till fler interaktions- och relationskontexter med ett innehall som

kannetecknas av spontanitet och engagemang for vad eleverna signaler.

Norska skolor
Man kan hjdlpa dem eftersom det &r sa fa elever. Man kanner alla elever, ansiktsuttryck gester och andra

signaler. Spontanitet och 6gonblicklig uppféljning ar ofta den basta hjalpen. Elever som behdver stéd och

hjalp ar inte ett problem férridn de kommer till hogstadiet (skola B).

N&r man far skolsituationen att fungera bade for larare och elever beror det pa handlingar i den
konkreta situationen. Sma skolor pa landsbygden kan inte vdnta pa en hjalp som inte finns dar nar
behoven uppenbarar sig. Bra pedagogiska insatser kan goras pa grund av att lararna finns pa plats for
sina elever i den situation de befinner sig. | den minsta skolan ar ldraren ensam med sina elever,
vilket resulterar i en anpassning och planering som karakteriseras av olika férberedelse beroende pa

niva och forutsattningar.

'8 En problemhanteringsmodell skapad av Chase & Jones
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Det &ar inte tal om att forst definiera en diagnos och sedan utveckla atgarder. Eftersom vi ar sa nara,
upplever vi att spontana handlingar och atgarder ar nédvandiga for att den lilla skolan ska fungera.

Som ensam larare ar det nodvandigt att fa alla nivaer att fungera. Kanske har vi 4 olika nivaer som ska
fungera samtidigt. D& har vi inte tid att vdnta pa ndgon annan. Vi maste klara oss med vad vi sjalva har,
trots att den egna resursen kanske ar mer eller mindre kompetent.

Det kan droja ett ar innan vi far hjalp. Da kan vi inte |ata en unge stagnera. Vi maste sitta igdng med nagot

som fungerar utvecklande for eleven, (skola A).

Den storsta skolan har sett vardet av det informella samtalet och hur den kan bidra till att skapa ett
viktigt forebyggande innehall i relationsbyggandet. Genom samtal mellan larare och eleverna och i
samtal mellan eleverna blir man fértrogna med viktiga sidor hos varandra. Insikten beror faktorer
kring identitet och sjalvkansla. Det verkar som om detta ar en kultur i skolmiljon som bidrar till att

skapa sjalvfortroende och upplevelser av framgang.

Pratar mycket med dem och med alla eleverna. Aven om de har problem med dmnena, klarar de av andra
saker. Vi ger dem uppgifter som de beharskar. Vi kdnner alla eftersom skolan &r liten. Vi har en stabil
lararkar, lite vikarier. Lararna ar lika i forhallande till hur de tanker, trots att de har olika kompetenser,

(skola C).

Svenska skolor
De sma skolorna i studien verkar kunna utnyttja det utrymme som laroplanen ger mojlighet till. Den

lilla skolan med fa larare och fa elever lar kdnna varandra val och alla elever och larare blir synlig-

gjorda.

... barnen blir vl synliga fér oss personal. Alla barn &r allas barn. Det gar inte att ggmma sig och flyta med,

(skola F).

Friheten i den lilla skolan ger stora majligheter till kontakt med eleverna vid sidan av undervisningen.

Vi behover inte halla sa hart pa regler med raster etc. Vi stor ingen. Vi kan sitta kvar vid lunchbordet och
prata om allt mojligt. Eleverna anfortror mig saker. De har stor tilltro till mig. Naturligtvis maste vi halla pa tider
nagot sa nar. Eleverna behover ramar. Det far inte bli alltfér familjart heller. Det maste vara en balansgang

mellan det privata och det professionella (skola E).

Finlandssvensk skola
Den finlandssvenska skolans larare berattar att de inom skolan arbetar hart for att eleverna fran

forsta borjan skall lara sig att vara goda forebilder for varandra. Dessutom beskriver lararna att
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sammanhallningen mellan byn och skolan &r valdigt bra. Men visst hdnder det att eleverna ”rakar i

luven pa varandra” eller att det uppstar “duster” mellan larare och elever.

Jag tycker att hela den har skolan ar fran en helt annan vérld, pa det viset att tanken med goda
forebilder finns med fran borjan nar de borjar forskolan har. De dldre eleverna fungerar som goda
forebilder, och det ar faktiskt ett system som &r valdigt bra inkort har. Det finns en god anda har i
skolan. Det &r inte frammande att rycka i en sjatteklassist trots att man sjalv dr en etta som behoéver
hjalp. Samhorigheten ar unik har. Pa det viset fungerar det dven bra med de elever som har storre

svarigheter, att det finns en samhorighet (skola G).

Vi diskuterar mycket med de utatagerande eleverna. Vi brukar rita upp sociala situationer med streck-
gubbar om det hant nagonting, till exempel ett slagsmal pa skolgarden. Man ritar upp situationen och
benar ut den tillsammans, ndr man benat ut situationen funderar man hur vi skall géra nu och hur det
skulle ha varit bra att gora for att undvika slagsmalet. Byn kdnner de har barnen och vet vad de har for
specialbehov och méter dem pa det planet. Det finns ju barn som forvanskar sanningen nar de
kommer hem, och jag har kanske sagt nagonting men i ett annat sammanhang. Alltid om jag har haft
en dust med ett barn sa kontaktar jag fordldrarna innan barnet hinner hem sa att féraldrarna ar
medvetna och kan vara beredda. Jag har ju min fargade version och det har ju eleven ocks3, sa

féraldrarna far sen bilda en egen uppfattning om vad det handlat om (skola G).

Reflektion
Kategorin fa elever, fa ldrare, fG problem verkar fa stéd i samtliga larares utsagor. Alla lyfter fram den

nara kontakten, samhorigheten och de goda mdjligheterna till att skapa goda relationer. Litenheten
ger dven utrymme till snabb problemldsning och kreativa pedagogiska l6sningar. En tendens till
skillnad mellan ldnderna kan dock markas. Lararna i de norska och svenska skolorna betonar det
informella mer dn de finlandssvenska ldrarna som utéver samhdorighet och narhet ocksa betonar
fostran och goda forebilder.

En avgjord styrka med de sma larmiljéerna ar narvaron och narheten till varandra. Detta fér med sig
kreativa didaktiska I6sningar ofta praglade av spontanitet. Det nidra och tata samarbetet framkallar
ocksd starka band mellan méanniskorna i de sma skolorna. Elever med sociala eller emotionella
funktionshinder ar ofta starkare knutna till de manniskor de &r tillsammans med. | de sma och
positivt fungerande skolmiljéerna finns det ett relativt stort utrymme for empati och varme i motet
mellan manniskor. | en undersoékning visar emellertid, Bridge & Boyesen (1998) att en positiv relation
kan ge mojlighet for utlopp av komplexa och individuella kanslor relaterade till kdnslomassiga
upplevelser. Att vara budbarare och mottagaren av sddana svara erfarenheter kan bidra till att dndra
en positiv relation till en stressig och negativ relation. Aven om anknytningen till larare och
kamraterna &r storre och i hégre grad empatisk i sma grupper an i stora grupper, kan frustrationer

bidra till att utlésa otrygghet och avstandstagande for saval budb&rare som mottagare. Dessa
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utmaningar kraver lararkompetens som moter det utmanande sammanhanget och gor detta till ett

larande innehall.

Den lokala miljén - inte en sjdlvklar resurs i krdvande situationer
Med lokalmiljon avser vi det lilla samhallets samtliga resurser och dess befolkning. Eleverna och

foraldrar blir i det avseendet en del av lokalmiljon.

Norska skolor
Samverkan med féraldrar med Downs blev problematisk efter ett tag. Fordldrarna tyckte att insatserna

kom for sent och att det gick for langsamt. Det dr besvarligt att hjalpa barnet hemma, skolan borde ha
befriat hemmet frén att ha s& mycket ansvar (skola A).
Det &r i sddana fall man ser exempel pa hur kreativa l6sningar kan utveckla goda insatser. Den lokala
miljon ar i dessa sammanhang, en resurs for utveckling av funktionella relationer och uppbyggandet

av natverk.

Offensiva foraldrarna ar pa sin vakt och uppmaérksamma pa vad som hander med skolan och deras barn.
Kyckling-projektet och Downsprojektet férde oss tillsammans igen. Barnen genomférde ett entreprenor-
skapsprojekt dar de "producerade" kycklingar som de vartefter fick ha i en ladugard i byn. Detta var
indirekt nagot som medverkade till att utveckla samarbetet med hemmet, dar barnet med Downs deltog i

den téita och nira interaktionen (skola A).

Fran skola B ges exempel pa hur fruktan for nedlaggning och dalig information fran kommunens sida
medverkar till utvecklingen av skepsis bland foéradldrar vad galler skolans kvalitet. Detta har inneburit
att en del familjer ansékt om dverforing av sina barn till en annan och central skola. Sadana processer
uppfattas av andra i samhallet som ett svek mot anstrangningarna att bevara en nedlaggningshotad

skola.

Framfor allt var det tydligt nar flera flickor borjade i en storre skola en halvtimmes bilresa bort och en flicka
blev kvar. Hon ville ocksa borja i kompisarnas skola. Det uppstod en stamning av illojalitet i byn.
Foraldrar trodde kanske att den lilla skolan var for begransad. Detta skedde fore SF017, som for ovrigt blev
ett bra erbjudande till de barn som kom hem till tomma hus.

Nar barnens nyfikenhet val var over, ville de tillbaka dit, eftersom de dar blev sedda och horda och lararna

var engagerade i dem som barn (skola B).

v Skolefritidsordning motsvarar ungefar fritidsverksamhet i svensk skola.
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De minsta skolorna har erfarenhet av att vara praktikskolor for lararstuderande. Studenterna ger
aterkoppling om hur den svarfangade och "tata" larmiljén, utemiljon och kontakten med den lokala

miljon ar en resurs som gor skolan till en resursstation vid utbildning och vidareutbildning av larare.

Vi kan bidra till att ge larare och elever en forstaelse for att vi ar en resurs i form av spontanitet och
insatser som ror barns behov. Vi har fortfarande nagot av den goda auktoritet som nog saknas hos lararna i

stérre skolor (skola A og B).

Alla skolor anser att lokalmiljons identitet utnyttjas i skolan. Genom initiativ i landsbygdssamhallet

far alla elever erfarenhet av teater, musik och den lokala historiska identiteten.

| trakten finns det olika arrangemang som ar anpassade till den enskilda individen, oavsett synsatt. Det
verkar som bygdens befolkning kdnner och forstar hur viktigt det ar att den enskilde far uppleva att de
klarar av sadana situationer. Detta ger en ovarderlig effekt ocksa vad géller férhallandet till larande och

energi i klassrummet efter en sddan medverkan (skola A och B)

Svenska skolor
De svenska skolornas informanter lyfter fram vikten av att anvanda lokalmiljén som en del i barnens

larande. Skola E ndmner skolskogen och narheten till naturen som ett exempel pa hur den lokala
utemiljon anvands. Barnen trdanas i demokratiska beslutsprocesser och barnens behov och
onskningar i utemiljon fors fram till skolans styrelse. En linbana och en klatterkoja har lange funnits
pa onskelistan. Styrelsen har tillskjutit pengar och fordldrarna ar med och bygger. Vidare havdar
samtliga informanter att man arbetar medvetet med att barnen ska kdnna trygghet och delaktighet.
... vi har ju elevrad till exempel, dar tar vi in mycket om vad barnen vill och tar upp det som &r bra och
mindre bra ... dom ar nog med ganska mycket och bestammer... Barnen kommer med sina idéer och sa

framfor vi det till styrelsen (skola E).

Att ga till affaren pa en matematiklektion moter inget hinder. Befolkningen staller ocksa upp nar man ber
dem. Nar vi arbetade med metaller kom en dldre man som arbetat i gruva hit och visade malm. En elev
med samiska som modersmal maste far veta nagot om samisk kultur. Vi bad en same komma till skolan
och beritta (skola D).
Samtliga svenska informanter betonar den lilla skolans mojlighet till flexibla 16sningar och snabba
beslutsvagar. Man delar in barnen i olika arbetsgrupper inom och 6ver klassgrianserna beroende pa
skolarbetets innehall och i syfte att stimulera olika barns behov. Dessa grupperingar kan snabbt

forandras utan alltfor stora besvar om lararna upplever att nagot inte fungerar.
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Informanterna betonar att ndrmiljon och de resurser som finns i byn &r en tillgdng och en resurs for
elevernas larande. Bybornas kompetenser ses som ett resurstillskott till skolan. Lokalhistoria,
traditioner och kultur anvands pa ett naturligt satt i undervisningen och kdnnedom om bybornas

kompetenser och narheten till dessa ger kunskapen liv och forstarker innehallet i olika amnena.

... dom laste om metaller, malm och var det kommer ifrdn och da slog det mig att det ar en farbror har i
byn som jobbat med att leta malm sa jag ringde till honom och sa: kan inte du komma hit? Visst har du

ndgra stenar? Jamen visst sager han (informant skola D).

Aven kyrkan namns som samarbetspartner (skola F). Kyrkan finns i narheten av skolan och en duktig
ungdomsledare medverkar i teman om vanskap. Kyrkans kantor erbjuder temadagar i musik, dans

och rorelse.

Over huvud taget intygar alla skolor att det &r latt att utnyttja lokalsamhillet.
En av skolorna (skola F) har ett mycket gott samarbete med duktiga ungdomar i kyrkan som haft en
"Riddarskola” med eleverna och trdnat tdlamod och samarbete med eleverna i arskurs 5 och 6. De

har ocksa arbetat med ett tema om vanskap.

Vi informerar saval barn som foraldrar om en elevs svarigheter sa alla forstar varfor just den eleven arbetar
sarskilt mycket med ett amne eller vissa uppgifter. Det ger storre acceptans och blir naturligt for eleverna.
Pa sa satt tar vi tillvara eleverna som resurser. Kommer ny personal till skolan sa vet eleverna hur det

fungerar, till exempel att liraren maste ha mikrofon fér att en elev ska héra (Skola F).

Aven féraldrar anvands i skolarbetet.
Utan foraldrarna fungerar det inte. De ar med pa elevvardskonferensen. Féraldrarna har god tillit till
skolan. Det lararen sager far stor genomslagskraft. Ibland ar det svart att na fram till férdldrarna. Da ber jag

dem komma till skolan (skola E).

En av de svenska skolorna, skola E, har besdksvecka for varje familj. Féradldrarna ar indelade i

arbetsgrupper som bakgrupp, fixargrupp, musikgrupp etc.
Det géller att fa med foréldrarna sa de blir en resurs. Det ar ocksa bra for fordldrarna att bli insatta och

kdnna sig delaktiga. Om man far dem delaktiga sa kan de kanske lagga mer omsorg pa att forhora laxor

(skola E).

Fordldrarnas delaktighet blir darmed en pedagogisk resurs for insatser dar de kan komplettera

lararstodet.
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Finlandssvensk skola
| den finlandssvenska skolan utnyttjas inte lokalsamhallet pa samma satt. Férhallandet mellan skolan

och den omgivande byn ar gott, men skolan anvander inte lokalsamhallet som resurs.

Lararna pa skolan var alla ense om att elevernas fordldrar ar engagerade i skolan och elevernas
inldrning. En gang per termin ar lararna inbjudna till skolan for att fa félja med en skoldag. Lararna
menar att det ar bra att fordldrarna far en inblick hur arbetet sker i klassen och samtidigt far iaktta
sitt eget barn. Dock podngterar lararna att de inte anser sig ha sa stor nytta av lokalmiljon férutom
det positiva klimatet som tidigare namnts. Skolan ar jamforelsevis autonom i sitt forhallande till
lokalsamhallet. En av informanterna namner emellertid en lokal resursperson som arbetar inom
forsamlingen och som de brukar kalla in vid olika tillfallen, till exempel vid utflykter d& det kan

behovas en extra vuxen.

Na det finns ju en, alltsa ungdomsledaren i forsamlingen brukar komma hit ibland om vi har nagon
aktivitetsdag. Vi brukar till exempel vara mycket ute i naturen, och det dr sadana dagar vi brukar ta hjalp av

honom (skola G).

Under mina 30 ar har jag bara haft en férdlder som det var svart att samarbeta med. Fordldern vagrade
acceptera att barnet hade svarigheter. Eftersom vi inte fick féraldrarna att forsta att eleven behévde hjalp,
s& kunde eleven heller inte f& en IP™® plan, det gar ju inte utan férdldrarnas samtycke. S3 i det fallet var
foraldrarna inte nagot bra stod varken for mig eller for eleven, men annars sa tycker jag att bade jag och
eleverna har foraldrarnas stod. Ju storre problem eleverna har desto viktigare ar det att man har standig

och vil fungerande kontakt med féraldrarna (skola G).

Lararna i den finlandssvenska skolan @r ense om att det finns flera goda sidor med att skolan ligger
dar den ligger, samhorigheten mellan byborna och skolan exempelvis. Skolan ar emellertid den enda
serviceinrattningen i byn vilket betyder att alla utomstaende resurser kommer langre bort ifran. Men
lararna papekar, som namnts tidigare, att byborna kanner eleverna och vet vad de har for
specialbehov och kan darfor dven mota dem pa det planet. Lararna har ocksa berattat att man i byn

ser efter varandras barn och inte bara sina egna. Kanslan av samhorighet ar stark.

Byn kdnner de har barnen och vet vad de har for specialbehov och méter dem pa det planet. Till exempel
den har eleven som gar sitt tionde ar har pa skolan. Eleven har ju ratt till arbetspraktik. Da finns det
foretagare har i byn som tar emot den har eleven pa praktik. Den har eleven har gatt har hela sin

grundskoleutbildning fran férskola till nu (skola G).

8 1p = Individuell plan for hur undervisningen skall ordnas.
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Reflektion
"Lokalmiljén — inte en sjélvklar resurs i utmanande situationer” blir tydlig nar relationen mellan

skolan och foraldrarna inte fungerar. Om féraldrarnas forvantningar och krav inte méts med skolans
pedagogiska verksamhet, kan konflikter uppsta. Lararna i de svenska och norska skolorna ar ense om
att lokalmiljon och sarskilt foraldrarna ar en resurs, till och med en pedagogisk resurs. Detta galler
inte i Finland eftersom lararna inte ser foraldrarna som en pedagogisk resurs. Skolan och foraldrarna
ir beroende av varandra, av att ha goda relationer till varandra. Aven i denna kategori kunde en
tendens till skillnad mellan ldnderna maérkas. | Finland utnyttjas inte lokalsamhallet och fordldrarna

som resurser i pedagogiskt avseende lika mycket. Skolan, aven byskolan, &r mer autonom i Finland.

Kanske kan man forledas att tro att sma miljoer ger sma utmaningar foér skolorna. Informanter anser
att detta ar en sanning med modifikationer. | psykosocialt ofarliga och véarderingstrygga
sammanhang, visar undersokningen att samarbetet med foraldrar och andra i den lokala miljon
kdnnetecknas av entusiasm och engagemang. Da ar det |att for skolan att se lokalsamhallets resurser
som vardefulla for elevernas utveckling och larande. Man kan forledas att tro att fordldrarnas
“sjalvhjalpsinstallning” minskar behovet av hjélp och stod fran stédtjansten. Och visst dr det ar sant,
men fordldrarnas insatser 6kar ocksa deras forstaelse for sina egna och sina barns behov.

Foraldrar kan i sddana sammanhang bli mer vaksamma och papassliga nar hjalp och stod uteblir. |
svara situationer, dar foraldrar tycker att skolan hdmmar utvecklingen hos barnen, kan lararna
uppleva avstandstagande och illojalitet fran féraldrarnas sida. | sadana situationer kanner sig lararna
utsatta for foraldrarnas férvantningar pa hjalp och stéd som kravs. Om forvantningarna pa skolan

inte uppfylls, kan relationerna bli anstrangda.

Narheten till lokalsamhallet, saval till foraldrar som till andra manniskor, kan ocksa vara en
belastning for undervisningen och den sociala samvaron.
Aven om det inte kommer fram i undersdkningen, lyfter Johansen (2009) fram det sociokulturella
beroendet som en viktig faktor for sammanhallning och samarbete. | sin studie ger lararna i sma
lokalsamhallen uttryck for vad social interaktion innebar for utvecklingen av effektiva och
samverkande processer mellan skola och hem.
Om lararnas insatser eller moraliska/kulturella varderingar strider mot etablerade varderingar i samhéllet
kan det leda till konfliktsituationer. Nar manniskor "6vervakar" eller "6vervakas" (uttalande fran rektorn i
en liten skola) i det ndra och fortroliga samhallet, kan sociala och kulturella skillnader hindra villkoren for
goda sociala processer (Johansen, 2009: 188).
Nar vi forstar att elever som behover stéd i sin skolvardag ar sarskilt beroende av en interaktiv
relation till sina larare och sina kamrater, dr det viktigt att notera att den kontext som bestar av

skolan och lokalsamhallet praglas av sammanhallning och interaktion.
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Det finns flera exempel pa forskning som fokuserar pa sma skolor med fa elever och vilka problem
undervisningssituationen kan utsattas for (Eilertsen och Solstad, 1981). Gemensamt for denna
forskning ar bland annat att man menar att manniskor som faller utanfér den accepterade normen

och moralen i samhéllet ofta blir utsatta och markerade bade i skolan och lokalsamhallet.

Kommunikativa fdrdigheter

Kommunikativa fardigheter bestar av att utveckla formagan att tala, lasa, skriva och lyssna.

Norska skolor
Muntlig framstéllning &r ett av de prioriterade omrddena i den norska skolreformen,

Kunnskapslgftet®. De minsta skolorna har en lang tradition av gemenskap och samverkan dar de
informella samtalen &r en del av kontexten. Genom aktiviteter i lokalsamhallet dar skolan ocksa
ingar, far eleverna, inklusive elever med séarskilda utbildningsbehov, mojlighet att delta i dessa
aktiviteter. P4 det sattet skapas arenor for utveckling av talanger. Barnen upplever kanslor av
bemastring och framgang, nagot som ocksa blir viktiga motiverande faktorer i skolan. Nar muntlig
framstéallning ingar i en nationell satsning, far denna ett utdkat innehall. Detta ger mojlighet att

muntligt lagga fram kunskap, vetande och kompetens likvardigt med skriftlig framstallning.

Mycket muntliga aktiviteter i ungdomsskolan, manga elever kan knappt tala for sig, med sa mycket kryssa
for och uppgiftslosning som det ar i skolan idag. Var autist far ocksa delta i muntlig framstallning.
Inldrningssvarigheter ar ofta relaterade till det som man ska producera pa papper, darfér baserar vi mycket
pa att det sker muntligt. Han (autisten) ar nu i arskurs 6 aven om han gar sitt nionde ar i skolan, det

fungerar utmarkt (skola C).

Forma kompisarna att inte stigmatisera. Vi far aldrig glémma bort att prata med eleverna varenda dag om
detta. Ta till exempel en handelse i bussen till simhallen med ett barn som annars inte far till det och &r
deprimerad, men som ar en baddare nar det ar fraga om att bada. Da far han spontan positiv respons fran
sina kamrater. Vi har ocksa sagt till lararen som dr med i bussen att han maste utnyttja detta, forstarka det

ytterligare. Att stirka fortroendet hos den enskilda eleven &r av yttersta vikt (skola C).

Svenska skolor
Den minsta skolan (skola D) namner sarskilt vikten av att trana barnen i tal, muntlig framstéllning och

lasning. En av anledningarna som informanten namner ar att ldasning inte har nagon stark tradition i

bygden. Skolan maste darfor arbeta med att kompensera dessa brister i lokalkulturen.

19 Kunnskapslgftet avser en norsk skolreform som omfattar hela grundutbildningen (grundskola, gymnasium
och vuxenutbildning) och tradde i kraft i augusti 2006. Reformen ledde till férandringar i skolans innehall,
organisation och struktur.
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Vi jobbar otroligt mycket med spraket, att ldsa och jag kan uppleva att jag verkligen forsoker bada dem i

bécker, jag forsdker verkligen (skola D).

Strukturerade samtal i “rundor” och korta dagliga samlingar som synliggor alla elever gérs nar
samtliga pa skolan (skola F) arbetar med temat Emotionell utveckling (EQ). Temat ar valt av larare
och rektor i syfte att trdna elevernas emotionella utveckling och arbetssattet som tillampas éar

gruppforstarkande 6vningar. Dikter anvands for att lyfta fram det som behdver belysas.

Reflektion
Informanterna visar att arbetet med att utveckla elevernas kommunikativa formaga ar viktigt. Goda

|as- och skrivfardigheter ar en ambition. Darutdver férsoker skolorna utveckla elevernas formaga att

uttrycka sig tal i syfte att starka den psykosociala utvecklingen.

Nédviindiga ndtverk fér regioner med sma skolor
Pedagogiska natverk ska i sammanhanget ses som en motesplats for kompetenstillforsel.

Erfarenhetsutbyte ar en del av natverkets syfte. Foraldranatverk forekommer i synnerhet i Norge.

Norska skolor
Den storsta skolan har i samarbete med stodfunktionen (PPT) utvecklat ett autismteam som fungerar

utmarkt. Skolan har ocksa utvecklat atgarder riktade mot specialundervisning i matematik. De minsta
skolorna har upptackt mojligheterna att skapa egna natverk i samarbete med andra sma skolor i
omradet. | avsaknad av hjalp sag skolorna i regionen, vardet av att bygga upp ett eget natverk for
barn och ungdomar med Downs syndrom. Har blev fordldrar och andra resurspersoner aktiva

deltagare dar de gemensamt utvecklade insikt och samhdorighet.

Det markliga ar att det finns ett barn med Downs syndrom i varje skola. Efter mycket arbete fick vi till ett
natverk dar vi har samlat lardomar och gemensamma erfarenheter:

- Videlade upp natverket i grupper (4 nivaer)

- Moéten pa de olika skolorna

- Utveckling av atgarder och arrangemang

- Inleda att anvanda och att genomféra foérslagen
Natverket innebar att manga fick information och korrekt information. Natverkssamarbetet gav

otvivelaktigt styrka till alla (skola A).

Den andra skolan (B) sag ocksa vardet av att skapa ett ndtverk med andra sma skolor, men dessa

skolor ar nu nedlagda och en viktig samarbetsresurs &r borta. De mindre skolorna (A och B)
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administreras av en storre skola i en region. Det upplevs som en bra |6sning for elevernas utveckling

och for ett efterlangtat samarbete larare mellan.

Vi 4 med i administrationsnatverket. Det fungerar bra. D3 &r vi flera om att diskutera fallen. Arskurs 5-
eleverna far moéta sina kommande klasskamrater. Detta har blivit ett socialiseringsinitiativ som fungerar
utmérkt. Vid dessa tillfallen ar det eleverna sjalva som far férbereda socialiseringsinitiativen och
samarbetstriningen. Det kan tyckas som om initiativen att lara kdnna varandra och évergangsproblema-

tiken blir den éverlamnande skolans ansvar (ldrare, kvinna, skola B).

Den stérsta skolan har flera arrangemang som bidrar till att 6ka kompetensen inom skolan. Aven om
de inte har specialundervisning har de inrattat ett eget autismteam i samarbete med en féretagsam
skolskoterska och PP-servicen. Samtidigt praglas skolmiljon av intresse for utveckling av goda social-
pedagogiska processer. Atgarder for att forbattra undervisningen i matematik for eleverna sker

genom ett 3-arigt projekt.

Ett utbyggt matterum med massor av konkreter®™. De far anvianda konkreter hela vagen som en naturlig
sak, innan problemen uppstar. 3-arigt projekt i matte med folk fran matematikcentret i Trondheim, NTNU.
”Blikk for matematikk” (P& svenska ungefir ”Oga fér matematik”). Detta kommer elever med inl3rnings-
svarigheter till godo. Matematikcentret har demonstrationssamlingar. | dag undervisar Astrid Bondg, fran

NTNU &rskurserna 1 och 2 i tvd timmar (skola C).

Svenska skolor
Kanske pa grund av att de sma skolorna ligger langt ifran andra skolor upplevs behovet av kontakt

med dessa som oumbarligt.
Efter en omorganisation for ett par ar sedan blev vi tre byskolor under samma rektor. Det har varit
vardefullt. Tidigare var vi en ensam skola tillsammans med ett par férskolor. Det ar bra att fa traffa andra
med liknande situation och problem. Ve behéver gemensamma K-tider, konferenser och dagar da vi kan
dryfta fragor som exempelvis skriftliga omdémen. Det ar nodvéndigt att kunna dela synpunkter med

andra (Skola F).

Finlandssvensk skola
| den finlandssvenska skolan upplever man att man klarar sig med den hjalp och det stod i form av

. ° ° ° 21 . .. .
handledning som man far fran Karkulla®™ samt specialskolan for elever med diagnosen

20 Konkreter &r fysiska foremal som man kan hantera, till exempel klossar, sedlar, mattband, papper eller
elevernas egna fingrar.

2! karkulla Samkommun r en organisation som erbjuder stod-, rehabiliterings- och handledningstjanster pa
svenska foér barn, unga och vuxna med utvecklingsstérning.
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utvecklingsstorning. Lararna upplever ocksa att de klarar sig med det de har och ar i huvudsak nojda
med situationen. Det har inte funnit behov av att etablera nya natverk eftersom man ar néjd med
dem som redan finns. Samarbetet mellan speciallararna i kommunen fungerar ocksa som ett slags

stodjande natverk. Det finns alltid nagon att fraga om man sjalv inte vet.

Rad- och erfarenhetsutbyte sker framst i kollegiet, vi pratar och funderar standigt tillsammans.
Handlar det om allmanna saker kan man ju alltid fraga i skolor runt om kring dar det finns larare med

stor erfarenhet, det kan jag tdnka mig. Med helt allminna fragor dr helt okej (skola G).

Det finns en annan speciallarare i kommunen som jag har kontakt med ibland. Forst skulle jag nog saga

att jag pratar med kollegerna hir, och sen kontaktar ndgon annan om det behévs (skola G).

Reflektion
Att skapa natverk verkar vara vanligare i de norska och de svenska skolorna dn i de finska skolorna.

Sma skolor behéver natverk for att utveckla goda pedagogiska miljéer. De svenska lararna menar att

det ar viktigt att mota kollegor fran andra skolor med liknande miljéer

Aven om ldrarna i den finlandssvenska skolan vid denna tidpunkt inte sade sig ha behov av att skapa
natverk betyder det inte att det inte skulle finnas intresse och behov. Skolan har for 6vrigt efter det

att intervjun gjordes gatt med i ett finlandssvenskt nationellt natverk fér sma skolor.

Uppbyggandet av natverk ser ut att vara nodvandigt av flera skal. Bland annat ger det foraldrar en
mojlighet till att aktivt paverka skolan. Aven om klimatet mellan lararna i skolorna férefaller vara

gott, sa kan den pedagogiska diskussionen berikas i métet med kollegor fran andra skolor.

Nyttan med natverken ar att de kan anvandas for att hamta in ny kunskap, fa idéer och inspiration
och ocksa for att gemensamt utveckla ny kunskap. Tydén & Bliicher (2006) har studerat larare i
pedagogiska natverk som redskap for kompetensutveckling. | stort pekar studien pa att personliga
kontakter med andra larare ar den viktigaste kallan till inspiration och kunskapsutbyte. Lararna idag
finns i ett sammanhang med stort informationsfléde dar de maste bedéma informationens varde i
relation till undervisningens innehall och uppbyggnad. Att diskutera och problematisera egna
formulerade fragor, i relation till ny information, med kollegor fran andra skolor ar en av
anledningarna till att moten i pedagogiska natverk ar vardefulla. Natverksdeltagandet bidrar till att
man kritiskt varderar, omprovar och anpassar kunskap till den egna verksamheten. Tydén och
Blicher efterfragar vilka hinder som finns for deltagande i natverk. Tid ar en aterkommande faktor i
studien. Man har ocksa sett att larare jamfort med andra yrkeskategorier i exempelvis socialtjanst, i

mindre omfattning deltar i natverk, det vill siga métesplatser utanfor den egna arbetsplatsen. Det
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finns brister avseende kontakter utanfér den egna skolan. Ett annat hinder ar att arbetsgivaren inte
forstar att tillvarata den kompetens som larare utvecklar genom deltagande i pedagogiska natverk.
Att satta stora begransningar for larares deltagande i natverk aterverkar ofta negativt mot den egna
organisationen. Larare i natverk stimuleras till kunskaps- och verksamhetsutveckling. Deltagandet i
pedagogiska natverk bidrar till inspiration, idéer samt till att utveckla gemensam kdannedom och ny

kunskap.

Hjdlpmedel i skolan - vilka typer av hjdlpmedel dr viktiga och for vad?
Med hjalpmedel avses all form av utrustning for att underlatta elevers larande samt anpassning av

undervisningen.

Norska skolor
Utover vad som verkar vara vanligt i skolorna ar bristen pd ekonomiska medel det som gar ut 6ver

det materiel som behovs. Nar elever med sarskilda behov krdaver materiel for att klara sin skolvardag

har de inte tillgang till detta. Om de tillh6érde en storre skola, hade de battre tillgang till resurserna.
Exempelvis kraver Karlstadmodellen (lasning och skrivning) att ldraren utvecklar sitt eget
undervisningsmaterial som bocker och liknande. Detta adr en del av den pedagogiska anpassningen till

individuella behov.

Vi borde ha haft tillgang till smart board”?, da kunde vi ha utvecklat flera goda pedagogiska processer
for den enskilde eleven. Detta ser vi som en utmarkt mojlighet att utveckla konkreter speciellt for

elever med denna sorts behov (skola A).

Svenska skolor
Nar det géller tillgdngen till undervisningshjdlpmedel framstar en skillnad mellan Norge och Sverige.

De svenska lararna menar att de har de hjalpmedel de behdver till eleverna. Skolan har ”alla prylar”

och nar nagot saknas kan skolorna lana fran nagon annan skola.

Det de svenska lararna antyder som en brist ar saledes inte hjalpmedel utan tid till att ibland kunna
ge individuell undervisning. Over huvud taget &r tiden en bristvara. Det finns ju inte ndgon grans

betraffande hur mycket tid lararen kan och skulle behéva lagga ner pa skolarbetet.

Finlandssvensk skola
| den finlandssvenska skolan berattar man att man arbetat mycket for att fa de hjalpmedel man

ansett sig behéva. Nar man inte fick en barbar dator fran kommunen képte man en i alla fall och

22 |nteraktiv skrivtavla
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vantade pa att se reaktionen fran kommunen. Lararna uppger dven att de sjalva tillverkar mycket av
hjalpmedlen och de anpassade skolmaterialen. De anvander dven stdodtecken och mycket visuellt

stod for elever med storre svarigheter. Lararna tycks alltsa inte ha brist pa material och hjalpmedel.

Stressbollar och sittdynor fér elever med koncentrationssvarigheter. Spraksvarigheter, som i utvecklings-
storning. Da ar det viktigt med visuellt stod, bilder som stdd och tecken som stdd. Inldst material har vi for
elever med las- och skrivsvarigheter och sa har vi en bokstéallning dar man staller sin bok for en elev som
har lite problem med synen. Det ar ocksa viktigt att erbjuda ett lugn i klassen och skapa arbetsro, speciellt

viktigt for elever med koncentrationssvarigheter (skola G).

Reflektion
Det férefaller som om de svenska och finlandssvenska informanterna dr néjda med de hjalpmedel

som finns. De norska skolorna daremot menar att de saknar resurser till hjalpmedel. | den lilla miljon
med aldersblandad undervisning, begransade personella resurser etc. kan tillgdngen pa pedagogiska
hjalpmedel ha stor betydelse for den dagliga pedagogiska verksamheten och de enskilda elevernas

inlarning.

Ldrarnas méjligheter till kompetensutveckling
Med kompetensutveckling avses i detta sammanhang individuell fortbildning i d@mnen och

kunskapsomraden med avseende pa lararens uppdrag.

Svenska skolor
Att arbeta pa glesbygdsskola med de langa avstand som man har till universitet och den finansiella

krisen utgor hinder for att kommunen ska ha rad att ge lararna mojlighet att aka olika kurser.
... jag skulle vilja ha mer utbildning, kortare kurser dar man konkret diskuterar och far tips och rad av
andra erfarna specialldrare. Inte bara via att man ringer ett samtal eller att dom kommer hit under en
stund utan mer en kurs... senaste forskningen... vad har man kommit fram till... Det saknar jag
jattemycket (skola D).

Via ndtet menar ldrarna att de har tillgdng till larare med kompetens pa andra skolor. Aven

handledning av en specialpedagog fungerar pa detta satt. Det gor att en larare sager sig inte sakna en

specialpedagog pa skolan.

Jag kan locka fram ett larande genom att jag kdnner eleverna sa val. Snarare &r det lyhérdhet som

krivs av mig for att uppticka elevens behov (skola D).

Den grundlaggande lararutbildning som yngre larare har innebar en inriktning mot antingen svenska

och samhallsvetenskapliga amnen eller matematik och naturorienterande amnen. Av den anled-
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ningen sager sig nagon larare sakna de &mnen som inte ingick i den egna inriktningen, eftersom det
inte finns tillgang till larare med dessa amnen. Lararen kdnner sig inte tillrackligt kompetent att

undervisa i dessa dmnen och 6nskar darfér en kompletterande kompetensutveckling.

En annan larare efterfragar kurser dar de kan fa mota specialldrare och hora vad dessa faktiskt gor
med elevsvarigheter av olika slag. Sjalv menar sig lararen vara tvungen att testa “pa eget bevag”, nar

andra skolor har speciallarare att vdnda sig till for att fa rad angaende en elev.

Reflektion
Samtliga larare efterfragar kompetensutveckling och information om den senaste forskningen.

Bristande ekonomiska resurser gor att larare i sma skolor i glesbygd har samre forutsattningar att
delta i kompetensutveckling. Natbaserade moéten via datorn lyfts fram som en ny form for att ta till

sig nya ron.

Scherp (2002: 44) menar att begreppen kompetensutveckling och utvecklingsarbete i skolan hor ihop
och ar svara att atskilja. Utvecklingsarbete och kompetensutveckling ar tva narliggande begrepp som
Rénnerman (1998) resonerar kring da hon visar pa att aktionslarande och dartill hérande
utvecklingsarbete ar en modell for kompetensutveckling. Larares problem i ett avgransat omrade
stalls i fokus och ett systematiserat utvecklingsarbete tar vid. Beskrivning av problemet och
kartlaggning av detsamma ger en nulagesbild, aktioner vidtas, utmaningar utifran andra,
handledning, litteraturstudier, dokumentation och utvarderingar fogar samman de olika delarna till
en utvecklingsprocess som i sin tur ger en gemensam forstaelse, nytt vetande och nya
handlingsmdnster. Ronnerman pavisar kopplingar mellan utforda utvecklingsarbeten och lararens
kompetensutveckling. Utvecklingsarbeten stimulerar till samarbete mellan larare som i sin tur lyfter
lararna fran det tidigare ensamarbetet till samarbete med kollegor. Samarbetet leder dven till att
lararna far en 6kad individuell och gemensam kunskapsbas. Rénnerman menar att denna form av
utvecklingsarbeten dven beror fragor av mer mellanménsklig art som ocksa starker lararna i
yrkesprofessionen. Lararens kompetens och yrkesfunktion i det mellanmanskliga omradet lyfts ocksa
fram och stéarks i Johansens (2000) forskning, som menar att om lararen ska lara mer om den
mellanménskliga betydelsen till elever och kollegor, sa maste lararen bryta traditionella monster.
Lararen maste utmana och problematisera sina tidigare forestéllningar och handlingar. Skolan som

organisation maste stotta lararen i utvecklingen av denna kompetens.

Sammansatta klasser - inte sd negativt som man kunde tro
| den finlandssvenska skolan menar alla lérare att det finns bade fordelar och nackdelar med s.k.

sammansatta klasser. Med en sammansatt klass avses en klass eller undervisningsgrupp dar elever
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fran olika arskurser undervisas. Nackdelarna verkar enligt lararna vara farre an férdelarna. En nackdel
ar att utmaningarna kan bli valdigt hoga da larare i en sammansatt klass behoéver anpassa lektionerna
till fyra olika nivaer och aldrar. En av ldrarna namner dven att ett praktiskt amne som bildkonst ofta
hamnar i skymundan da man ofta undervisar delar av klassen i ett teoretiskt dmne samtidigt
eftersom eleverna kan arbeta sjdlvstindigt med sina malningar och teckningar under tiden.
Fordelarna med sammansatta klasser &r att eleverna kan uppsnappa samma sak flera ganger under
olika ar. De far repetera saker flera ganger genom att de lyssnar da lararen undervisar en aldre eller
yngre grupp elever. Lararna papekar dven att det ar lattare for eleverna att arbeta med uppgifter pa
sin egen niva. Man ser det inte som nagot konstigt om en aldre elev arbetar med samma uppgifter

som en yngre, eftersom grupperna ar aldersblandade och man delar klassrum och larare.

I och med att det ar aldersblandade grupper sa kanske svarigheterna inte syns pa samma satt. Jag
tdnker nu pa den har ena eleven som gar i tvaan, sa eleven kan géra samma sak som de som gar i
forskolan nar de ar en och samma grupp, sa det blir blandat och sa ddr vad man jobbar med. Det

spelar som ingen roll vem som jobbar med vad (skola G).

Egentligen sa har jag inte undervisat sammansatta klasser tidigare fore jag kom hit. Och det ser jag nog
idag som en resurs. De elever som har svarigheter kan ha hort det som jag gar igenom med de aldre
barnen. De aldre barnen ater kanske far den repetition de skulle ha behovt ifjol da jag gar igenom

nagonting med de yngre barnen. S& det fungerar at bada hallen (skola G).

Det blir ofta stora grupper da man slar ihop klasser vilket inte ar till fordel for barn med olika typer av

svarigheter.

| den dar stora klassen (ak 3-6) sa skulle det vara battre med en mindre grupp. Var halvtidsanstallda
har ak 3-4 tva och en halv dag i veckan, men resten ar dom i stora klassen. De dagar som var halvtids-
anstallda inte ar har, sa tror jag att barnen med svarigheter lider da det ar en sa stor grupp, speciell de

som har koncentrationssvarigheter (skola G).

De svenska lararna ser ingen annan nackdel med aldersblandad undervisning an att det &r svarare for
lararen att hantera och att det kraver en noggrann planering. Ett par larare ifragasatter emellertid
aldersblandningen i dag nar undervisningen i skolan i sa hog grad &r individualiserad. | en

aldershomogen undervisning blir planeringen lattare:

Du har en kurs. Om du har manga elever dar sa finns det svaga och starka elever. Det finns det ocksa i

exempelvis en F 1-2, men dér blir det s stor spridning (larare, skola E).
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Reflektion
Undervisningen i aldersblandade sammansatta klasser har bade styrkor och svagheter (Kalaoja &

Pietarinen, 2009). Sma grupper, trygg och hemlik atmosfar, individuell undervisning, fa disciplin-
problem och informella personliga relationer mojliggor flexibla, kreativa och innovativa pedagogiska
I6sningar som gynnar alla elever. Som svagheter kan ndmnas bristen pa laromedel och material som
lampar sig for differentiering, laroplansaspekter det vill sdga, hur undervisar man i ett amne enligt
laroplanen for olika arskurser. Dessutom kan det vara svarigheterna for lararna att fa stéd och hjalp.
Man boér anda komma ihag att aldersblandade grupper i sig, knappast paverkar skoltrivsel eller
inlarningsresultat. De pedagogiska framgangarna beror pa hur val lararna lyckas organisera
undervisningen i de sammansatta klasserna (Kalaoja & Pietarinen, 2009). Kompetensutveckling som

beaktar de sma skolmiljoernas sardrag ar darfor ett viktigt satsningsomrade.

Konklusioner

| forskningsfragan soktes svar pa vilka interna och externa resurser som finns i sma skolmiljéer med
avseende pa specialpedagogisk verksamhet. Interna och externa resurser antas kunna stéda den
specialpedagogiska verksamheten och hjilpa lararna att hitta fungerande |6sningar. Foljande

konklusioner framkom:

e Specialpedagogiskt utbildad personal som resurs

Endast den finlandssvenska skolan har tillgang till kontinuerlig specialldrarresurs i den egna
skolan. De norska och svenska skolorna har daremot ingen "egen” specialldrar- eller
specialpedagogresurs, vilket av allt att doma forsvarar den specialpedagogiska
verksamheten. Sarskilt tydligt ar detta i de norska skolorna. Lararna forséker dock hitta

fungerande I&sningar.

e Stédinstanser

Nar det i skolorna finns elever med sadana funktionsnedsattningar som har konsekvenser for
funktionsférmaga och larande beh6vs samarbete med externa stodinstanser som kan
erbjuda professionell hjilp i form av terapi, handledning och konsultation. Tillgangen till
dessa varierar och aterigen verkar resultaten antyda att situationen &r minst

tillfredsstallande i de norska skolorna.

e Ndtverk som resurs

Natverk dar larare fran sma skolor kan traffas, fysiskt eller virtuellt, och utbyta erfarenheter

ar ocksa en viktig resurs, inte minst med tanke pa kompetensutveckling och utveckling av
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den pedagogiska verksamheten i allmdnhet och den specialpedagogiska verksamheten i
synnerhet (Jfr Tydén & Bliicher, 2006). Forekomsten av olika natverk verkar i denna studie
vara relaterad till ldrarnas uppfattning om hur néjd man ar med vilka resurser den
specialpedagogiska verksamheten har fatt och hur den férverkligats. | ett par norska skolor
dar man uttrycker ett visst missndje med skolans officiella “policy” vad stod betraffar verkar
det vanligare med natverk som atminstone i viss man kompenserar bristen pa formaliserade

stodatgarder.

e Lokalmiljén som resurs

Lokalmiljon &r en odiskutabel resurs for de sma skolorna. Skolan &r viktig for lokalmiljon och
lokalmiljon ar viktig for skolan (Kalaoja & Pietarinen, 2009; Solstad, 1996). Skolan kan dra
nytta av lokalmiljon och dess kultur- och néaringsliv. Lokalmiljén kan till och med vara en
pedagogisk resurs. Detta géller for de norska och svenska skolorna. Samtliga larare lyfter

daremot fram foraldrarna som en resurs for de sma skolorna.

Sammanfattningsvis kan foljande slutsats dras. Bristen pa formaliserade och i skolsystemet inbyggda
stodsystem tvingar fram skol- och kommunvisa I6sningar ndr det galler resurser och
resursanvandning. Detta behover inte vara negativt, tvartom, men sadana skolmiljoer &r sarbara och

det &r svarare att planera fungerande och langsiktiga stodatgarder for elever i behov av sarskilt stod.
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Bilaga I

Intervjuguide
Informant:

k m
Kén: O O
Alder:
Utbildning:

Fortbildning och/eller pdbyggnadsutbildning:

Bostad: | skoleomradet Utenfor skoleomradet
] ]
Restid:
Antal elever Antal larare K

Storlek pa skolen:

Pojkar
Elever med ldrandesvarigheter:

Vilka svarigheter?

lickor

Lararens erfarenhet av undervisning pa glesbygdsskolan
- Undervisningsar:

- Undervisningsomrade/n:

- Aldersblandning (antal &r, i bestimda sammanhang):

- Specialpedagogisk erfarenhet / dtgarder (43mnesomrade, andra sammanhang):

Pedagogisk erfarenhet i arbete med elever med lirandesvarigheter

- Vilka olika typer av svarigheter finns har?

- lvilka sammanhang blir larandesvarigheterna tydliga?
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- Vilka atgarder vidtar du som larare for att stodja eleven?
- Vilka resurser i skolmiljon starke utvecklingen hos elever med larandesvarigheter?

- lvilka sammanhang blir ditt behov som larare tillvarataget?

Lararens erfarenhet av samarbete utanfér skolan nar det galler elever med behov av hjalp och stéd
for sitt larande

- Foraldrar (i vilkka sammanhang).

- Lokala resurspersoner (i vilka sammanhang).

- | vilka sammanhang ar elever med larandesvarigheter delaktiga och eventuellt betraktade

som likvardiga i interaktion med andra?

Lararens erfarenhet av interaktion och samarbete innanfér skolan nar det galler elever med behov
av hjalp och stod i sin skolvardag

- Kollegialt stod, i vilka sammanhang

- Specialpedagogiskt team

- Rad- och erfarenhetsutbyte

- Hjalp och atgarder. | vilkka sammanhang blir detta synligt?

Den omgivande lokalmiljén som resurs for elever med ldrandesvarigheter
- lvilka sammanhang ar lokalmiljon en resurs fér vem?
- Vilken form for atgarder bidrar lokalmiljon med till unge manniskor med behov av stdd i sitt

vardagliga larande?

Hjalpinstans utanfor skolan
- Vilka former av hjalp far skolan utanfér skolan?
- Hur gor hjalpinstansen sig kdnd med skolan och den enskildes behov?
- Vilka former av stéd och eventuella atgarder bidrar hjédlpinstansen med?
- Nar och i vilka sammanhang moter hjalpinstansen eleven med larandesvarigheter?
- Vilka former av larandesvarigheter ar betjant av hjalpinstansen?

- Vilka former av hjalp ges av lokalmiljon?
Registrering hos hjalpinstansen
- Vad ar orsaken till att hjalpinstansen blir kontaktad?

- Vilken hjalp ges?

Framtida behov av atgarder riktade till elever med larandesvarigheter
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Lararens kompetens, vad ser du som viktig pedagogisk kompetens fér att kunna ta pa sig
ansvaret for elever med larandesvarigheter?

Hjalpmedel i skolan? Vilka former av hjdlpmedel ar viktiga fér vad?

Hjalpinstans utanfor skolan? Vad skulle ha funnits pa din skola for att kunna erbjuda battre
atgarder till den enskilda eleven, eller till dig som larare i sadana tillrdttalagda sammanhang?
Vad ar styrkan respektive svagheten nar man talar om lokalmiljon som res surs till den
enskildes utveckling?

Vad menar du ar av allra storsta vikt att gripa tag i for att bidra till ett battre larande hos
elevgruppen?

Vilka styrkor och svagheter har den har formen av ldarandemiljo foér elever med
larandesvarigheter?

Vilka barridrer finns for att kunna skapa ett battre larande for elever med speciella

larandebehov?
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Bilaga Il
Enkdtfragor, mote med skolor 2007-10-03

Glesbyqgdskolors (distriktskolers) situasjon - et spesialpedagogisk
perspektiv

Forskningsgruppen i samarbeidsnettverket Gemensamma Vagar, gnsker a bidra til utvikling og vekst i
de glebygde (grissgrendte) omrader. Gjennom at vi i fellesskap kan aktualisere relevante
utviklingsomrader i det spesialpedagogiske feltet, vil dette gi grunnlag for utvikling av
problemstillinger eller hypoteser. Gjennom aksjonsforskning og laering i praksisfellesskapet har vi et
mal om a vaere sammen om utvikling av ngdvendig kompetanse og utvidelse av ressurser som
eksisterer i skolene eller lokalsamfunnet. Et fgrste steg i denne prosessen er a fa en innsikt i
innholdet av styrke og svakheter som befinner seg ute i de aktuelle skolemiljgene.

Svarene pa spgrsmalene vil bli drgftet, tolket og diskutert av oss i forskningsnettverket. Ut fra var
forstaelse vil vi henvende oss til dere igjen for & gi en orientering om hvordan vi oppfatter
situasjonen og forslag til en eventuell utviklingsprosess. Ut fra hva vi blir enige om, vil vi arbeide for 3
fa i gang en aksjonsrettet utvikling (skonomiske bidrag, prosjekt, forskningssamarbeid med andre,
osv). Alle svar og tilbakemeldinger oppfatter vi som konfidensielle. Som informanter vil alt som kan
bidra til ettersporing bli anonymisert.

Sa far vi hape at din skole og ditt miljg kan vaere en "utviklingsstasjon” for dere selv og for oss som

ikke befinner seg i ditt hjemmemiljg:

1. Skolen din:
Nasjonalitet:

Antall elever:
Antall lerere:

Antall arstrinn:

2. Reise:

2.1 Hvordan kommer elevene seg til skolen?
2.2 Hvor lang tid tar skolereisen?

2.3 Er laerer bosatt i naerheten av skolen?
2.3.a |l tilfelle nei — hvorfor?
2.4 Finnes det elever bosatt utenfor skoledistriktet?

2.4 a. | tilfelle ja — hvorfor?
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3. Spesielle skoletilbud
3.1 Er det elever som kommer til din skole fra andre distrikt?

3.1.a. | tilfelle ja, hva bestar skoletilbudet av?

4. Hva mener dere er spesielt ved deres skole?

4.1 a. Hva er den store ressursen for den enkeltes leering ved skolen?

4.2.b. Hva mener dere kan utvikles?

4.2.c. Hva mener dere er et savn ved skolen?

4.2.d. | hvilke sammenhenger er foreldre og elever med i planlegging av skoledagen

5. Hva er spesielt med lokalmiljget?

5.1.a. | hvilke sammenhenger har lokalmiljget betydning for elevenes lzering?

5.1.b. Er det spesielle elever som har utbytte av lokalmiljget som laeringsressurs?

5.1.c. | hvilke sammenhenger blir den enkeltes personlige utvikling ivaretatt (identitet,

selvfortroende (selvtillit), personlige talent, sosiale kompetanse)?
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Bilaga III

H@GSKOLEN |

nlh o

- -

NESNA

ENHETEN FOR
SPECIALPEDAGOGIK

Specialpedagogisk insats i sma Iérandemiljéer

Kdra deltagare i pilotstudien!

Som titeln till denna studie ger férvantningar om har vi satt fokus pa situationen for elever med
larandesvarigheter i skolan liksom deras situation ute i sparsamt befolkade omraden i de tre
nordiska landerna i Sverige, Finland och Norge. Tillsammans har vi bildat ett forskningsnatverk
inom Gemensamma vagar,

http://www.use.umu.se/samverkan/RUC/gemensamma-vagar/.

En malsattning med studien ar att forsta hur larande konstrueras for elever med speciella behov i
dessa larandemiljoer. Det ar ocksa en malsattning att utveckla forstaelse for vilken kompetens
som kan vara nodvandig for larare och andra som ska tillgodose behoven hos elever med
larandesvarigheter. Eventuella data ska ocksa vara med nar det galler att utveckla motiveringar
och argumentation fér en projektansokan inriktad mot att utnyttja resurserna for utveckling hos
barn, ungdomar och vuxna i detta sammanhang.

Utifran varje lands skolpolitiska riktlinjer finns en enighet om att skolan ar till for alla elever.
Detta omfattar bland annat elever med behov av speciell uppféljning i sitt vardagliga larande.

Urklippet fran styrdokumentet for natverket pekar pa malsattningen for natverket:

Malet dr att initiera och genomféra praxisorienterad pedagogisk forskning
tillsammans med skolpersonal om hur goda utbildnings- och ldrandemiliéer kan skapas fér elever
i behov av sdrskilt stéd. Denna férdjupade kompetens syftar till att férdndra/utveckla
pedagogiska handlingsménster i skolan i riktning mot mer inkluderande verksamhetsmodeller
genom t ex distanséverbryggande teknolog.
Ytterligare dr mdlet att sprida utvecklingsprocesser och forskningsresultat vid konferenser samt i
form av olika slag av publikationer”.

2 Ur dokumentet Gemensamma Vagar, Projektbeskrivning. Nordiskt samarbete mellan de
nordligaste universiteten och hdgskolorna i Sverige, Norge och Finland.
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Om information och anvéndning av resultat:
Vi har erfarenhet av att personer som ar informanter i undersokningar inte 6nskar bli igenkanda.

Ditt bidrag kommer inte att kunna sparas till skola eller skolmiljé. Inget namn kommer heller att
namnas i forskningsarbetet. Om du onskar veta nagonting om resultaten och det vidare arbetet
far du mojlighet till detta. Vi kommer att skriva en forskningsrapport som du far tillgang till.

Tack sa har langt!

Ume3, 9 oktober 2009

For forskningsnatverket
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