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Forord

Denne rapporten omhandler prosjekietividtilpasset fareroppleeringNord-Trgndelag, som
er et nullvisjonsprosjekt giennomfart i periodergast 2006 til august 2008. Prosjektet har
fokus pa undervisning i den obligatoriske, avshute oppleeringen i trinn 4.

| prosjektet utpraver trafikklaererne en undervigsimodell som har fokus pa a velge
arbeidsmater i fareropplaeringen som er tilpassseeles ulike personlighet. Rapporten
beskriver hvilke opplevelser og erfaringer som ggzav trafikkleerere og kjgreelever som
deltar i prosjektet. Rapporten framstiller hvordiafikkleererne blir bevisst pa egne
arbeidsmater i undervisningen, og hvordan elev@péever at undervisningen har veert. Dette

sees i forhold til mal og intensjoner i lzereplaasse B.

Foruten denne forskningsrapporten har 3 studeradrdfikkleererutdanningen ved HINT

deltatt som observatarer, og gjort en kandidatop@géforhold til prosjektet, varen 2008.

Vi takker trafikkleererne og kjareelevene for athde veert positive til & veere med i prosjektet,

og for at de har bidratt med datamateriale songjuat denne rapporten mulig.
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Sammendrag

Denne rapporten beskriver et pedagogisk utviklingsad som trafikklaerere og kjgreelever i
Nord-Trgndelag deltok i fra august 2006 til augBD8. Fylkets trafikksikkerhetsutvalg
igangsatte prosjektet som et ledd i en stagrre isats$ifiorhold til nullvisjonsstrekningen i
Nord-Trgndelag.

Det er en overordnet malsetning for prosjektet\drpa trafikksikkerhetsarbeidet gjennom at
fareropplaeringen forbedres. Det er en malsetnipgasjektet bidrar til & videreutvikle
trafikkleerernes arbeidsmater og undervisningsmeticslEmsvar med intensjonene i den nye
leereplanen. Prosjektet har fokus pa a utvikle egrgpmfare et undervisningsopplegg for

trinn 4 i laereplanen ki B, "Sikkerhetskurs pa veg”

| dette utviklingsarbeidet er det lagt vekt pa dividtilpasse fareroppleeringen, slik at hver
enkelt kjgreelev far et opplegg som passer besgnidéltakerne utpragver en svensk modell
utarbeidet av forskeren Inger Linderholm. Modeligm ut pa & dele elevene inn i kategorier i
forhold til hvilken personlighet de har, og ut iftat velger leereren passende arbeidsmater. |
undervisningsopplegget inngar D.A.T.E.- testen, somt verktay til & kartlegge hvilken

personlighetstype eleven er.

| rapporten diskuteres undervisningsoppleggeti $ethold til gjeldende laereplan for
fareroppleering klasse B (2004). Teori om leeringgndidaktisk relasjonstenkning og

tidligere forskning pa omradet trekkes inn i digkngn.

Rapporten beskriver erfaringer fra prosjektet, tiyavingen av undervisningsopplegget.
Rapporten framstiller funn om hvilken betydning gektet har for trafikkleerernes faglige
bevisstgjaring nar det gjelder a tilpasse undeingan til den enkelte elev, og det a kunne

variere arbeidsmater i forhold til dette.

Rapporten beskriver hvordan kjgreelevene i prosjekiplever den undervisningen de har
fatt i trinn 4. Funnene draftes opp imot lereplan@@l om utvikling av risikoforstaelse og
ansvarlighet i trafikken. Det settes ogsa fokusimpelevene har opplevd at det i
undervisningen har vaert arbeidsmater som fremns&usjon, argumentasjon og refleksjon

for & utvikle selvvurdering og selvinnsikt.



| forskningen er det gjort en kvalitativ tilnaermirfgunnene i rapporten bygger pa intervju
med trafikkleererne, og spgrreundersgkelse ovepoe&levene. Det er i tillegg gjort
observasjoner i klasserommet, samt at forskeredditatt pa mater underveis i prosessen.

Funn viser at trafikkleererne har ulik motivasjon dovaere med i prosjektet. Prosjektet har
fart til at de fleste av dem reflekterer mer ovger praksis, og at de er blitt mer bevisste i sin
yrkesutgvelse. Dette gjelder seerlig i forhold tibrdan de kommuniserer med ulike

elevtyper, og det & kunne benytte andre arbeidsmartelervisningen enn de gjorde tidligere.

D.A.T.E.-testen som verktgy oppleves mest nyttigdie trafikkleererne i prosjektet som har
kortest fartstid i yrket. De trafikkleererne som kagrt lenge i yrket, beskriver at de har
utviklet egne mater som de kartlegger elevens $etatnger pa. Disse opplevde ikke den
samme nytten av D.A.T.E.-testen, men mente degneatr a benytte testen som en bekreftelse
pa at vurderingen de selv gjgr av eleven stemmdt; et & fa satt navn pa kategorien elever,

oppleves som nyttig og avklarende.

Kjgreelevene i prosjektet var positive til & delpmosjektet. Funn viser at kjgreelevene i
prosjektet opplever at arbeidsmatene i den prakiigten av trinn 4 er meget godt tilpasset
den enkelte. Nar det gjelder den teoretiske detenn 4, mener elevene den er bra tilpasset

deres behov for arbeidsméate.

Funn viser at kjgreelevene i stor grad oppleveledttrinn 4 har fatt en undervisning som
samsvarer med leereplanens mal om risikoforstaglselostendig kjaring, og at det er
benyttet arbeidsmater som har ledet til refleksjoar egen handling. Det er en klar tendens
til at elevene i prosjektet er bevisste pa at demske fgrere, og at laeringsprosessen ogsa

fortsetter etter fareropplaering.



Kap1 Innledning

Handlingsplan for trafikksikkerhet i Nord-Trgndelép06-2009) har den ulykkesbelastede
vegstrekningen pa E 6 mellom Mule i Levanger ogtikammer i Stjgrdal som
satsningsomrade. Det er igangsatt et stgrre Njdhaéprosjekt pa denne strekningen, der det
settes inn en rekke tiltéhr & redusere ulykkene. Et av tiltakengmssjektetindividtilpasset
fareropplaering som involverer trafikkleerere og kjareelever i arger, Verdal og Stjgrdal.
Prosjektet gar ut pa a utvikle og gjennomfare eleuvisningsopplegg for trinn 4.1 i
laereplanen ki B, "Sikkerhetskurs péa veg”. Prosjektebygd pa ideer fra tilsvarende
nullvisjonsprosjekt som ble giennomfart pa Lillehaer der fokuset var "Sikkerhetskurs pa
bane kl B” (Tgnseth et.al 2006). | prosjektet uy@set undervisningsopplegg som er

utarbeidet av den svenske forskeren Inger Linderhol

1.1 Bakgrunn
Det ble gjort en omfattende endring av fareropplgamn i Norge i 2004. Bakgrunnen for dette

var St.meld.46 (1999-2000) og de fgringene soneligdlasjonal transportplan, 2002-2011.
Den inneholdeNullvisjonen som er en visjon om at det pa sikt ikke skalkoreme
trafikkulykker som medfagrer dgd eller alvorlig skadette er et uttrykk for at vi som
samfunn ikke kan akseptere at et stort antall mekerautsettes for alvorlige skader eller dad i
trafikken hvert ar. Transportplanen gir faringer &aiverksette en rekke tiltak for & bedre
trafikksikkerheten. Som et ledd i dette arbeidetrafikklaererutdanningen lgftet opp pa
hggskoleniva. Vegdirektoratet har utarbeidet ogkisatt en ny modell for fareropplaeringen
bade nar det gjelder struktur og innhold, som frteye laereplaner i alle farerkortklasser.
Dette arbeidet er forankret i nyere forskning omirgeog vurdering. Den pedagogiske
grunntenkningen i laereplanene bygger pa GDE-mat(Beraaho, Keskinen, Hattaka 2004),
vedlegg nrl. GDE-matrisen legger vekt pa at deltjskdbes med eleven pa 4 hierarkiske
nivaer. De gverste nivaene ligger innenfor det riatgnitive omradet, som bygger pa en
tenkning om at det sosio- kulturelle miljget elevsiinner seg i, pavirker de valgene han gjar
i trafikken. Leereplanen har en malsetning at eleskal utvikle en god trafikal kompetanse.
Dette innebaerer kompetanse pa flere niva. Hanhekgbd kvalitet pa sin kjgremate og
trafikale vurderinger, og i lapet av oppleeringealskeven utvikle sin selvinnsikt og vilje til &
ta ansvar. Eleven skal se seg selv som trafikeansamfunnsmessig perspektiv.



1.2 Gjeldende leereplan for klasse B
Laereplan for klasse B gir faringer for at opplaeeimgkal skje i 4 trinn, der det ene trinnet gir

forutsetninger for det neste trinnet. Trinn 1 saned efrafikalt grunnkurs som er

obligatorisk, og ma veere gjennomfart far gvelsaskjgkan starte.

Trinn 4
Avsluttende del

A 4

Trinn 3
Trafikal del
Trinn 2
Grunnleggende
Kjaretay- og
- » kjgrekompetanse
Trinn 1
Trafikalt
grunnkurs

Figur 1 Trinnvis oppleering

Figur 1 viser en oversikt over den trinnvise fgpaieeringen klasse B. Laereplanen legger
vekt pa at eleven skal ha god teknisk ferdighenhnt2, slik at han skal ha ngdvendige
forutsetninger til & kunne rette oppmerksomhetentnadikale situasjoner i trinn 3, der eleven
skal utvikle kompetanse i & beherske kjaring iamtirafikk. Mot slutten av trinn 3 skal
eleven kjare tilneermet selvstendig. Trinn 4 ergdibrisk, og inneholdesikkerhetskurs pa
vei, som bestar av 13 undervisningstimer. Det er unsigingen i dette trinnet som er i fokus
i dette prosjektet. Kurset starter med 2 timeriteor temaeBilkjgringens risiko Den

praktiske delen skal inneholde 5 timer kjgringndaveismilja, der eleven skal ha praktisk
gving i forbikjaring. | tillegg skal eleven ha 4ner med kjgring i variert trafikkmiljg, der
inntil en undervisningstime bestar av at eleven skhl planlegge turen. Kurset avsluttes med
2 timer der flere elever mgtes, og reflekterer ngksler erfaringer. Trinn 4 skal bidra til at
elevene nar hovedmalet for oppleeringen, som sielesen skal ha utviklet den kompetanse
som er ngdvendig for & kjgre bil pa en ansvarligemdette innebaerer kompetanse pa flere
niva. Han skal ha god kvalitet pa sin kjgrematérafikale vurderinger, og i lapet av
oppleeringen skal eleven utvikle sin selvinnsikivdig til & ta ansvar. Han skal veere i stand

til & ta andres perspektiv, samhandle med andikarder, og ta forhandsregler. Laereplanen



legger vekt pa at undervisningen skal tilpassesetelte elev, og at eleven skal veere aktiv
deltaker i egen laeringsprosess. Selvinnsikt erldmgyfaktor i forhold til at eleven skal kunne
fungere pa egen hand i trafikken etter endt opplgeet legges vekt pa at eleven skal

utvikle selvinnsikt giennom a gjare selvvurderirggreflektere over egne valg i lgpet av hele
laeringsprosessen. Det inngar ogsa 2 obligatoriskedningstimer i modellen, som skal bidra
til & forsterke selvvurderingen, og som skal sirelevene har den ngdvendige kompetansen
for & starte i henholdsvis trinn 3 og trinn 4.

1.3 Mal og problemomrader
Det er et overordnet mal med dette prosjektet #rlp@trafikksikkerhetsarbeidet gjennom at

fareropplaeringen forbedres. Det er en malsetnipgasjektet pa sikt bidrar til & redusere
ulykkene pa nullvisjonsstrekningen. Prosjektetdramalsetning om & bidra til &
videreutvikle trafikklaerernes arbeidsmater og umigeingsmetoder i samsvar med
intensjonene i den nye leereplanen. Leereplanenieggéepa at undervisningen skal vaere
individtilpasset og at arbeidsmatene skal veerenpslile mate at eleven tar aktivt del i egen
laeringsprosess. Det er et mal a utvikle og utpegwendervisningsopplegg som gir en
tilpasset undervisning til den enkelte kjgreelevaad utgangspunkt i elevens personlighet.
Den nye leereplanen har medfart en nytenkning rtagjdkeler arbeidsmater innenfor
trafikkoppleering, og for mange trafikklaerere blé el utfordring a utvikle en ny
undervisningspraksis. Dette prosjektet er et ledekid gi trafikkleererne mulighet til &
videreutvikle egen undervisningspraksis, for demgjom a forsterke kjgreelevenes
leeringsmilja. Det er derfor av interesse a finnawdrdan trafikkleererne har opplevd a delta i
dette prosjektet. Trafikklaererens arbeidsmatemutgn vesentlig del av elevens leeringsmilja.
Det er gnskelig & finne ut hvordan undervisningseguget i prosjektet pavirker kjgreelevenes
leeringsmilj@ i prosessen med & utvikle sin kompsaom bilfarer. Undervisningsopplegget
tar utgangspunkt i & tilpasse undervisningen fil eiekelte elev med utgangspunkt i hvilken
personlighetstype elevene er. Det anvendes en [EA.®st der elevene blir gruppert, og ut
ifra dette velges det bestemte arbeidsmater i wigténgen. Det er interessant a framskaffe
empiri om hvordan elever og trafikkleerere opplavaidervisningsopplegget som utprgves.
Problemstillinger

Hvilken betydning har prosjektet for trafikkleereren ?
Hvordan pavirker prosjektet elevens laeringsmiljg odeering?

1 D.A.T.E. er forkortelse for Drivers Attitude Tyfi®valuator



Forskningen avgrenses til a dreie seg om farerappien ved trafikkskolen. Forhold

omkring elevenes privat gvelseskjgring er derf@eikned i undersgkelsen.

1.4 Prosjektet
Deltakere i prosjektet er 9 trafikkleerere fra Véyda&vanger og Stjgrdal. Trafikkleererne er 8

menn og en kvinne fordelt pa 5 trafikkskoler. Dest@r variasjon pa hvor lang
praksiserfaring de har fra yrket. Det er en spetoiwipa at noen har jobbet mer enn 35 ar i
yrket, mens andre har jobbet omkring 3 ar pa dsptinktet at intervjuene ble gjennomfart..
Det har totalt veert 13 samlinger der prosjektleglels deltakere har mgttes til kurs,
undervisningssekvenser, faglige diskusjoner ogksjoner. Inger Linderholm ga en

innfaring i undervisningsopplegget og sin tenknimgkring temaet pa to av disse samlingene.
Trafikklaererne utpraver et undervisningsoppleggdégrer lagt vekt pa a tilpasse
undervisningen i forhold til hvilken personlighdeeen har. Undervisningsopplegget gar ut
pa at elevene deles i fire kategorier i forholdhtiilken personlighet de har;
spenningssgkeren, risikotakeren, ansvarstakerdrygghetssgkerereorien er at hver

enkelt kategori har behov for ulike undervisningsmaLinderholm har utviklet en test,
D.A.T.E.-testen, for a kartlegge hvilken personéitgtype den enkelte kjgreeleven sorterer
innenfor.

87 kjgreelever har deltatt pa opplegget, og tathdgesten. Den enkelte eleven fikk tilbud om

a veere deltaker i prosjektet, og fikk skriftliganfmasjon om testen.

1.5 Forskningen
Det er lagt vekt pa & gjare en forskningstilnaernsiog kan gi dybdekunnskap bade om

trafikkleerernes opplevelser og utvikling gjennonslétt prosjekt, og om elevenes opplevelse
av undervisning og leeringsprosess. Med dette sgangspunkt, er det valgt en kvalitativ
forskningstilnaerming, der forskeren har fulgt psss gjennom a delta pa mgter og
samlinger. Metodene som er benyttet er observagjasserom, intervju av trafikklsererne og
sparreskjema til elevene i prosjektet.

Alle trafikkleererne ble intervjuet pa slutten awgiektperioden. Hvert enkelt intervju varte
fra 30-45 minutter. Trafikklaererne ble intervjuethfor seg for at det i stgrst mulig grad
skulle veere deres egne erfaringer og synspunktsomfram. Intervjuene ble kvalitetssikret
ved bruk av intervjuguide, og gjort ettersporbaed lydopptak. Intervjuene er transkribert, og
deretter systematisk kategorisert.

Sparreskjemaene som elevene besvarte, inneholdtiliéicet og apne sparsmal. Pa den

maten kan man se tendenser i den samlede gruppeantidig fa fram dybde og nyanser
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giennom svarene som eleven formulerer ved egnpddk apne spgrsmalene. Elevene har
besvart spgrreskjemaene ved trafikkskolene.

37 av de 87 elevene som deltar i prosjektet hardvespgrreskjema. En del av de 87 elevene
befinner seg enda i systemet, og er ikke ferdige men 4. Likevel er det en betydelig andel
elever som ikke har besvart spgrreskjema, noe satilskrives at rutinene for a gi elevene
sparreskjemaet ved trafikkskolen kunne veert bddleeer elever fra 4 av de 5 trafikkskolene
som har besvart spgrreskjema. Intensjonen vaeatreé skulle besvare spgrreskjemaet etter
trinn 4, men far farerpraven. Dette har fungert fowskjellig i trafikkleerernes travle hverdag.
| starten av prosjektet var det ogsa elever sonfielntgkjart far sparreskjemaene var pa
plass. Derfor varierer tidspunktet for nar eleveaebesvart spgrreskjemaet. For noen fa
elever er det gatt inntil et halvt ar etter farengn. Derfor er det ikke alle som husker
oppleeringen like detaljert, noe som utgjgr en seakdatamaterialet. Det forholdet at
elevene har fra null til et halvt ars erfaring efrerprgven, pavirker ogsa variasjonen i
svarene nar det gjelder hvordan de oppfatter etligaiing.

Leererne hadde ulik praksis og rutiner for a tillgvene & veere med i prosjektet. Noen
plukket ut enkelte av sine elever og spurte omilieta D.A.T.E.-testen og veere med i
prosjektet, mens andre ga tilbudet til alle eleviklasse B. Dette forholdet kan ha pavirket
fordelingen av de ulike kategoriene av elever sprkiet.

Det kan ogsa veere ungyaktigheter i datamaterieteusifra at enkelte elever brukte liten tid
pa & besvare spgrreskjemaet. Sett pa en annemisitkt,omkring halvparten av elevene som
har tatt seg tid til & utdype og begrunne svaratedpne spgrsmalene, noe som gir
interessante funn. Spgrreundersgkelsen er fortlitahsvarene kan generaliseres, men den
gir noen tendenser pa hvordan elevene i prosjbkiedpplevd undervisningen i trinn 4, og
om hvordan dette kan relateres bade til prosjelgdsereplan klasse B. Funnene vil kunne
veere et grunnlag for & forske videre pa hvordavesle selv oppfatter undervisningen.

Funn og erfaringer fra denne undersgkelsen vil &waare overfarbare til liknende prosjekt.
Funnene framstilles gjennom sitater fra leererne,esgkombinasjon av sitater og grafiske
framstillinger av elevenes opplevelser og erfannge

Forskerens farforstaelse er at det er viktig avidldialisere fareropplaeringen, og at det i den

sammenheng er ngdvendig for trafikkleereren a hdidaktisk forstaelse.
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Kap2 Pedagogisk utviklingsarbeid og leeringsmilja

Dette kapitlet gjar en teoretisk tilnserming til premomradet. Det gjares betraktninger
omkring hvilket behov for bevisstgjaring og utvikdj av undervisningspraksis trafikkleererne
kan ha sett i forhold til at det er innfart ny lgden. Dette sees i sammenheng med elevenes
leeringsmilja, og hvilke faktorer som kan pavirkevans laeringssituasjon.

Undervisningsmodellen i prosjektet sees i en didkldgammenheng.

2.1 Ny leereplan medfarer utviklingsarbeid
Trafikklaererens hverdag preges av travelhet ogenvséam ma holdes, og derfor kan faglige

diskusjoner og utviklingsarbeid kan komme i bakgrem Ved innfgring av ny leereplan har
mange trafikklaerere gitt uttrykk for usikkerheoitfold til de nye arbeidsmatene som er
ngdvendig for at kjgreeleven skal nd de hgye malenkompetanse som bilfarer. En del
trafikkleerere har skaffet seg etter- og videreutdag, mens andre ikke har tatt dette steget
for & forsterke faglig kompetanse. Tradisjonelt inadervisningen i trafikkopplaering vaert
preget av instruksjon i bil, og det a fa eleveratila konkrete handlingsmal. Det har veert lagt
vekt pa at trafikkleereren skal ha god kommunikasj@u elevene, men undervisningen har
ofte veert preget av laererstyrt undervisning, sketthiold til at den nye lsereplanen setter fokus
pa mer elevstyrt undervisning. ForskningsrappoRiary mobil(Rismark et. al, 2004) papeker
at det er behov for at trafikklaereren utvikler ogrlser arbeidsmater der eleven trekkes mer
med i undervisningen. Det er ogsa ngdvendig dkklagreren har et bevisst forhold til sitt
repertoar av arbeidsmater, slik at han i starstqgrbd kan tilpasse undervisningen av den
enkelte eleven (Amundsen, Rismark, Sglvberg 2006).
Innfaring av nye leereplaner utgjgr en viktig engsfaktor bade nar det gjelder lzerere og
skolen som organisasjon (Imsen 2006). Forandriegdlerdimensjonal, og det er minst 3
komponenter som er involvert nar nye pedagogis&eridkal omsettes i praksis:

- bruk av undervisningsstoff og nye laeremidler

- bruk av nye undervisningsmetoder

- forandring av pedagogiske grunnoppfatninger ogtéetse av hva som er

hovedintensjonen med det nye programmet (Imsen£28)6

Dette prosjektet bergrer alle disse tre komponenteed starst vekt pa bruk av arbeidsmater
og undervisningsmetoder, som er knyttet opp imeteries personlighet. Prosjektet har hatt
saerlig fokus pa innhold, arbeidsmater og undemisstoff i trinn 4 Sikkerhetskurs pa vei

som er obligatorisk for eleven. D.A.T.E.- testem Keke sies a vaere et nytt laeremiddel, men
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mer et nytt verktgy som laererne prgver ut, og séwirker valg av arbeidsmate. Prosjektet
kan ogsa indirekte ha bergrt trafikkleerernes pegiage grunnoppfatninger, i og med at det
er blitt satt fokus pa at undervisningen ma skjelp&ens premisser, og ikke ut ifra at laereren
har et fast opplegg som benyttes pa alle elevearati@ig bar man ha respekt for all den
erfaring og personlige dyktighet den enkelte laaegr og som kan veere en god ballast i mgte
med den enkelte elev. Trafikklaereren er i en spesigasjon der leerer og elev er alene i
konteksten. Det gir utrolig gode muligheter forilndualisering, samtidig som det medfarer

store utfordringer pa det sosiale planet.

2.2 Leeringsmiljg

Ved enhver trafikkskole finnes det en leeringskuttgret laeringsmiljg, som eleven blir en del
av. Laeringskulturen ved skolen pavirker lzeringspeilj Det kan for eksempel vaere hvordan
kulturen ved trafikkskolen er i forhold til & mate utfordringene en ny leereplan gir, og se
behovet for a videreutvikle seg. Dette vil igjervipie arbeidsformer og organisering av
undervisning, som utgjar en viktig del av elevessihgsmiljg, noe som er av betydning for
elevens laeringsprosess. Bade trafikkleereren, kpatsonale og skoleledelse inngar som en

del av leeringsmiljget, og pavirker elevens mulighéor laering.

_ Tidsorganisering
Leerestofforganiseing

CJ

Elevgruppering

Leerersamarbeid

O Arbeidsformer
@XLO¥ ()

-

Skoleledels

Figur 2 Faktorer som inngar i leeringsmiljget

Laeringsmiljget ved enhver skole bestar av flerédiak, som ma passe sammen som et
drivverk, der skoleledelsen star i sentrum. Hjulbmedrive hverandre frammover, for a
skape den variasjonen i leeringsmiljget som tilgaggplaering forutsetter (Imsen 2006). |
prosjektet har skoleledelsen veert en viktig faktwm apnet for at ansatte fikk anledning til &
delta i prosjektet. Det ble lagt opp til at detlkwaere to trafikkleerere fra hver trafikkskole,
og at de skulle kunne mgtes i diskusjon og samaurned trafikkleerere fra andre

trafikkskoler. | utvidet forstand har kjgreelevegsé et leeringsmiljg privat, bade nar han
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gvelseskjarer, er passasjer med andre og nar lsmenen med venner og familie. Dette

miljget har lite fokus i prosjektet.

2.3 Didaktisk tenkning i undervisning
Sett i et pedagogisk perspektiv er det ngdvendig én didaktisk tenkning nar man utarbeider

undervisningsopplegg, bade for grupper og for dinidiVidet. Det er mange faktorer som
pavirker hverandre nar man planlegger og gjennoenf@emdervisning, og dette synliggjorde
Bjgrndal og Lieberg gjennom framstillingen Ben didaktiske relasjonsmodellpa 1970-
tallet (Hiim, Hippe, 2001). Modellen beskrives deré forfattere, og er omarbeidet flere
ganger, ved blant annet 4 illustrere at det aditidn formalsring rundt modellen som pavirker
alle faktorene (Loeng 2001).

Laereforutsetninger

Vurdering

Leereprose Ramme -
faktorer

Innhold

Figur 3 Den didaktiske relasjonsmodell. Framstiiter ide fra Hiim og Hippe (2001)

Figur 3 viser faktorene i den Didaktiske relasjondellen, og at den overordnede
formalsringen er nullvisjonen i sammenheng medkikappleering i Norge. Modellen viser
de viktigste faktorene man bgr ta hensyn til i [@dgging av undervisning, og at faktorene
pavirker hverandre. Den didaktiske relasjonsmodedleet verktgy som benyttes av
studentene i dagens trafikkleererutdanning i Norge.

En av faktorene i modellen er at man ma ta herikiareforutsetningene hos eleven, og
tilpasser undervisningen i forhold til dette. Deviktig at eleven er i fokus, slik at ikke
undervisningen legges opp likt, uansett hvem materuser (K. Lyngsnes, M. Rismark
1999). Personlighet vil inngd som en del av katiegdeereforutsetninger og influerer pa valg

av arbeidsmater som passer eleven i leereprosddsta.kan veere vurderinger laereren gjar
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ut ifra hvordan han har erfart at eleven tilegregy kering, eller gjennom at laereren er i dialog
med eleven om hvordan han helst gnsker undervienirig.A.T.E.- testen vil kunne veere et
verktgy som laereren kan stgtte seg pa i dettedmbei

En sentral rammefaktor er den nye laereplanen, ogdan den legger faringer for
arbeidsmater i undervisningen. Det kan veere etetritgysforhold mellom det & rendyrke de
foreslatte arbeidsmatene for de enkelte kategotigiderholms undervisningsopplegg, og de
arbeidsmatene som leereplanen foreslar. Laereplagger for eksempel vekt pa at det skal
jobbes med arbeidsmater som gjar elevene til akkdlakere, og at elevene ma konfronteres
slik at de utvikler evnen til selvinnsikt i forhotil egne atferdstendenser. Laereplanen apner
for mange muligheter nar det gjelder arbeidsmaten sier samtidig at det ofte vil veere
hensiktsmessig a jobbe problemorientert. Detteliearer at elevene farst opplever praktiske
utfordringer og finner Igsninger, far det hele sginn i en teoretisk sammenheng. Dette kan
sta i kontrast til arbeidsmater som anbefales ovérjgghetssagkeren og ansvarstakeren.
Samtidig legger bade leereplanen og Linderholm pékit dialogen mellom laerer og elev er
viktig, og pa hvilken mate den foregar. Linderhalnderstreker betydningen av leererens
rolle i elevenes laeringsprosess. Det er viktigaaeren er seg bevisst hvordan han
kommuniserer med de ulike kategoriene.

| tillegg legger leereplanen vekt pa at det erigikt elevene far diskutere med hverandre, og
utveksle synspunkter og erfaringer. Rapportenitsaarende prosjekt om personlighetsbasert
fareropplaering pa Lillehammer (Tgnseth et.al 20p&peker at den individtilpassede
oppleeringen i undervisningsmodellen som ble utpiar strider mot tanken om
problembasert laering som leeringsprinsipp. Rappgémeker ogsa at kursopplegget
reduserer leererens spillerom i forhold til & brelgee erfaringer og vurderinger som grunnlag
for egen praksis, og muligheten til & kunne plasségven ut ifra sin egen erfaring pa
omradet. Sett pa den ene siden, kan undervisniptsgget i prosjektet bidra til & fa lsereren
til & utvide spekteret av arbeidsmater, samtidig set er en viss fare for at han kan bli for
last i anvendelsen av dem, dersom han i undengsnimblir for last til hvilken kategori eleven

er.
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Kap 3 Undervisningsopplegget i prosjektet

Dette kapitlet beskriver tenkningen bak undervigaopplegget som er utprgvd i dette
prosjektet. Det gjgres ogsa en vinkling opp imateanrelevant forskning som er gjort

innenfor omradet.

3.1 Individtilpasset undervisning
Fokuset i prosjektet er a utprgve et undervisnipgkmg som er utarbeidet av den svenske

forskeren Inger Linderholm. Hun tar utgangspurtkbrier om at mennesker har ulike
personlighetstyper, og at dette medfgrer ulike bdbparbeidsmater i trafikkoppleering
(Linderholm 2003). Det benyttes et dataverktgy, D.K.-testen, til & kartlegge elevenes
personlighetstype. Elevene deles inn i 4 ulike datier, og de tilhgrende laeringsstilene er
relatert til elevenes behov for konkretiseringtrinksjon, abstraksjon og det a vaere aktivt

eksperimenterende.

Spe;’mingssakerhﬂ ikotalg
Kategori A > R Kategori B
Spennings- Y ; Risikotaker
sgkeren.
Deltakerel Testere

' Ansvarstaker '
Kategori C = Kategori D
Ansvars- o Trygghets-
takeren = sgkeren
Teoretikern lakttakeren

Figur 4 Inndelingen i 4 typer personlighet (Utaitbet etter Linderholm, 2003)

Figuren viser de fire kategoriene ut ifra hva sgenketegner den8penningssgker,
Risikotaker, Ansvarstaker og TrygghetssgKategoriene har ogsa benevnelsen A, B, C og
D. Det er gijennomfart et pilotprosjekt ved en khsikole i Halland i Sverige, der
undervisningsopplegget er utprgvd. Linderholm ptemy at lsererens rolle er viktig, og at
laereren er bevisst pa hvordan han kommunisereretegdn. Laereren ma ogsa ha et spekter
av ulike arbeidsmater a velge mellom, slik at undaingen kan tilpasses den enkelte

kategori av elever.
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3.1.1 D.A.T.E.-testen
| tilknytning til undervisningsopplegget har Lindetm utviklet og utprevd et

maleinstrument, D.A.T.E.-testen. , for & sorteevehe etter hvilken personlighet de har.
Dette maleinstrumentet ble opprinnelig utviklepilfindelse med a gjgre malrettet
informasjon til unge mannlige bilfgrere(Linderholr®97).Testen gjgres ved at elevene
besvarer spgrsmal som er lagt inn i et dataprogogrelevene far tilbake en beskrivelse av
sin personlighet. Leereren far tilbakemelding vigost pa om eleven tilharer kategori A, B, C
eller D, og en forholdsvis generell beskrivelse loritken arbeidsmate i undervisningen som
vil passe for denne eleven. Kategori A starsipenningssgkekategori B star forisikotaker,
kategori C star foansvarstakererkategori D star foirygghetssgkererLinderholm har

utarbeidet en laererveiledning som er tilpassetsdenske laereplanen for fagreroppleering.

3.2 Personlighet og leeringsstiler
Begrepet leeringsstil kan defineres som hvordanetéelte lserende konsentrerer seg,

absorberer, bearbeider og beholder ny og vanskgébgnasjon. En annen definisjon sier at
leeringsstil er et biologisk og utviklingsmessigt et personlige karakteristikker som gjar lik
undervisning effektiv for enkelte elever, og inétiee for andre. (Dunn og Dunn i Jensen
2004).

Linderholm tar utgangspunkt i psykologiske teoasr at mennesker har ulike personligheter,
og at det knytter seg behov for a tilegne seg igagvénulike mater i forhold til dette. Kolbs
teori og instrument for inndeling i innleeringsstitr benyttet som utgangspunkt for a foresla
arbeidsmater i undervisningen nar det gjelderkkaippleering.(Linderholm 2003). Teorien
beskriver fire dimensjoner som sier at mennesketiliee behov nar det gjelder det konkrete
kontra det abstrakte, og det & motta instruksjortreodet & veere aktivt eksperimenterende.
Linderholm tar utgangspunkt i at de fire forskigdikategoriene personligheter har ulike
behov for hvor konkret undervisningen ma gjgressaerer de ulike typene personlighet i
fire kategorierspenningssgkeren, risikotakeren, ansvarstakerdrnygghetssgkeren
Spenningssakererforetrekker & veere aktiv og leere gjennom oppleveBenne kategorien
har stort behov for aktiviteter og hendelser i glig kontekst. Eleven gnsker utfordringer,
men er samtidig opptatt av & mestre. Han kan gedtatisk innlaering nar han ser behovet,
men da er det viktig med konkretisering i underiigen, gjerne gjennom bilder.
Risikotakeren har en hgyere risikoterskel enn andre, og ma legste erfaringer for at

laering skal skje. Det er ikke nok a bli fortaltrate er farlig. Det er behov for & kjgre

risikotakeren opp i situasjoner der han for eksdrfipstar at han ikke er herre over de
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fysiske lover. Risikotakeren blir fort lei av tesekvenser, og trenger variasjon i
undervisningen, samt at hvert tema ikke blir forfattende.

Ansvarstakerenforetrekker en teoretisk tilnaerming til nye tingrsskal lseresog en logisk
0g systematiserhnleering steg for steg. Eleven vil gjerne ha feseinger og studere teori om
temaetfgr praksis. Ansvarstakeren vil gjerne ha instruksjanhan skal leere i praksis.
Ansvarstakerne er vanligvis sosiale og omtenksonomdéngerer godt i gruppearbeid.
Trygghetssgkerener ofte usikker pa seg selv, og trenger stattespirundt seg.
Trygghetssgkeren har ofte problem med a begi sedattukjente, og er derfor ikke sa
motivert for a laere nye ting. har Han har behovéf@ve grundig pa grunnleggende
momenter, og ma ha undervisningen pa det konktateep mer enn det abstrakte. | denne
kategorien er det et seerlig behov for at elevertneredet grunnleggende tekniske, fagr han

settes i mer vanskelige trafikale situasjoner. Elnad trygghetssgkerne trenger instruksjon.

Linderholm sier at man fortrinnsvis bgr sette samelever fra sammen kategori til &
samarbeide. Dersom det er behov for & blande,i&éotaker og spenningssgker fungere
sammen. Ansvarstaker og trygghetssgker har ogsgansammenfallende behov nar det

gjelder undervisning, og kan fungere godt samngguppe.

3.3 Annen forskning
Annen forskning innenfor omradet trafikk, sier ogs@ersonligheten har betydning for

fareratferd og trafikkopplaeringelhetlig modell for kjgreatferMoe 2001) viser at bade
sosiale og psykologiske faktorer spiller en he#terglig rolle for risikovurderingen og
atferdskvaliteten hos farerne. | modellen er begirépslutningskvalitet satt i sentrum, og der
inngar personligheten som et av flere faktorer sowiktige i forhold til de valg fgreren gjar i
trafikken. Andre faktorer er erfaring og verdieuckermans teorier (D. Moe 2001) viser en
tilsvarende inndeling som Linderholm gjgr nar detagr personlighet, men er mer vinklet
opp imot hvordan man forholder segq til risikosijoagr. Kategoriene benevnes her som
risikodimensjoner. Det skilles mellom de som sdigsisk farlige utfordringer, for eksempel
fiellklatring og dykking, der det er store utfondger og krav til presisjon, og der
konsekvensene er store ved fatale feil. Det etegktsbehov for mestring i denne gruppen,
med hgye krav til seg selv. Denne gruppen har mégllpsnevnere mexpbenningssgkeren
Den andre gruppen er de som sgker sosiale utfgettider man har tendens til & eksponere
seg, vaere hemningslgs og uansvarlig, gjerne fppaaanerkjennelse fra andre. Denne

gruppen liker & ta risiko og oppleve spenning, agsvarer godt med gruppesikotakere
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Den tredje dimensjonen er de som har behov forrsgrete opplevelser, men i mer moderat
form. De vil ha opplevelsen innenfor et mer ryddggordnet system, for eksempel opplevelse
gjennom kunst, feriereiser og musikk, og har gjestuelert temaet fgr det oppleves. Denne
dimensjonen har fellesnevnere natvarstakererDen fjerde dimensjonen er de som gnsker
et monotont og kjedsommelig liv, sett fra andresspektiv. Denne gruppen verdsetter det
stabile og rutinemessige i livet, og faller godihsaen med Linderholms betegnelse av
trygghetssgkererrorskning ved SINTEF (1997) viste at det er spgtuppen risikotakere

som havner i ulykker, fordi disse ofte overvurdeseg selv og opptrer uansvarlige.

Det pagar faglige diskusjoner nar det gjelder hstor innflytelse personligheten har i
utviklingen og leereprosessen. Det er omdiskutest permanent personligheten er, og hvor
pavirkelig den er. En del hevder at personlighetar som man er fadt med, og dermed
forholdsvis vedvarende og stabilt, mens andre maneéen endres med alderen, og pavirkes
av miljget, altsa i sosial omgang med andre (S2&@6, Dunn og Dunn i Jensen 2004).

Det er ogsa gjort forskning pa 15-16 aringer namggielder bade leeringsstil og
leeringsstrategier i forhold til fareroppleering @tene 2006). Resultatene tyder pa at
individuelle forskjeller i leeringsstil og holdninger de variablene som har stgrst
forklaringsverdi pa atferden. Resultatene tydedqus at flere personlighetstrekk har
pavirkning pa holdninger, og at det er klare sammeager mellom personlighetstrekk og
leeringsstil. Dette innebaerer at for enkelte elevlerisse rammebetingelser veere en klar
fordel i en undervisningssituasjon, og for andtaleite veere et hinder for laering. Rapporten
papeker behovet for a tilpasse undervisning i flaribpersonlighet og leeringsstil, og skiller
farst og fremst mellom de elevene som liker & Igigenom praktiske aktiviteter, kontra de
som lzerer best ved a hgre andre forklare farsteStemhever at flere faktorer enn elevens
personlighet ma tas i betraktning nar man skalevalipeidsmate i undervisningen. Funn i
forskningsarbeidet viste at det var omkring 40 %ekevene som svarte at den foretrukne
arbeidsmaten er avhengig av situasjon og omgivede¢wil si den konteksten de befinner seg
i. I likhet med Linderholm, fokuserer Stene paiatafen er viktig i

undervisningssituasjonen. Det er ogsa av stor batgcdm laererens laeringsstil og
undervisningsstil matcher elevens laeringsstil (Dagunn i Jensen 2004). Derfor er det
ngdvendig at leereren er bevisst pa egen undergismiaksis. Det er ngdvendig & veere i stand
til & velge arbeidsmater ut ifra elevens behovikkg ut ifra det laereren selv helst foretrekker.
Implisitt i dette melder ogsa behovet seg for &idayn nar det gjelder undervisning, og ha et

spekter av undervisningsmetoder a velge mellom.
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Kap 4 Prosjekt og verktay

Dette kapitlet beskriver noen av de erfaringene blengjort i prosjektet, og det a bruke
D.A.T.E.-testen som verktay. Kapitlet har ogsa foka hvilket grunnlag trafikkleererne ble

med i prosjektet, og at motivasjonen for & veere keadpavirke egen utvikling.

4.1 Erfaringer i prosjektet
Prosjektet hadde opprinnelig en plan om at undeivien skulle giennomfgres overfor

kigreelevene i perioden desember 2006-hgsten ZBfie viste seg a veere en for kort
periode, og ble derfor forlenget til 1.juni 2008fdfing fra prosjektet tilsier at i denne type
prosjekt er det ngdvendig at prosjektperioden kekeg over en sapass lang periode som
minst 2 ar. Leererne trenger tid til & etablere gadbeidsrutiner i prosjektet, og elevene bruker
lang tid i systemet, noe som ogsa er intensjonkrdba nye modellen for fareropplaering.
Andre faktorer som spilte inn, var at det kom emyIMC-sesong midt i prosjektperioden der
flere av leererne var engasjert. Daglig leder vextisge 5 trafikkskoler deltok, og i og med at
de har mange andre oppgaver, kjgrer de med faewereNMed en trafikkskole har det pagatt
ombygning, og ved en annen skole har det foregattrganisering som har tatt fokuset bort
fra prosjektet i en lengre periode. Elevene vanggengaende positive til & veere med i
prosjektet. Kun en elev av 88 forespurte, gnsket &vaere med i prosjektet.

4.2 D.A.T.E.-testen som verktay
Innholdet i prosjektet var i utgangspunktet avgegiis & dreie seg om trinn 4 i leereplanen, og

i starten av prosjektet tok elevene D.A.T.E.-testanle kom til dette nivaet. Erfaringer
underveis tilsa at dette var et altfor seint tidgguPa et mgate tidlig i prosjektperioden ble
deltakere og prosjektledelse enige om at dennertdsirde komme sa tidlig som mulig i
oppleeringen. Det var det flere grunner til. Fosfremst ble D.A.T.E.-testen da et mer nyttig
verktay til & kartlegge elevens laereforutsetninglk,at lsereren bedre kan mgte eleven der
han er. Dette samsvarer godt med den definisjoadeefngsstiler som legger vekt pa at det
er nar eleven skal leere seg nytt og vanskelig,sabfiet er saerlig viktig at det blir gjort
undervisning tilpasset elevens leeringsstil. Ddagileren kunne velge arbeidsmater tilpasset
elevforutsetninger helt fra starten av oppleeringeererne argumenterte ogsa for at da ville
det vaere en test der eleven ga mer aerlige svamragindre opptatt av a gi de svarene som
de trodde laererne gnsket. Selv om tidspunktet At DE.-testen ble flyttet, sa er fokuset i

prosjektet likevel pa trinn 4.
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Elevene i prosjektet var positive til & ta testmypde gir uttrykk for at resultatet av testen
stemmer bra med deres egen oppfatning.

o Det at jeg ikke likte a kjare fort, stemte bra
o Den passet bra, og leereren var ogsa enig i resefitat

o Fikk til svar at jeg var en person som var en amsfidl farer og ikke tok sjanser, og
det syns jeg stemte bra.

o Jeg mener de stemmer meget bra

0 Resultatene stemte bra med min egen oppfattelseeg\sjgl. Ingen store
overraskelser

o Jeg er en rolig person

o Jeg hadde jo en bra anelse

0 Det var helt Ok

0 Tror det stemte

o Jeg er ikke en risikotaker. Men vil veere ansvatsfglta det rolig!

Svarene viser tendenser til at elevene har en toppépomkring sin egen personlighet, noe
som ogsa kan dras veksler pad i en dialog med etevdmtaksvis tyder et av svarene pa at
eleven ikke forstatt hensikten med testen.

o Jeg falte at jeg var verre enn jeg trodde jeg var

Denne eleven har sannsynligvis oppfattet testenesoform for maling pa eget niva eller
veeremate. Eleven er i kategori C, en ansvarstageadette er tydeligvis ikke gnskelig fra
elevens side. Dette kan ha sammenheng med at dlavem oppfatning av at bilkjgring skal
veere noe annet enn det hun selv star for. Detdiramalig at elevene er godt informert om
hensikten med D.A.T.E.-testen. | undersgkelsemgtwariasjon pa hvor nyttig leererne
opplevde D.A.T.E.-testen som verktgy. En del séengrdien av testen som et supplement til
egne teknikker for & kartlegge elevens laereforoiisgér, mens andre opplevde at det av og til
kunne veere et motsetningsforhold mellom den kategaesten ga, og det de erfarte gjennom

timene med eleven.

4.3 Leerernes motivasjon for a delta i prosjektet
Den nye leereplanen fordrer at trafikkleereren hat@te spekter av arbeidsmater og metoder

enn tidligere. Mye er avhengig av hvilkken kompe&dsn enkelte trafikkleerer har, for at
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eleven skal kunne ha mulighet til & nd de hgyesieme i laereplanen. En av trafikkleererne
var seerlig reflektert i forhold til dette.

o "Jo starre ballast jeg har med meg, jo bedre ball@s elevene med nar de skal

begynne a kjare for seg selv ogsa.”

Et slikt syn apner for egen leering og utvikling.rB@mm man skal videreutvikle seg selv, er det
ngdvendig & ha en starst mulig indre motivasjon gimnat man er interessert og apen for
andre perspektiver og ny laering. Dette har betyglfon hvordan man apner opp for egen
utvikling og nytenkning, og for hvilket engasjememan har i et slikt prosjekt. Funn viser at
det er forskjeller pa hvilken motivasjon og engaset trafikklaererne har overfor prosjektet.
En del har &pnet egen dar for leering, og ivreifkomme med som deltaker i prosjektet.
Flere beskriver nysgjerrigheten pa noe nytt, ogreske om selvutvikling som et motiv for a
delta. Dette kan sees som en indre motivasjon iwgrdft, og enkelte gir uttrykk for a ha et
eierforhold til prosjektet.

o "Jeg var nysgjerrig pa det, og synes det hgrtesrie¢sant ut, denne individualiserte
oppleeringen, og hva som la i de 4 kategoriene alghva kjennetegnet hver enkelt
der.”

o "Det var jeg som foreslo a sette det gang (...). demte dette var noe som var nytt.
Det er kanskje positivt. Det er noe vi gnsker &nge pa, for & se pa om det er positivt
eller negativt overfor elevene.”

o "Jeg ble spurt. Og sa er det viktig a vaere med |y sing, synes jeg, bade for egen
utvikling og for forskningen.”

o "Jeg syntes det hgrtes veldig interessant ut. Ogrgég av den oppfatning av at..., i
alle fall ved sma enheter, sa kan det veere lefpéelseq fast i et spor. Og alt som har
med det som kan videreutvikle meg som lzerer igniktning forhapentligvis, alt slikt
synes jeg er interessant. (...) Sa det var vel tamkeine rundt det, - en slags
videreutvikling av meg selv.”

o "Jeg brenner for det. For det farste sa er jeg gladprate med folk, og forskjellige
folk hele tiden. Og jeg tenker litt, altsa fa taainken til eleven, og at han forstar hva
jeg snakker om.”

Andre gir uttrykk for at det er mer ytre forholdnsdar fart til at de er blitt med som deltakere
i prosjektet. De kan ha falt litt press fra arbeiger og kollegaer. De beskriver at de er blitt
oppfordret til & delta i prosjektet, og enkelte sie ikke helt har visst hva de gikk til.

o "Egentlig litt patrykk, farst fra den andre kollega som ble med, og som ville ha med
seg noen flere, og som ikke ville vaere alene. Q@gséet jo ledelsen her da, som
mente at det var positivt & veere med”.
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o "Daglig leder spurte, og jeg ble med. Vi visstedkiva vi gikk til. Han nevnte
problembasert laering, og sa tror jeg at jeg fiklenark.”

0 "Men det er jo han som har tatt valget om at nalskarzere med i det prosjektet. Vi
har stilt oss til disposisjon i forhold til det, @t er klart, jeg far jo spgrsmal om det
er greit for meg,—ikke slik at jeg skakre med og slik men, pa en mate om det er
greit for meg... Men det er nok han som har tattalgene som er gjort.”

Selv om det har vaert noe ulik motivasjon for aaleftrosjektet, sa har alle trafikklaererne
unntatt en, gitt uttrykk for at de har hatt et petsy utbytte av a delta i prosjektet. Noen
knytter dette til D.A.T.E.-testen og opplegget ndetilpasse undervisningen i forhold til
personlighet, mens andre knytter det mer til utmikigjennom det & veere sammen med andre
trafikkleerere og diskutere. En av trafikklaererrax sian ikke har hatt noe igjen for & veere
med i prosjektet, og er ogsa tydelig pa at han R&etenke seg & veere med i eventuelle
oppfalgingsprosjekt. Dette kan ha sammenheng meedkiommende ikke har hatt god nok
motivasjon for & veere deltaker. Det kan ogsa harsamheng med leeringskulturen ved
trafikkskolen, og om det er fokus pa behovet fgitautvikling. Funnene tilsier at det i slike
prosjekt bar legges vekt pa en bred orienterincheanprosjektet gar ut pa, og hva det vil
kreve av innsats fra den enkelte. Det skulle i nggaunktet veere to deltakere ved hver
trafikkskole, noe som ble valgt for & gi mulighet tliskusjoner og samarbeid om prosjektet i
hverdagen. Ideelt sett skulle dette kunne smitsitipbover pa laeringskulturen ved
trafikkskolen, og faglige diskusjoner med de araiisatte som ikke deltok i prosjektet. Sett
fra en annen vinkel, kan dette skape splittel¢daeeingsmiljg. | intervjuene sier
trafikkleererne at de i liten grad har delt med antdafikkleerere de erfaringene og den
utviklingen de har fatt gjiennom prosjektet. Dekalk tilsi at det stort sett er deltakerne og
deres elever som har faglig utbytte av slike pldsjeg at det gir fa ringvirkninger til andre
trafikkleerere. Daglig leder ved en av trafikkskadrar gitt uttrykk for at de ved den skolen
har en plan om a fortsette a benytte D.A.T.E.-testéer prosjektet, og inkludere de andre
ansatte i undervisningsopplegget som er utprgvd.

Erfaringer i forskningsprosessen tyder ogsa pkkat alle deltakerne skjgnner viktigheten av
a framskaffe datamateriale ved & dele ut spgrneskjé elevene. En lgsning pa dette kunne
veere a i stgrre grad involvere kontorpersonalebsjpktet helt fra starten av. Prosjektledelsen
inviterte dem pa et mgte midtveis i prosjektet, imgen mgtte. Kontorpersonalet kunne veaert
en fin ressurs bade i arbeidet med & organisereDned .E.- test og utdeling av

sparreskjema far elevene var ferdige.
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Kapittel 5 Leerernes erfaringer og utbytte av prosjetet

Dette kapitlet beskriver hvordan trafikkleererneutige mater er blitt mer bevisste i sin
undervisningspraksis, og hvilke erfaringer og vedgvikling de har gjort i Igpet av prosjektet.

Trafikkleereren utgjar en viktig faktor i kjgreelexelseringsmilja.

5.1 Opp av sporet
Flere av trafikkleererne i prosjektet gir uttrykk fat det er positivt a delta i fora der man far

inspirasjon til & tenke igjennom hvordan man unisery og muligheter til & fornye seg som
trafikkleerer.

0 Sa er det jo mye bevisstgjgring, da. Ja, det béintenker seg litt mer om, og nar man
har veert leerer i 11 ar, sa er det lett for & havreali sporet, og da er det godt med noen
slike runder med gjennomgang, og fa sortert lipp@phodet. Ja, kanskje fa satt fingeren
pa hva er det man gjar, og hva er det man kan gjgiik sett, sa er det veldig nyttig &
veere med.

Trafikkleerere som har veert noen fa ar i yrketugfirykk for at prosjektet har fart til at de

vager a utprgve andre arbeidsmater, og har opplettd positivt. Det er szerlig i forhold til de

utfordringene som ligger i det a undervise flerrétle at den ene leereren sier han utprgvde
rollespill som arbeidsmater i teoriundervisning,hagtet positiv erfaring pa det. En annen
leerer uttrykte at han na har et stagrre rom foredaen utfgre handlinger i praksis, uten at han
som leerer leder han til riktig utfgrelse.

o "Jeg vil si at i forhold til prosjektet, sa har jégrt & fornye meg, for eksempel. Jeg
tarr & spille pa litt mer, - og da snakker jeg oendeoretiske delen. Og den
spgrsmalsformuleringen jeg gir til elevene, deblét bedre i forhold til prosjektet

0 "..na praver jeg a la risikotaker og spenningssefiéelov til & prave seg ut litt, - mer
enn de har gjort tidligere. Jeg har vaert litt skik, - gjgr som jeg vil na! - men na er
jeg mer frislept, og ter a la dem drite seg ut, dasi det slik da.”

Det forholdet at disse trafikklaererne i prosjektieligere ikke har vaget & utprgve andre
arbeidsmater, kan ha sammenheng med at de ikkergmked et bredt nok spekter av
arbeidsmater som kan benyttes i undervisningerariden mulighet er at de kan ha tilegnet
seg en bestemt mate & undervise pa, som en diel agen identitet som leerer, uten a ha et
tilstrekkelig bredt nok perspektiv pa didaktiskkaing om at elevene er forskjellige. Det er
ganske vanlig at leerere har en tendens til & uistepa den maten de selv helst liker a leere. |
tillegg vil det vaere trygt og komfortabelt & gj@ne undervisning der man anvender

arbeidsmater man fgler at man behersker. Nar kiadilerne na utprgver andre arbeidsmater,
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er det ngdvendig at de gjar etiske vurderingerhdta til hvor langt man slipper eleven.
Dette gjelder bade med tanke pa sikkerhet og hvoetkven kan oppleve at han "driter seg
ut”. Det er viktig at elevene blir mgtt med respeldnsett hvilken kategori de er sortert i.

5.2 Behov for bekreftelse
Det sies ofte at det a veere trafikklaerer er etmnhgoke, som et uttrykk for at man vanligvis

er alene som laerer med eleven. Det er lite tradigjokollegaveiledning innen yrket.
Trafikklaereren kan fa gode tilbakemeldinger fravetee, men samtidig kan trafikkleereren ha
et behov for innspill fra fagpersoner for & utvikia pedagogiske aktivitet. Det kan ogsa veere
et behov for bekreftelser pa det positive i defb@bman gjer, slik at man vet hva man kan
beholde pa veien videre. Funnene viser en tendetsie trafikkleererne som har fa ar i yrket
sier at prosjektet har bidratt til gkt trivsel @gdgghet i yrkesrollen.

o "Ja, ofte kan du jo fa bekreftet at det du gjaiikke sa tullete. Og sa kan du fa flere
innfallsvinkler pa ting. Slik som gjennom & fa vamed andre pa pahgar nar de har
teori, og diverse sann...”

o "Det har veert greit. Jeg har prgvd & tenke pa et har hart, da jeg var pa kurs med
Inger. Jeg har funnet ut at jeg har ikke veert séndar heller. Det har veaert forskjell
pa elevene, det er forskjell pa elevene.”

0 "Jeg er blitt sikrere som trafikkleerer, kan du gailt..”

0 "Faglig sett sa har jeg jo fatt litt mer kjatt péetmet. Jeg synes det har veert artigere a
holde pa. Jeg har fatt ei litt bedre forstaelsehaa det mer innebeerer & veere
trafikkleerer. Der skal jeg skryte av prosjektett & jeg si.!”

Funn viser tendens til at de trafikkleererne i pekigt som har jobbet i mange ar i yrket,
fremhever at det er godt a fa bekreftelse pa atleléiar gjort far heller ikke har vaert pa
kollisjonskurs med tenkningen om & individtilpasselervisningen. De trafikkleererne som
har veert lengst i yrket, beskriver at de har etabddnikker pa hvordan de plasserer

elevtypen, og legger opp undervisningen i forhdldédtte.

o "Jeg faler at dette her er ikke noe nytt i det higlie. Vi setter dem i 4 baser, men
hvordan jeg jobber som laerer overfor de kategor,jelet faler jeg at jeg har gjort helt
siden jeg begynte som trafikklaerer, egentlig. Jeyer i alle fall sd godt jeg kan a
individualisere overfor den enkelte eleven jeg iralte farerkortklassene.”

o "Som trafikkleerer blir du menneskekjenner, detegy sikker pa. Jeg har jobbet far
innen serviceyrker, (..) du blir flink til & ta fobanske tidlig. Du vet litt hvilken bas du
skal sette dem i. Selvfglgelig bommer du av ogeh det er vel unntaket som
bekrefter regelen. Det har jeg alltid gjort. En e kontra en A-elev, for eksempel...
du underviser ikke pa samme maten. En A-elev, aduskal prove bakkestart, sa far
han ofte bare beskjed om a gjgre slik han har gjetttidligere. En D-elev vil du
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instruere pa en helt annen mate og forklare hvordarskal gjare det. Hvis de da ikke
velger & prave det selv, men de vil ofte ikkeDetvil at du skal fortelle hvordan man
skal gjare det. Det er forskjellen.”

0 "Egentlig er dette noe man har holdt pa med helewveleg har jo individualisert. Jeg
ser jo fort om... man snakker ikke likedan til allansett .. Jeg underviser dem ikke
likedan heller, nar jeg finner ut hvilke typer de ealtsa hvis jeg far en som er veldig
taffing som kommer inn i bilen til meg, sa vil gggmkke med han pé en litt annen
mate, kommunisere med han pa en litt annen matenedrden personen som sa vidt
tar & apne dgra nar han kommer inn pa kontoret.”

o "Jeg deler opp alle, jeg. Inni hodet, ja(...)Det erdndan folk er, altsa... hva de er
interessert i, hva de gjar pa fritiden, og jeg spgrgraver mye slik... for det har jo
med hvilke referanser jeg bruker nar jeg underviser
For jeg ma jo komme med "liknelser” som ei sa.. figeg bruker det de jobber med,
nar jeg skal fa dem til & forklare hvorfor, ellergve a fa dem til & forsta ting. Da ma
jeg jo sette dem i forhold til ting som de er kjergd, som de har noe forhold til. Om
de har smasgsken ..og hva de driver med . Jdatetoe med ansvar a gjgre. Og sa
hva ville du ha gjort hvis det var sgsteren dinstdu skal kjgre med henne som
passasjer. Ja, faktisk om de sykler eller gar reiler om de er ute og jogger, har
betydning for a fa dem til & reflektere. Tenk pérdan vil du ha det nar du er ute og
sykler. Hvordan vil du at bilene skal oppfare ségrihold til deg.

Fotball er jo perfekt. Det er jo et lagspill. Hwie spiller fotball,... hva er oppgaven
din nar du er pa fotballbanen, for eksempel. Skglpasse pa at ballen ikke gar i mal,
eller er det jeg som skyter malene. Da er jo detederanse til hvordan de bruker
gynene, hvordan de planlegger spillet sitt, jakagskje blir du en bedre fotballspiller
0gsd, ved a leere deg a kjare bil nd. Om det erkkuedler om det er a lese noter, sa
er det jo hvordan du gér fram for & leere deg a isweet nytt stykke, eller.. ja, jeg
prgver & bruke mange sanne ting.”

Dette kan sees i sammenheng med at er lagt vekitipktisk tenkning i utdanningen av
trafikkleerere i Norge. Trafikkleererne i prosjekteir ikke hatt faglige uttrykk i sin
kategorisering, men de har ogsa tidligere foretatsortering av elevene. Det er seerlig
giennom dialog og observasjon de gjgr denne dislkektvurderingen av eleven. Funnene
viser at trafikkleererne legger vekt pa bade eleypamnsonlighet og sosiale omgivelser og
interesser nar de jobber med a finne elevens lsetséninger, noe som faller godt sammen
med forskning av Moe (2001) og Stene (2006). Beltae har likevel gitt uttrykk for at det
har veert positivt & delta i prosjektet, og at ddvadbedre knagger & henge sorteringen pa.
Trafikklaerere med lang erfaring ser ikke helt bedtdor & benytte D.A.T.E.-testen som et
verktay i dette arbeidet.

5.3 Faglig utvikling
De fleste lzererne sier at deltakelsen i prosjektatierende grad farer til at de har utviklet

seg i rollen som trafikkleerer pa forskjellige omeadJtviklingen har skjedd gjennom
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forelesninger om temaet individtilpasning, diskaspg erfaringsutveksling med andre
trafikkleerere. Dette har pa ulike mater fart tileksjon over egen praksis, som igjen har ledet

til bevisstgjaring, seerlig i forhold til kommunikas og andre arbeidsmater i undervisningen.

5.3.1 Bevisstgjaring
Nesten alle trafikkleererne gir uttrykk for at demgjom prosjektet er blitt mer bevisste pa i sin

yrkesutavelse. Bevisstgjaringen har skjedd pa wikeader hos den enkelte trafikkleerer. En

del mener at de ofte tilpasset undervisningenidiltgper fra far, men at de na er mer bevisst

pa & plassere dette innenfor en kategori, og aédwr lagt ord pa hvilken elevtype de har

med a gjare.

0 Bevisstgjaring i forhold til elevgrupperinger. Jegblitt mer bevisst i forhold til
arbeidsmaten i forhold til elevgruppen

o Nar det gjelder teoridelen, der vi har hgrt litt pa&erandre. Jeg har hatt et kurs, andre
har hatt kurs, og vi har diskutert litt etterpa.g@et gker bevisstheten, det er jeg helt
sikker pa.

o "Da er det mest det kurset til Inger. Det var ireéssant & hgre pa. Det blir til at man
tenker mer pa det nar man er med pa noe sant. Atterker mer pa hvordan man
underviser.”

0 "Mere bevisst pa a tilpasse undervisningen”

o "Alt slikt som man er med pa, om det er temadadjer prosjekt, som far man til a tenke
igjennom litt mer hva man driver pa med.”

0 "Beuvisstgjaring i forhold til maten & arbeide péorhold til de forskjellige kategorier.”

Det at lzererne har gkt sin bevissthet pa forsgekimrader, ma ogsa sees i sammenheng med
den enkeltes erfaring og faglige stasted far dk igik i prosjektet. En av de ferskeste laererne
gir uttrykk for at han gjennom prosjektet har it sin trivsel, og at han far bedre kontakt

med elevene.

o Faglig sett sa har jeg jo fatt litt mer kjgtt paibet. Jeg synes det har veert artigere a
holde pa. Jeg har fatt en litt bedre forstaelse Heainnebaerer a veere trafikklaerer.
Det er alltid vanskelig dette farste mgtet medeaxieltsa fa eleven pa bglgelengde med
deg. Den tryggheten til lsereren og bilen. dersorneler har god trygghet til meg, og god
trygghet til bilen, sa vil jeg fa en starre effaktden jobben vi skal gjgre sammen. Og det
er artigere, da nar jeg far til det.

Den faglige bevisstgjagringen hos trafikkleererendartgn vesentlig faktor i kjgreelevenes
leeringsmiljg, og funnene viser at prosjektet hart\asitivt i forhold til dette.
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5.3.2 Diskusjon og erfaringsutveksling
De fleste leererne i prosjektet sa i intervjuengeabpplevde det som nyttig & ha muligheten til

a mgte trafikklaerere som jobbet ved andre skolgyéogndre steder.

En del av trafikkleererne i prosjektet knytter saglfge utvikling til diskusjoner og
erfaringsutveksling omkring faglige tema som hartusaderveis i prosessen. For de
trafikkleererne som har mange ars erfaring, synles serktgyet D.A.T.E.- testen & veere av
mindre betydning.

o Vi far diskusjoner pa tvers av trafikkskolene. Beinteressant. At vi kan jobbe pa
tvers av skolene. Det synes jeg er trivelig, - &itav samlet oss pa mgter, og at vi har
hatt kursvirksomhet sammen.

o For det at vi har kommet sammen flere i bransjerdiskuterer fag, det er positivt. Ut
over det vil jeg ikke si at det har hatt noen dietydning for meg, egentlig.

0 "Kan jo si at gjennom et slikt prosjekt, i og medvaer flere trafikkleerere, sa far vi
diskusjoner pa tvers av trafikkskolene. Det erriegsant. At ikke vi sitter her, og de
sitter der. At vi kan jobbe pa tvers av skolenet §nes jeg er trivelig, - at vi har
samlet oss pa mgter, og at vi har hatt kursvirksetmh

o0 Det synes jeg at det har gitt meg litt. For deviahar kommet sammen flere i
bransjen. Vi diskuterer fag, det er positivt. Ueodet vil jeg ikke si at det har hatt
noen stor betydning for meg, egentlig. Men uarssettimenheng, sa er det alltid
interessant a treffe bransjefolk, og diskuterediejobber med, faget ditt.

o "Atvi har hatt et kurs, og vi har diskutert littterpa. Og det kanskje gker
bevisstheten, det er jeg helt sikker pa.”
Funnene viser at den faglige bevisstgjgringen woikluigen av trafikkleererne i prosjektet
ikke alene kan tilskrives kunnskap og erfaring raedytt undervisningsopplegg og
tilhgrende verktgy, men like mye at de deltokfiedies fora hvor de diskuterte og delte

erfaringer.

5.3.3 Kommunikasjon og arbeidsmater
Mange av trafikklaererne sier at de er blitt meriggtv kommunikasjonen med elevene, og

jobbet med & utvikle seg nar det gjelder dialoggnkvaliteten pa spgrsmalsmalene de stiller
elevene. De gir uttrykk for at de er blitt mer ksstipa & stille spgrsmal slik at elevene i starre
grad enn tidligere ma begrunne valg, og argumenstikeat de na bedre far tak i hva som er
elevens tanke bak handlingen. Dette samsvarerrgedtintensjonene i den nye laereplanen.

o "Samtidig tror jeg nok at jeg har blitt flinkerel # spgrre for & fa fram argumentasjon
og begrunnelse for ting de gjar. For eksempel darde velger a kjgre sakte pa den
type vei,... i stedet for a fa det til a bli litt nféyt... hvis en fortsatt tenker pa den
ansvarstakeren og trygghetssgkeren, da, sa helerepa fa fram argumentasjon for
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hvorfor de velger det. Hvorfor de velger slik oty sit ifra de faktiske forhold. Jeg tror
kanskje jeg er blitt mer bevisst pa det.”

o ’"(..)Denne forandring med dialogen har fart til meaturlig kjgring, ut ifra egne valg.
| stedet for at det blir naturlig kjgring ut ifrat alet er jeg som sitter og pusher pa.”

0 "Atjeg skal veere mer bevisst pA maten jeg neernegy dem for a fa ut av dem ting.
Ja, det har det hjulpet meg med. For jeg syned gieafremdeles er vanskelig, og
prave a spgarre slik at de far fortelle, slik at déte bare svar som de skjgnner at jeg
vil ha.”

o "Er blitt litt mer bevisstgjort kanskje, spesiel@rfor kategorien risikotaker/
spenningssgker, for at de skal prave seg ut. Pidagak samtalemessig med dem.
Hva er grunnlaget for de valgene de gjar.”

0 "Nei, det er faktisk ikke sa stor forskjell, nebrsett fra at jeg praver & jobbe med
apne spgarsmal, slik at folk far gjgre ting pa siatey”

0 Bevisstgjgring i forhold til maten a arbeide paiHold til de forskjellige kategorier.
Samtidig sa tror jeg nok at jeg har blitt flinkedgt har kanskje med bevisstgjaring
0gsa, - til & sparre for & fa fram argumentasjonbagrunnelse for ting de gjar. ..
Hvorfor elevene velger slik og slik ut ifra de fake forhold. Jeg tror kanskje jeg er
blitt mer bevisst pa det.

Denne utviklingen av arbeidsmater og kommunikadfns er i trad med det leereplanen

legger vekt pa for a utvikle elevens selvstendigleselvinnsikt.

5.3.4 Individtilpasning og gruppesammensetning
Det er forskjell pa hvordan trafikklaererne oppleatde gjennom prosjektet har forandret pa

undervisningspraksisen. Noen mener de stort sdtruiser som fgr, mens andre uttrykker at
de har gjort forandringer nar det gjelder underivign bil. Flere gir uttrykk for at de har
oppdaget fordeler ved & benytte andre arbeidsrnatetervisningen. De fleste av de som
mener de har gjort forandring, knytter dette titlatna har andre arbeidsmater overfor elever
som er i kategorien risikotaker eller spenningseg&amtidig har det i prosjektet veert fa
elever i denne grupperingen, og andre leerere kitryit de gjerne skulle fatt mer erfaring pa
ulike kategorier i prosjektet. Dette har sannswiigammenheng med at de foreslatte
arbeidsmatene overfor ansvarstaker og trygghetssigger tettere opp til den tradisjonelle
undervisningen som har veert innenfor trafikkopphgefra far. Noen av trafikkleererne i
prosjektet uttrykker at de har gjort forandringeedor kategoriene ansvarstaker og
spenningssgker, mens andre legger saerlig vektqérad tar seg bedre tid overfor

trygghetssgker og ansvarstaker.
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o

"Og det er klart, det er kanskje spenningssgkergmisikotakeren vi ikke har veert
like bevisst pa tidligere, slik at vi kanskje haukt det samme leeringsopplegget for
dem, som vi har bruket for alle de andre.”

"Overfor ansvarstaker og trygghetssaker sa brulegr yeldig mye mer tid pa a
stoppe, forklare, tegne (...) ut i fra mitt eget grlay, sa faler jeg at jeg fungerer
bedre, med det a stoppe opp og bruke mer tid.”

"Seerlig i forhold til trygghetssgkere og ansvarstek sa fales det som om de pa en
mate har kommet fortere fram, da snakker jeg omfteektarten av, fortere fram til
delmalene underveis. Og i forhold til trinn ,sae@bet som om det har blitt mer
selvstendig, naturlig kjgring, kontra det at det kigert jeg som har sittet og sagt at
"kanskje gar det litt seint nd.” Jeg har fatt fralitt tanker rundt hva det er de tenker i
forhold til at det faktisk gar litt smatt her. S&drfor det gjar det, og litt sant, sa
virker det som om de har kommet mer pa gli. Jeghapjeg kommer til & ta det med
meg videre i alle fall.”

| kursopplegget var det fokus pa at trygghetssebgransvarstakere ikke burde vaere i samme

gruppe som spenningssgker og risikotaker. En distesrne sier at de na var mer bevisst pa

hvordan de satte sammen elever i grupper, badess&tom og bil.

o

(0]

"Bevisstgjaring i forhold til elevgrupperinger. Jeg blitt mer bevisst til arbeidsmaten
i forhold til elevgruppen.”

"- det & ta tak i ungdommen pa litt annet vis,tsal etter hvert som prosjektet har
gatt fram, sa har jeg fatt et litt annet syn pagtini forhold til dette med
oppleeringssammenhenger, og hvordan du bruker etewpp imot hverandre... og
hvem vi setter sammen..”

Spesielt er jo hvilken sammensetning du har nbil®et er det jeg synes har veert
interessant a se. At ikke blande de to typene k&g’

Sett fra en annen synsvinkel, s& skal eleveneet lay opplaeringen bli i stand til & ta andres

perspektiv, og de ulike kategoriene vil komme tihgte hverandre i trafikken. Her vil det

veere grunnlag for en pedagogisk diskusjon om deh &ign vaere hensiktsmessig i forhold til

malsetning, & blande kategoriene. Det kan vaergriykunne sette ulike elevtyper opp imot

hverandre i en diskusjon, i stedet for at alleesitig er enige. Det kan virke mot sin hensikt

dersom kun spenningssgkere og risikotakere er saklsserommet, og alle er enige om at

bilkjgring handler om fart og spenning, og detyetagne grenser. Det kan vaere viktig &

oppdage at andre kategorier ikke lar seg imponeden type atferd.
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Kap 6 Elevenes opplevelse av laeringsmiljg og leering

Dette kapitlet framstiller noen av de opplevelselexene i prosjektet har omkring egen
leeringsprosess og utvikling. Elevenes leeringspeosesammensatt, og datamaterialet gir
ikke grunnlag for a si at elevenes laering kan lasyttirekte til prosjektet og
undervisningsopplegget. Dataene gir en pekepirtnvpégodt tilpasset undervisningen har

veert.

6.1 Individtilpasset
Det er mange oppfatninger av hvor god eller darfigervisning kjareelevene far ved

trafikkskolene. Forskningen i prosjektet har gitilighet til & framskaffe data pa hva elevene
selv mener om dette. Funnene kan ikke ene og atérsom resultater av
undervisningsopplegget i prosjektet, men kan ksytit¢hnelheten i prosjektet. Det er en
mulighet for at elevene hadde svart pa samme niéteat de hadde deltatt i prosjektet. Den
kompetansen den enkelte trafikkleereren har meéhseigrosjektet, er ogsa viktige

elementer som pavirker elevens laeringsmiljg. Fuahkam sees i sammenheng med de rad
som er gitt i undervisningsopplegget angaende igidtidpasse undervisningen, og det
forholdet at de fleste trafikkleererne i prosjektiat sagt at de har hatt en faglig bevisstgjgring.
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Bra Meget bra Sveert bra

Figur 5 Tilpasset undervisning i praksis, trinn 4

Figur 5 viser at elevene i prosjektet oppleverratarvisningen i kjgretimendrinn 4 i stor

grad er tilpasset dem og deres mate a leere p&n hagesvart at den var darlig eller mindre
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bra tilpasset, som ogsa var kategorier i spgrreskge. Bare 7 elever har svart "bra”, som var
den midterste kategorien. Dette tyder pa at terefetikat det er en positiv oppfatning hos
elevene er helt klar. Flere elever hadde utdypieded a skrive tekst selv. Det elevene i
kategori C og D legger vekt pa, samsvarer med dissén Linderholm gir nar det gjelder
arbeidsmater i undervisningen for disse kategoriElege gir uttrykk for at de har fatt
forklaring og teori fgr praksis, og at de har veert god dialog med leereren.

0 Leeringen har blitt lagt opp til hvilken personligheg har

o Bra forklart av forskjellige situasjoner om jeg hspurt

o Kjareleereren forklarte hva jeg skulle gjgre. Jegrdg det. Hvis jeg gjorde feil,

stoppet vi. Leereren forklarte og tegnet

o Fin blanding av teori og praksis. Teori fgrst, saksis.

o Jeg har leert mye av a fa prave ulike situasjonér, $er sa a bli fortalt av kjagreleerer
etterpa, rett/ galt

o Passet bra, for fikk prgve selv

0 Han gikk igjennom det pa en bra mate som jeg ldr@pa

0 Laereren forklarer

o Jeg syns at jeg og leereren kommuniserte bra. Haydglige svar nar jeg lurte pa

noe
o Visnakket mye om tema og utdypet en del. Foltizgete veldig mye

Tidsfaktoren er en av de kategoriene som pavirexeas leeringsmiljg. Dette understrekes
ogsa i undervisningsopplegget at det er seerlidg/flar ansvarstakere og trygghetssgkere. To
av elevene legger vekt pa at det oppleves somiytagitieereren har tatt seg god tid, og at
eleven selv har fatt den tid han trenger.

o Vitok detidet tempoet jeg valgte selv. Forhaaketi bilkjgringen

o Kjarelaereren tok seg tid til & forklare det jegsieslite om, og ga meg gode rad etter

hvert.

En del av laererne beskrev at de na var blitt meisbepa nettopp det a ta seg bedre tid, og
tegne og forklare for denne kategorien elever.

Det var bare en elev fra kategori A som hadde wgtigparet. Det er interessant & legge merke
til at han er mer opptatt av ytre faktorer, sonmelagdler, noe som ogsa utgjar en del av
leeringsmiljget.

o Passet meg perfekt. Bra leerer og leeremidler (later)
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Ogsa kategori A er veldig positiv til den type undening han har fatt, uten at han spesifikt
forteller hvordan den har vaert i trinn 4. Derimat klenne eleven svart pa et annet sted i
spgrreskjemaet at han faktisk foretrekker at tkddéteren forklarer fgrst, og deretter gver pa
det, og han sier at det har leereren gjort overdor. Dette samsvarer ikke med de anbefalinger
som er gjort overfor denne kategorien elever i widringsopplegget. Dette kan sees i
sammenheng med annen forskning (Stene 2006) somt sigsa situasjonen er en faktor som
pavirker hvilke arbeidsmater elevene foretrekkestt®skulle tilsi at man bar ha en dialog
med eleven om hvordan han gnsker undervisningetre?glever har utdypet svaret ved a se
undervisningen i trinn 4 i relasjon til hva den haut til.

o Det ma jo ha veert bra, for jeg har jo laert veldigan

o Starre forstaelse, og bedre vurderingskapasitet
o0 Mye mer kunnskap om bykjaring, forbikjaring, osv
0

Har leert mye om hvordan jeg skal forholde meg \&tidg forbikjaring

Nar det gjelder teorisamlingene i trinn 4, og hvareélevene opplever at undervisningene har
passet for dem, er de noe mindre positive sethiold til undervisning i bil. Dette kan ha sin

naturlige forklaring i at i klasserommet var alktégoriene blandet.
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Figur 6 Tilpasset undervisning i trinn 4, teoridre.

Figur 6 viser at ingen elever svarte at undervigampasset dem darlig eller mindre bra. Over
halvparten mener at undervisningen passer megéfgodem. Da vil det alltid veere noen
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som ikke far undervisningen tilpasset. En del alénae utdypet svarene. Svarene beskriver at
det har veert mye laererstyrt undervisning, noe sgsa ble registrert gjiennom observasjon av
teorisekvenser.

o Bra fortalt og forklart av leererne

o Fin gjennomgang far kjaringen, sa en var forberggltlet man skulle gjgre

o Kjarelaereren tok seg tid til & forklare det jegsteslite om, og ga meg gode rad etter
hvert
Veldig flink til & forklare og f& med elevene. \igltktt & forsta forklaringene
Ngye gjennomgang
Har fatt med meg mye av det som er blitt sagt.Haethjulpet meg med teorien.
Har laert mye, og fatt hgrt om mange forskjelligaasjoner

o O O O o

Greit nok, men det blir litt lange gkter, og marjie ukonsentrerte, selv om
undervisningen var OK

Samtidig har det ogsa veert noe undervisning deeakehar opplevd at de far veere far veere
mer aktive.

0 Kan stille mye spgrsmal osv. Alt ble godt forklart.

o Vi har diskutert litt om de forskjellige trafikks@sjonene.

o Far diskutert en del
Den ene eleven i kategori A utdypet dette.

o Den var behagelig. Tempoet var fint, og jeg leerye.m

Sett i forhold til faringene i leereplanen, som Vegger problemorientert undervisning, og at
elevene jobber i grupper, ble det giennom obsemvasggistrert lite av dette i
teoriundervisningen. Funnene tyder pa at leerepnesiektet har et behov for videre utvikling

i det & gjare undervisningen mer elevstyrt i klassenet. Dette er sammenfallende med funn

gjort i rapporterPlay mobil(Rismark et. al 2004).

6.2 Eleven som aktiv deltaker
Leaereplanen sier at undervisningen i trinn 4 bgreggdevene til aktive deltakere, hvor det

legges til rette for at eleven far gjare selvstgriglaring. Leereplanen gir ogsa faringer for
arbeidsmater ved at det bar veere diskusjon ogiegfartveksling, og at elevene utvikler
evnen til & reflektere over egne valg og oppleveldadervisningen skal pavirke elevenes
bevissthet, oppfatning og holdning til risiko, @itjl & ta ansvar og til & ta forhandsregler og

velge kjgremater som reduserer risiko for ulykkerelhell.” Funnene viser god tendens til at
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kjgreelevene i prosjektet har opplevd en undermgsbm er i samsvar med leereplanens

intensjoner.

6.2.1 Selvstendige valg
Selvstendig kjgring innebaerer ikke at eleven kjauerog leereren er passasjer. Dette krever

sveert bevisste arbeidsmater fra leererens sidegtstikt er en dialog omkring elevens
planlegging og risikovurdering i de ulike situasgoe, og slik at eleven far gitt uttrykk for
hvordan han tar andre trafikanters perspektiv. Spaisformulering og tidspunkt for dialog
vil veere av stor betydning for hvilket niva undemningen befinner seg pa, om den er pa et

ledet eller selvstendig niva.
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Figur 7 Selvstendige valg i trinn 4

Figur 7 viser at omkring 2/3 deler av elevene R#rjbbbe mye, og til dels sveert mye
selvstendig i kjgretimene i trinn 4. Ingen har $@rde har jobbet lite selvstendig, mens 1/3
av elevene har svart at de bare i noen grad hdarggtvstendige valg. Dette kan ha ulike
arsaker. Det kan ogsa veere variasjon pa hva elegger i det & gjare selvstendige valg. Det
kan ogsa veere knyttet til at leereren har en unsi@ingsstil der han sjelden lar eleven jobbe
selvstendig. Et annet forhold kan veere at eleverisikke har veert godt nok a vaere pa dette

trinnet, slik at han har hatt behov for a fa stattafikale situasjoner.
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6.2.2 Diskusjon og argumentasjon

Som et ledd i utvikling av selvinnsikt, ma elevendvne til selvvurdering. | denne prosessen
er det ofte ngdvendig at leereren benytter en asheite der eleven tar stilling til egne valg,
giennom & selv argumentere og reflektere over tieewa han gjer i trafikale situasjoner.
Leereplanen sier at eleven mot slutten av opplaatinge konfronteres med og reflektere over
egne handlingstendenser.
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Figur 8 Diskusjon og argumentasjon som arbeidsrméian 4

Figur 8 viser at elevene i prosjektet i noe graddiskutert og argumentert for sine valg i
trinn 4. Dette tyder pa at leererne i prosjektetytten arbeidsmater som samsvarer med det
leereplanen gir fgringer for. | og med at det vastm overvekt av ansvarstakere og
trygghetssgkere i prosjektet, kan det vaere ensakane til at diskusjon og argumentasjon
ikke er vektlagt i enda stgrre grad. Mens leerepidegger vekt pa denne arbeidsmaten for a
utvikle selvstendighet og selvinnsikt for alle diger, blir det i undervisningsopplegget som
utprgves i prosjektet satt fokus pa at disse asbeddene bar benyttes overfor risikotaker og
spenningssgker. Dette representerer ulike peddgogisinnsyn, der lsereplanen i stagrre grad
legger vekt pa at eleven er i en laeringsprosesat otan velger arbeidsmater som passer best
til det nivaet eleven befinner seg pa. Noe som saras godt med tenkningen i den
didaktiske relasjonsmodellen.
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6.2.3 Selvvurdering

Laereplanen legger vekt pa at eleven skal gjgrerselering, og ha et bevisst forhold til egne

sterke og svake sider som bilfarer, som et ledat &dutvikle selvinnsikt.
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Figur 9 Hvordan trinn 4 har pavirket evne til ssfendig vurdering

Figur 9 viser at de fleste elevene som besvarteegigemaene opplever at trinn 4 har
pavirket deres evne til & vurdere seg selv sonattgitf Ingen svarte at det hadde pavirket dem
lite. Mange elever utdypet dette ved egne ordddeinytter dette til at de har fatt utviklet sin
selvinnsikt.

o Jeg forstar at selv om jeg har bestatt, sa hamse a leere

o Det har gitt meg forstaelse for at jeg er uerfasam bilfarer, og trenger
mengdetrening
Har lsert om mine begrensninger som bilfarer
Jeg vet mer om hvordan jeg reagerer pa forskjellige som kan skje ute i trafikken.
Jeg vet mer om min "kapasitet” som bilfarer.
Mer bevisst nar jeg kjarer

Starre erfaring gjar at jeg blir mer kjent med nssdv som bilfgrer

o O O O o o

Viktig & veere obs i trafikken, etter & ha veertadekjart i forskjellige situasjoner, har
jeg heller blitt mer varsom med a vurdere meg hgyt

(@)

Har lzert & bli mer selvstendig

o

Blitt mye bedre
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Det er her interessant a se at eleven i kategspanningssgkeren, kommer med en
erkjennelse i forhold til selvinnsikt.

o Jeg har leert at jeg ikke er verdensmester pa veigat det er mye som kan gjares fra
min side angaende ulykker.

Dette skulle tyde pa at det er mulig & na fram ggen undervisning til denne kategorien
elever, som i falge forskning er saerlig mye inndketri ungdomsulykker. Samtidig ma det
understrekes at denne undersgkelsen ikke innehodder data pa hvordan det har gatt med
vedkommende i trafikken etter fgrerprgven.

6.2.4. Refleksjon

Leereplanen sier at i trinn 4 skal leereren leggetié for at eleven far reflektere over de
opplevelsene og erfaringene som er gjort i prakgseflektere over de valg som gjgres. Det
er ogsa viktig at eleven far gjort refleksjoner okreordan han er som bilfgrer, og ser dette i
forhold til egen livsstil, slik at man gjennom umdeningen forsgker & berare de gverste

nivaene i GDE-matrisen.
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Figur 10 Refleksjon etter kjgretimene i trinn 4

Figur 10 viser at de fleste elevene i prosjekstor grad sier at de har tenkt over erfaringer og
opplevelser fra kjgringen i trinnietterkantav timene
De elevene som utdyper svarene, sier at de hadetrevnen til & reflektere, og det a ta

andres perspektiv i trafikken.
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Jeg tenker mye over beslutningene jeg gjar i tkafik

Blir mer selvstendig og reflektert i forhold tillkjringen

o O O

Jeg merker lettere de feilene jeg gjar

o0 Se ting fra en annen side
| helhet viser en klar tendens til at det i undgminigen er jobbet pa en slik mate at det
igangsetter prosesser hos eleven som fortsettaredtgs at selve kjgretimen er ferdig. Dette
kan betraktes som verdifullt i utviklingen av elaes selvinnsikt.

6.3 Risikoforstaelsen
Det er et hovedmal i fareroppleeringen at elevehtskaod risikoforstaelse, slik at han har en

kigremate som bade er trafikksikker, og som fdatgiod samhandling med andre. | trinn 4
skal det legges seerlig vekt pa bilkjgringens risikde i teoriundervisning og gjennom
praktisk opplevelse og erfaring.

Elevene gir i undersgkelsen uttrykk for at de eliggv trinn 4 har tilegnet seg en vesentlig
bedre risikoforstaelse gjennom a oppleve og erflike situasjoner i praksis. | tillegg tyder
noen av svarene pa at de ogsa har jobbet med mvdedskal kjgre for & kunne redusere

risiko i trafikken. De aller fleste av de som utdyplette i undersgkelsen var i kategori C.
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Figur 11 Hvordan opplaeringen i trinn 4 har pavirketikoforstaelsen

Figur 11 viser at elevene gir i undersgkelsenrigtad gir uttrykk for at de i lgpet av trinn 4
har fatt en vesentlig bedre risikoforstaelse leédify tyder noen av svarene pa at de ogsa har
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jobbet med hvordan de skal kjgre for a kunne redussikoen. Svaert mange av elevene har

her utdypet svaret gijennom egne ord, og dette kgttds opp imot ulike malnivaer. Mens

noen er opptatt av hvordan leeringen har skjeddnére opptatt av kunnskap omkring risiko,

mens andre gar mer i seg selv, og at det har skjeddkvisstgjgring pa hvordan de selv kan

bidra til & redusere risikoen.

Det er en klar tendens til at mange sier at dddtabedre risikooppfattelse giennom &

oppleve og erfare ulike situasjoner i praksis.

(0]

(0]

(0]

| forhold til fart og forbikjaring har jeg laert mye

Jeg fikk se situasjoner jeg ellers ikke har ternidro

Ble satt i forbikjgringssituasjoner og laerte a ®uiktige avgjarelsene. Veldig nyttig a
bli plassert og ma oppleve de aktuelle situasjonséen vet hva man gar til.

Mye mer erfaring om hvordan det er & utfare kjgeing praksis

Opplevelsene har gitt meg kunnskap og mer forstamlgisiko

Etter & ha opplevd situasjonene praktisk og ikkeetsk, har forstaelsen gkt
betraktelig

A oppleve ulike situasjoner har gitt mer forstaeseisiko

Som bilfgrer er det veldig mye du ma passe pagbdpastar man ikke far man sitter

bak rattet selv

Andre legger vekt pa at de er blitt mer bevisstgjéorhold til risiko, og en del av elevene har

lagt vekt pa at de har mye & hente i planleggirsgsfafor & redusere risiko i trafikale

situasjoner.

o

(0]

O O O O O O o o

Jeg tenker pa hver handling jeg gjer i trafikkeasér en risiko

Har hatt en flink kjgreleerer som har fortalt meg asiko, og det jeg fikk hgre da har
pavirket meg, og det jeg har laert virker da mestria.

Etter opplaeringen ble jeg mye mer obs pa risiko @igjag visste hva det var.

Har blitt oppmerksom pa plasser og situasjonegfikkken som innebaerer risiko
Bevisstgjaring for: Samarbeid i trafikken. Kommuasion i trafikken.

Mer forsiktig

En bedre kjgring, og tenker annerledes, og fortitsgi trafikken

Har skjant hvor viktig det er med planlegging, detkke bare a "tut og kjar”!

Jeg synes trinn 4 skal veere med, for at det girdaafikkforstaelse.

Har fatt starre forstaelse for trafikken generétar fatt bedre forstaelse for hva jeg
kan gjgre for & minke risikoen ved min kjaring.

Fatt mye mer innsikt
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En del elever hadde fokus pé at de hadde fatt omamdkap om risiko, og at de relaterer dette
bade til egen sikkerhet, og til andre i trafikken.
0 Har leert mye om risiko
Kommunikasjon med andre trafikanter
Har laert en del om hva man ma ta hensyn til i kiedin

Har leert mye. Faler meg sikrere i trafikken

o O O O

Jeg vet mer na enn det jeg gjorde far om skiltrafikkreglene

Det er interessant at den eneste fra kategori Alsmmaitdypet svaret, hadde et annet
perspektiv enn de fra kategori C.

o Jeg har leert & innse at det er flere elementeafikken enn meg
Svaret kan tyde pa at dette er en person somresgesd enn de andre elevene har jobbet med

seg selv for & bli i stand til & samhandle med endifikanter.

6.4 Ansvarlighet
Som et ledd i at eleven skal utvikle seq til erkeikog samhandlende bilfgrer, er det seerlig i

trinn 4 lagt vekt pa at det jobbes med & pavirkeahs vilje til & ta ansvar, og opptre pa en
ansvarlig mate i trafikken. Dette bergrer elevemigifinger og respekt for andres liv og helse,

bade nar det gjelder de som er passasjerer, og aodr befinner seg i konteksten.
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Figur 12 Hvordan oppleeringen har pavirket eleveaasvarlighet
Figur 12 viser at elevene i prosjektet i stor gragher at deres holdning til det & opptre
ansvarlig i trafikken er pavirket av undervisninge trafikkskolen. Ingen svarte at de var
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blitt lite pavirket. | sine utdypende kommentaraeytter de dette sammen med evnen til &
forsta konsekvenser, samt hvordan det emosjonaligo&virke evnen til & opptre ansvarlig.
0 Leerte mye om hvordan min kjgring kan pavirke mangee rundt meg.
o Tenk mer om konsekvenser og vet mer om bilensreppfg
o Har lzert om konsekvenser, og om hvordan mitt dagsinikan veere med pa hvordan

jeg er i trafikken

Andre mener at evnen til ansvarlighet er pavirfehgom at de har fatt en bedre
risikoforstaelse, og evnen til a se seg selv sometav trafikksystemet, der man ogsa ma ta
hensyn til andre trafikanter. En del fokuserer qofat det nettopp er maten laereren har lagt
til rette undervisningen pa som har fart til denheklingen. Flere legger vekt pa viktigheten
av a fa begrunnelser i undervisningen, noe som wgssees i sammenheng med at de fleste
elevene var i kategori C.
o Hadde en veldig ansvarlig leerer som var veldigkftiih & forklare hvordan og hvorfor
man skulle veere ansvarlig.
o Har hatt en god kjgreleerer som har lsert meg hva spansvarlig i trafikken
o Ved a understreke mitt store ansvar som bilfaretrafijkant. Skolen vektla forstaelse
av risiko i trafikken
o0 Har fatt mye trening i a veere i trafikken, og dechogsa hvordan jeg bar oppfare
meg i trafikken. Flere kurs, og opplaeringen gertepélkjareskolen har veert veldig
bra, med tanke pa hvordan jeg bar/skal oppfare nedikken
Mere forstaelse. Alt ble begrunnet og dermed histdelsen bedre
Gjennom erfaring og mengdetrening blir jeg bevissmine handlinger
Det blir tryggere nar alle viser hensyn
Jeg tar mindre risikoer enn andre pa min egen alder
Det er viktig & ta hensyn til andre trafikanter,degharde og myke

Har lsert mye om mitt ansvar som bilfarer i trafikke

O O O O O o o

De har opplaert meg til & veere hensynsfull i tradikk
Det er en tendens i svarene som viser at eleversegeelv som deltaker i et starre system,

der det er ngdvendig a spille pa lag. Funnene tygsé pa at elevene i prosjektet ser
ngdvendigheten av a veere i undervisningssituasjmuktrafikkskolen.
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6.5 Elevenes beskrivelse av seg selv som bilfgrere
Elevenes beskrivelse av seg selv som bilfgrereglarspeile noe av den selvinnsikten de

har. Dette er elevenes egen oppfatning, og undels@khar ikke data for a si noe om hvor
reell den er. Likevel gir det en pekepinn pa hvillkevissthet elevene har i forhold til at de er
ferske bilfgrere med relativt lite erfaring.

25

20

15

Antall

10

o T T T
Mindre bra Bra Meget bra

Figur 13 Elevenes beskrivelse av seg selv sonrdilfg

Figur 13 viser at elevene i undersgkelsen menge atr et bra niva som bilfarere. Ingen har
svart at de har et darlig niva, og heller ikke @hdr et sveert bra niva. Flere av elevene har
utdypet svarene, som viser at det er en klar tentleat de er seg bevisst at de er ferske
bilfgrere, og at de har et mer a laere etter endtdppleering. En faktor som pavirker
ulikheten i svarene her, er at noen elever besgagesmalene inntil et halvt ar etter
farerprgven, mens andre besvarte det umiddelldertfeterpraven.
o Jeg vil sette den pa "bra”, for at jeg har fortsattye a laere
o Jeg syns jeg kjarer bra, men har mye a leere
o0 Med mye erfaring og flere opplevelser, vil jegdtgeg utvikler meg enda mer som
bilfgrer
o Fortsatt relativt fersk som bilfarer, og trenger mgeletrening for a bli en dyktig
sjafgr. En blir aldri utleert som sjafar.

o Jeg er forsiktig, men trenger a finpusse litt kpari trafikk, flyt og avvikling
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o Midt pa treet. Jeg klarer & kjgre bil, men er likkveldig fersk, og det er mange
situasjoner jeg ikke har prgvd ennd. Det er jo \atig a bli utlaert, men etter a ha
kjart bil noen ar, handterer jeg sikkert de forskge situasjonene mye bedre.

o Det er litt vanskelig & si det helt bestemt, sipnikke har hatt fgrerkortet sa lenge.
Jeg har heller ikke veert i situasjoner som bilkragjlignende
o Jeg har fatt de grunnleggende prinsippene om hvodi er & kjgre i trafikken
o Jeg har mye igjen a laere! Men faler jeg er gandkiees i trafikken
o Lite erfaring som derfor kan pavirke mine avgjgeelstrafikken. Dette blir kanskje
bedre etter hvert.
0 Lite erfaring
Enkelte av elevene viser i svarene en stgrre tigegdelv, og har ikke fokus pa at de har mer
a leere. Samtidig beskriver flere pa en indirektéenad det foregar en kontinuerlig
utviklingsprosess i tiden etter farerpraven. Flegger til grunn egen fglelse av trygghet nar
de kjarer, for & beskrive eget niva nar det gjehigaring.
o Jeg faler at kjgringen gar bra. Er ikke redd fokjare noen plass
0 Syns jeg tar de riktige valgene nar det trengs, sadvfalgelig er det noe som dukker
opp na og da som hos alle andre
0 Synes jeg tar de rette avgjgrelsene i trafikken
o Jeg er bra til & kjgre bil, enda bedre etter hvert
o Jeg synes jeg fikk en bra oppleering, noe jeg fgjlEmspeiles i bilkjgringen min. N3,
ca. et halvt ar etter oppkjaringen, faler jeg megertryggere, bade med selve
handteringen av bilen og det som skjer rundt megfikken. Har fatt mer forstaelse
for risiko
o Jeg har utviklet meg selv som sjafer siden jegtdjapp. Jeg har leert meg a takle

situasjoner i trafikken.

En elev i undersgkelsen har hgstet erfaring péykker kan skje. Det er interessant a se at
vedkommende begrunner sitt uhell med at han oveerte seg selv.
o Har av erfaring overvurdert meg selv, noe som enbtkrasj. Sa jeg ser meg som en
gjennomsnittlig bilfarer som heller kjgrer 10 undenn 10 over fartsgrensen nar
veggrepet er usikkert.

Eleven har her gjort en refleksjon, som sannsyigigavirker selvinnsikten. Andre elever

legger vekt pa egne holdninger, noe som ogsa irsarren del av selvinnsikten.
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o Gode holdninger. Slapper mer av nar jeg kjarer. Sdfarer tror jeg at alle skulle ha
fatt oppleeringen og testen. Samme som meg

o Jeg tar trafikken serigst. Vil ta hensyn til alig weere forberedt pa at det uforutsette
kan oppsta. Jeg kommer til & kjare rolig selv ogngestressa og har darlig tid.

| helhet viser undersgkelsen tendenser til atatetlevene i prosjektet foregar god laering og

bevisstgjaring i trinn 4 som star i samsvar medrisjonene i de gverste nivaene i GDE-

matrisen.
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Kapittel 7 Konklusjoner og veien videre

Funnene viser at trafikkleererne har behov for atgéngsettes slike lokale tiltak som gir
muligheter for faglig utvikling. Flere gir uttrykfor at i en travel hverdag er det lett & havne i
et dypt spor, og at de trenger drahjelp til & konuinav sporet. De fleste trafikkleererne har
opplevd at de gjennom prosjektet er blitt mer bstvi® egen arbeidsmate, og det a ta i bruk
forskjellige arbeidsmater i forhold til hvilken tgpelev de jobber med. Trafikkleererne i
prosjektet gir uttrykk for at det & mates for &digre og utveksle erfaringer bidrar til
refleksjon over egen praksis, som farer til fagiigikling. Dette virker positivt inn pa elevens
leeringsmiljg. Samtidig sier funnene at det farsfregist er de trafikkleererne som er med |
prosjektet som drar nytte av a veere med, og ajidé ringvirkninger til kollegaer. Funnene
viser ogsa tendenser til at trafikkleerernes egengsse for a vaere i prosjektet pavirker
engasjement og faglig utbytte. Funn gir tenderikat tlet er de trafikkleererne i prosjektet
som har jobbet fa ar i yrket som opplever stargergv D.A.T.E.-testen som verktay til &
kategorisere elevtype. Noen fa trafikklaerere i jgktet har gitt uttrykk for at de gnsker a
fortsette & benytte seg av D.A.T.E.-testen sonesdtay, og at de etter hvert har en plan pa a

involvere kollegaene i et tilsvarende undervisnopgdegg som er utprgvd i prosjektet.

Den overordnede tanken om at dette er et leddulétisjonsprosjekt der s& mange
kjgreelever som mulig burde f& mulighet til & deltar kommet noe i bakgrunnen hos enkelte
deltakere. Ved igangsetting av denne type prosjellet viktig at alle far god informasjon
bade om hva prosjektet omhandler, og ogsa hvaildeeve av den enkelte deltaker nar det

gjelder bruk av egen tid.

Funnene viser at kjgreelevene var positive tilleaderosjektet og utprgve D.A.T.E.-testen.
De elevene som har deltatt i prosjektet har i gtad opplevd at undervisningen har passet
deres mate a leere pa. Mer enn halvparten av kpu@ed sier at de har fatt jobbe mye med a
gjare selvstendige valg, og har diskutert og arguarefor valgene, mens den andre
halvparten har gjort dette i noen grad. Funn visedens til at elevene gjar refleksjoner i
etterkant av kjgretimene. Etter endt opplaering melevene at de har et bra eller meget bra
niva som bilfarere, men samtidig gir mange av etevattrykk for at de er bevisst pa at de er

ferske fgrere som enda er i en leeringsprosess.
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7.1 Veien videre.
Funnene i denne rapporten tilsier at det ogsanitficken er behov for at det igangsettes

prosjekt som bidrar til faglig utvikling blant tikkleererne. Det er ngdvendig at det settes i
gang liknende tiltak over hele landet, der detiggtjges vekt pa & na de trafikklaererne som
av ulike arsaker ikke kommer seg opp av sporetiaigjelder arbeidsmater i undervisningen.
Et samarbeid mellom myndighet, trafikksikkerhetslgvog utdanningsinstitusjon har veert en
god kombinasjon for a dra i gang dette prosjekigtar veere en modell for andre kanter av
landet.

Nar det gjelder videre oppfalging av de trafikkleaeesom har deltatt i dette prosjektet, ville
det veere en naturlig fortsettelse & gjare et titsvde prosjekt der det settes fokus pa a
videreutvikle trafikkleerernes arbeidsmater i klassemet.

En annen mulighet som kunne vaere interessant augtper a gjare prosjekt der trafikklaerere
forsker i egen praksis, og gjer utviklingsarbeid egen arbeidsplass. Dette er et omrade det
er satset mye pa blant laerere i skoleverket.

Flere av deltakerne har gitt uttrykk for at det d@dzert interessant a forske pa hvordan det

har gatt med de elevene som var med i prosjektst mben ar bak rattet.

Gjennom intervjuene er det framkommet interesstme omkring trafikkleerernes tause
kunnskap bade nar det gjelder a finne fram til felextsetningene, og hvordan de i forhold til
elevforutsetningene finner innfallsvinkler i undesningen. Dette er kunnskap trafikklaererne

har bygd opp gjennom erfaring, og som ville veetergssant og nyttig a forske videre pa.
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Vedlegg

Vedlegg 1: GDE- matrisen

2AIN

o

Overordnet niva

Generelle
handlings-
tendenser oc

Strategisk niva
Valg ved
reiser/turer og
forhold knyttet
til reiser/turer

Taktisk niva
Valg foretatt i
forhold til
trafikale
situasjoner

Mangv-
reringsniva
Mangvrering av
kjgretoyet

Kunnskaper og
ferdigheter

Sammenhengen
mellom
kjgreatferd og
personlighet,
livsstil, alder,
atferdstendenser,
gruppenormer

Valg av reisemate,
planlegging av
reisetidspunkt og
reisetid, inntak av
rusmidler

Regler og
reguleringer,
trafikale
ferdigheter,
sikkerhetsmargine
.

Teknisk
kjagreferdighet,
kjgretay-
egenskaper,
fysiske lover

Laerestoff

Risikofaktorer

Virkningen av
'sensation
seeking’,
selvhevdelse, faye
seg etter
gruppepress, bruk
av rusmidler

Ruspavirkning,
knapp tid, darlig
valgt
reisetidspunkt,
gruppepress, egne
motiver

Mangelfull
kunnskap om
regler, darlige
trafikale
ferdigheter

Manglende
automatisering av
teknisk
kjgreferdighet,
mangler ved
kigretay, darlige
kjareforhold

Selvinnsikt

Selvvurdering og
Refleksjon

Innsikt i egne,
generelle
tendenser til &
vurdere og handle
pa bestemte mater

Egne evner til &
lage og faolge
planer

Bevissthet om
egne mangler nar
det gjelder
kunnskap og
ferdigheter

Bevissthet om
egen teknisk
kjgreferdighet og
egne kunnskaper
om kjaretay,
fysiske lover o |

Kilde: Peraaho, Keskinen, Hattaka (2004).
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Vedlegg 2: Sparreskjema

KJZNN: Mann [ Kvinne [ ALDER;: ar Dato:

la Hvordan har oppleeringen i trinn 4 pavirket din forstaelse av risika trafikken?

lite en del mye svaaite

Kan du beskrive dette neermere?

1b

2a Hvordan har oppleeringen i trinn 4 pavirket din evne til & vurdere deg sesom bilfarer?
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lite en del mye svaertemy

Kan du beskrive dette neermere?

2b

3a Hvordan har oppleeringen ved trafikkskolen pavirket dine holdninger til & opptre ansvarlig trafikken?

lite en del mye sveert mye

3b Kan du beskrive dette naermere?
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Hvilke arbeidsmater foretrekker du som kjareelev?

[1 Nar trafikkleerererigrstforklarer og/eller viser hvordan jeg skal kjgreretter gver
jeg pa det

[ Nar jeg selv far prgve & finne en lgsning fargtsa forklarer
trafikkleerereretterpéhvis det er behov

[ Nar jeg farst far observere hvordan andre elejardgt

0 Vet ikke

Hva har veert karakteristisk for leererens aktivitet i kjgretimene du hadde
i trinn 4?

(Du kan krysse flere steder)

[0 Leereren har forklart og hjulpet meg mye i trafikkasjoner

[] Leereren har gitt kommentarer etter hvert pa hva Isie riktig og galt

[] Leereren har stilt spgrsmal i forkant om hvordanvjglgse situasjonene

[] Leereren har stilt spgrsmal i etterkant av situzejoom hvordan jeg tenkte.

[0 Leereren har diskutert trafikksituasjonene grumdéegl meg

00 Leereren har snakket mye med meg om det miljgietemnekretsen min
har i bilen nar vi sitter pa med hverandre

[) Leereren og jeg har for det meste snakket om aedra enn bilkjaring
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Annet:

Hva har veert karakteristisk for din aktivitet i kjgretimene i trinn 4?

(Du kan krysse flere steder)

[J Jeg har argumentert for mine valg etter situasjene

[J Jeg har argumentert for mine valg i forkant auasjonene
[) Jeg har forsvart meg mye

[0 Jeg har snakket lite

[1 Jeg har stilt en del spgrsmal og fatt tydelige sva

[1 Jeg har stilt en del spagrsmal og fatt utydeliggr sv

[1 jeg har snakket mye, men lite om tema som hartaditk a gjare

Annet:
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b

8a

Hvordan har undervisningen ikjgretimenei trinn 4 passet for deg og din mate a leere pa?

Darlig Mindre bra bra meget bra Sveert bra

Kan du si litt mer om det?

Hvordan opplever du at undervisningen péeorisamlingend trinn 4 har passet for deg?

Darlig Mindre bra bra meget bra Sveert bra
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8b Kan du si litt mer om det?

9a | hvor stor grad har du diskutert og argumentert for dine egne valgi trafikale situasjoner i trinn 4?
0 [l [l [l
lite en del mye sveert mye

| hvor stor grad har du gjort selvstendigevalg i trafikksituasjoner i trinn 4?

9%b
0 [l [l [l
lite en del mye sveert mye
| hvor stor grad har du tenkt over erfaringer og opplevelser fra kjgringen i trinn 4 i etterkantav timene
?
9c
0 [l [l [l
lite en del mye sveert mye
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10a I hvor stor grad har du diskutert tema fra kjgretim ene i trinn 4 med den/de du gvelseskjgrer privat

med?
U [l 0 [l
lite en del mye sveert mye

10b I hvor stor grad har du diskutert erfaringer og opplevelser fra kjgring i trinn 4 med venner/kjente?

lite en del mye sveert mye

1la  Hvordan var det for deg a ta en personlighetstestaldu startet ved trafikkskolen, D.A.T.E-testen?

Ekkelt litt ekkelt bra meget bra Sveert bra
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Kan du si litt mer om det?

11b

12a  Hvordan opplever du at resultatet av D.A.T.E- testa stemte med din egen oppfattelse av deg selv?

Darlig Mindre bra bra meget bra Sveert bra

Kan du si litt mer om det?

12b
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13

14a

14b

Hvordan opplever du at du ble informert om hvorfor du tok D.A.T.E-testen?

Darlig Mindre bra bra meget bra Sveert bra

Hvordan vil du beskrive deg selv som bilfgrer?

Darlig Mindre bra bra meget bra Sveert bra

Kan du si litt mer om det?
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Vedlegg 3: Aktiviteter i prosjektet

Tid
04.09.06 kl. 16.00

v trafikkskole

Kurssamling nr.1

Innhold
Orientering om prosjektet med prosjektplan og

aktivitetsplan

Kurs for trafikkleererne i prosjetkt~agdidaktikk trinn
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17.10.06 kl. 12.00

v trafikkskole

Kurssamling nr.2

24.10.06 kl. 12.00-

15.30

HINT avd. for

trafikkleererutdanning

Kurssamling nr. 3

21.11.06

kl.12.00-15.00

v trafikkskole

Kurssamling nr 4

15.12.06

Kl. 11.00-15.00

Kurssamling nr. 5

4.1 sikkerhetskurs pa veg.

Trafikkleererrollen i forhold til de ulike kategorie

Utvikling av maleinstrument DATE for individtilpass
oppleering. Hvordan anvende individtilpasset

oppleering i sitt daglige arbeid.

Inger Linderholm

Undervisningsplan for sikkerhetskurs pa veg kl. B

De enkelte skolene legger frem sine

undervisningsplaner for "sikkerhetskurs pa veg”

Kontrakter mellom Statens vegvesen og trafikkskelen

og deltakerne.

Gjennomkjgring av gvingsomradet for "sikkerhetskurs

pa veg kl. B”

Tema: Dialogen som pedagogisktegr
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18.01.07

Kl 12.00-15.00

v trafikkskole

Kurssamling nr. 6

15.02.07

v trafikkskole

Kl. 16.00-19.00

Kurssamling nr. 7

26.03.07

c trafikkskole

Kl. 16.00 -19.00

Kurssamling nr. 8

Quality Airport

Hotell, Stjgrdal

12.-13. april 2007

Tema 4.1.1 Bilkjgringens risiko

Felles kurs med 6 reelle elever(2 fra hver skole)

Tema 4.1.1 Bilkjgringens risiko

Felles kurs med reelle elever.

Tema: - Individanpassning vad er det?
- Hvordan skal vi mgte elever med ulike
leeringsstiler?
- Hvordan skal vi skape dialog?
- Hvordan integrere teori og praksis?

- Hvilke praktiske moment skal inngd i

kurset?

Inger Linderholm

Informasjon om forskningen i prosjektet
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Kurssamling nr 9

s trafikkskole,

16.01. 2008

KI. 15.00 — 17.30

Kurssamling nr.10

e trafikkskole,

13.02.2008

KI.08.00-14.00

Kurssamling nr.11

c trafikkskole,

26.03.2008

Kl. 10.00-13.00

Avsluttende samling

Onsdag 20.08.08

KI.17.00-20.00

Tema 4.1.1 Bilkjgringens risiko

Studenten som skriver kandidatoppgave. + 2
trafikkleererstudenter som var pa hospitering ved

trafikkskolen deltok.

Tema 4.1.1 Bilkjgringens risiko

Tema 4.1.2 Kjgrekompetanse i landeveismiljg og

forbikjgringssituasjoner.

Studentene som skriver kandidatoppgave om

individtilpasset oppleering deltok
Tema 4.1.1 Bilkjgringens risiko

Felles kurs med 5 reelle elever.

Informasjon om rapporten

Informasjon om gkonomi og regnskap ved

prosjektleder

Studentenes kandidatoppgave.

| tilegg har prosjektgruppen hatt mgter
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