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1. Forord
Denne bacheloroppgaven er en del av leererutdanningen ved Hggskolen i Nord-Trendelag.

Arbeidet med oppgaven startet i begynnelsen av 2013. Bacheloroppgaven var en mate for
meg & se nermere pa et fagomrade som jeg i den siste tiden har fatt stor interesse for. Jeg

haper denne oppgaven i tillegg kan bidra til & sette fokus pa et av flere viktige fagfelt i skolen.

Takk til Kirsten Lauritsen for god hjelp og veiledning gjennom hele arbeidsprosessen, til
Ingunn Longva for gjennomlesing og gode rad, til de som har deltatt pa intervju og delt deres

erfaringer og kunnskap.

Hggskolen i Nord — Trgndelag
30.05.13

Rune Sandvik
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2. Sammendrag

Min oppgave omhandler en del av det & undervise i norsk som andresprak. Under teoridelen
gir jeg et bakgrunnsteppe for oppgaven. Jeg skriver kort om hva norsk som andresprak
innebzrer og andresprakspedagogikk. | resultatdelen presenterer jeg et utvalg av larere sine
erfaringer og utfordringer med a undervise i faget. Til slutt oppsummerer jeg oppgaven og gir

et svar pa problemstillingen.

2.1 Summary

My assignement deals with a part of teaching Norwegian as a second language. During the
theoretical part, | give a backdrop for the task. I write briefly about what Norwegian as a
second language entails and some language pedagogy. In the results section, | present a
selection of teachers experiences and challenges of teaching in the subject. Finally, 1

summarize the task and make an attempt to answer the topic question.
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3. Innledning
Fra 1970 — arene ble det allerede eksisterende mangfoldet i skolen utvidet til ogsa & inkludere

flyktninger og innvandrere, eller barn av innvandrere. Mange av disse elevene fikk
opplaeringen sammen med de majoritetsspraklige elevene, pa et sprak de ikke behersket. |
lgpet av 1980- 0og 1990 — arene, ble det iverksatt flere tiltak spesielt rettet mot
minoritetspraklige elever. Elevenes behov for sarskilt tilrettelegging og det flerkulturelle
perspektivet ble ivaretatt utenfor den ordinere undervisningen. Den spraklige og kulturelle
kompetansen elevene hadde med seg, ble i liten grad sett pa som gyldig eller interessant
kunnskap. Dagens pedagogiske tilnzrming er en annen. Det at elevene behersker ulike sprak
blir i stgrre grad sett pa som en ressurs. Pa samme mate gnsker man a se pa kulturelt og
spraklig mangfold som en berikelse og en ressurs, mer enn et problem (Hauge, 2007, s. 13). |
dagens skole er mangfold i kultur og sprak blitt et kjennetegn. Dette mangfoldet er en kilde til
kunnskaper og forstaelse som strekker seg utover det som var for bare et par tiér siden. A
veere laerer i en slik skole gir mange muligheter, men ogsa mange utfordringer. For a kunne
undervise i en klasse med minoritetspraklige elever, ma lzereren ha kunnskap om hvordan
man larer et andresprak. | tillegg ma laereren ogsa vite om hvilke vanskeligheter og
utfordringer som kan vaere forbundet med & lare et fag pa et sprak man ikke behersker (Selj &
Ryen, 2011, s. 5).

Hensikten med denne oppgaven er a gi et lite innblikk i arbeidet med norsk som andresprak,

og presentere et utvalg av leerere sine erfaringer og utfordringer.

3.1 Problemomrade
Norsk som andresprak er et omrade som har blitt viet mye oppmerksomhet de siste arene. En

«maling» utfgrt i 2002, viste at av cirka 620 000 grunnskoleelever i Norge, har cirka 40 000
av disse et annet morsmal enn norsk, samisk, svensk eller dansk (Selj, 2011, s. 14). Det har
blitt gjennomfart undersgkelser og forskningsprosjekter bade nasjonalt og internasjonalt, hvor
man har sett pa hvordan barn og unge tilegner seg et andresprak, og hvordan de presterer
akademisk. | evalueringer utfert etter L97 konkluderte man med at opplearingen manglet klare
mal og at grunnskolen ikke ga likeverdig opplering til alle (Selj, 2011, s. 32). Elever med en
annen etnisk bakgrunn enn norsk, var en av tre grupper som skilte seg ut med gjennomgaende
svakere skoleresultater enn andre. Med det nye Leereplanverket for Kunnskapslgftet av 2006,
kom Lereplan i morsmal for spraklige minoriteter, og leereplan i grunnleggende norsk for

spraklige minoriteter ble gjort gjeldende fra 2007.
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3.2 Min bakgrunn

Sprék har ikke alltid veert en stor interesse fra min side. Det var farst etter allmennfaglig
pabygging pa videregaende skole at jeg virkelig fikk interessen for sprak. Desto mer jeg lerte,
desto mer innsa jeg at det var mye jeg ikke kunne om spraket. Hvorfor er spraket vart slik det
er i dag? Hvorfor skriver vi pa den ene maten og ikke den andre? Norskfaget utgjorde ogsa en
stor del av min interesse for leereryrket. Men det var ikke for jeg kom i kontakt med noen
arbeidsinnvandrere, at jeg fikk interessen for norsk som andresprak. Det som jeg fant mest
interessant var spgrsmalene som ble stilt til den norske grammatikken. Sparsmal jeg ikke
hadde tenkt over selv, regler og unntak som har blitt internalisert og «glemt». Spraket ble sett
fra en helt annen side, utenfra, av noen med en helt annen sprakbakgrunn. Dette var med pa a
gjere at jeg fikk lyst til & se nsermere pa fagomradet, og na er i gang med 4 skrive en

bacheloroppgave om det.

4. Teori

| denne delen av oppgaven presenterer jeg teori som skal fungere som et bakteppe for

oppgaven. Denne teorien vil veere med pa underbygge draftinger under resultatdelen.

4.1 Norsk som andresprak i laereplanen
Alle som har et annet morsmal enn norsk og samisk har etter Opplaringslovens § 2-8, rett til
serskilt norskopplaering frem til de kan falge opplaring etter den ordinaere leereplanen i norsk.
Grunnleggende norsk for spraklige minoriteter er en aldersuavhengig og nivabasert lereplan.
Nar elevene har oppnadd tilstrekkelige ferdigheter i norsk til & fglge den ordinzre
undervisningen, fglger de ikke lenger denne leereplanen. (Utdanningsdirektoratet, 2006).
Planen i grunnleggende norsk omfatter de grunnleggende ferdighetene som a kunne uttrykke
seg muntlig, & kunne lese, skrive, regne og bruke digitale verktay. Det er noen
kompetansemal som skiller seg fra den ordinaere lzereplanen, for eksempel at det under
muntlige ferdigheter legges stor vekt pa lytteforstaelse og a kunne uttrykke seg forstaelig.
Sentralt i denne planen er det at elevene skal utvikle en spraklig selvtillit og trygghet, samt at
det legges vekt pa utvikle elevenes ordforrad og begrepsforstaelse (Selj, 2011, s. 33). Planen
er inndelt i 4 hovedomrader:

e Lytte og tale e Spraklearing

e Lese og skrive e Sprak og kultur
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4.2 Sprakets base og utbygning

| Den felleskulturelle skolen (Hauge, 2007, s. 62:63) skilles det mellom sprakets base og
sprakets utbygning. Sprakets base er grunnstrukturen i spraket, noe alle morsmalsbrukere
behersker og leerer seg for skolestart. Basen bestar av intuitiv mestring av spraklydene,
korrekt grammatikk, et grunnleggende ordforrad og regler for samtale- og tekststruktur. Dette
kaller Hauge (2007, s. 63) for innfgdt mestring av spraket. Denne sprakbeherskelsen har barn
med samme morsmal stort sett felles ved skolestart. All sprakutvikling som skjer etter at man
begynner pa skolen, kalles for utbygning. | utbygningen av spraket finner man derimot store
forskjeller fra person til person. Disse begrepene er sentrale i en modell utviklet av Ake
Viberg for hvordan et andresprak laeres (Selj, 2011, s. 19). Siden utbygningen av spraket
innebaerer en utvikling av basen, danner basen grunnlaget for den videre sprakutviklingen.
Sprakbeherskelse er sasmmensatt av flere forskjellige ferdigheter og kunnskap. Ifglge Selj
(2011, s. 20) kan en 6 — 7 aring med sveert fa unntak oppfatte og uttale alle lyder og
lydkombinasjoner i morsmalet sitt, og kan forsta og uttrykke nyanser i uttale. Nar barn nar
skolealder har de allerede et ordforrad pa cirka 8000 — 10000 ord som dekker en mengde ulike
begreper (Selj, 2011, s. 20). Dette tilsier at barn med norsk som andresprak mangler basen for
utbyggingen av norskspraket. | ordinar undervisning i norsk skole er det gjerne forutsatt at
elevene er i besittelse av denne basen, og det er i hovedsak forventet at elevene utvikler og
bygger ut spraket sitt. Minoritetspraklige elever har altsa et «hull» i sine norske
basiskunnskaper, derfor trenger de tid til a arbeide parallelt med & utvikle bade base og

utbygning.

4.3 Tospraklig oppleering
En undervisningssituasjon hvor det blir benyttet minst to ulike sprak av leerer og elever, blir

beskrevet som tospraklig opplaring (Hauge, 2007, s. 54). Minoritetselevenes morsmal skal i
tillegg til norsk tas i bruk i leeringssituasjoner, og begge sprakene skal veere redskap for
tilegnelse av faglige kunnskaper. Retten til tospraklig opplaring begrenses av hvilke
ferdigheter den enkelte har i norsk, og er individuell og behovsbasert. Tospraklig oppleering
omfatter folgende (Hauge, 2007, s. 54):

e Opplaring i morsmal (skal studeres som eget fag)

e Opplaring pa morsmal (spraket benyttes som redskap i fagene)

e Opplearing i norsk (spraket studeres som eget fag, som andresprak eller som saerskilt

statte til morsmalsfaget norsk)

e Opplearing pa norsk (spraket benyttes som redskap i fagene)
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Forskning viser at desto mer elevene far benytte morsmalet ved tilegning av kunnskap, desto
bedre utvikling far de (Thomas & Collier, 2002). Her spiller imidlertid omfanget av bruk av
morsmalet en stor rolle. De aller beste modellene er der hvor sprakgrupper mottar opplearing
sammen, og lereren kan begge sprakene. Slik far elevene mulighet til & veksle mellom &
bruke morsmalet og norsk. Det er en stor fordel at laereren kan forklare pa begge sprakene
dersom det er ngdvendig. Et krav for at slike modeller skal vaere vellykkede er blant annet at
leererne er velkvalifiserte, og at det foreligger et godt og gjennomarbeidet

undervisningsmateriell (Hauge, 2007, s. 67).

4.4 Sprakleering og forstaelse i alle fag
Selj (2011, s. 15) hevder at det er en selvfalge at vi leerer best pa et sprak som vi forstar.

Tospraklig opplaring er derfor sveert viktig for at minoritetspraklige skal ha en mulighet til &
oppna det samme som de majoritetsspraklige kan lere pa farstespraket. Hvis man istedenfor &
tilegne seg det faglige, fokuserer pa andrespraket, vil man bli hengende etter. Nar
minoritetspraklige elever far fagundervisning pa norsk, kan ikke sprakforstaelse og
spraklering skilles fra faglaering. 1 en svensk undersgkelse, En skola for andra, kommer det
frem at minoritetspraklige elever oppfatter grunnskolen som en skole for andre (Selj, 2011, s.
38). Her kommer det frem at elevene sliter mest med samfunnsfag og naturfag. Det er spesielt
begreper og fagterminologi i disse fagene de synes det er vanskelig a forsta. Selj (2011, s. 38)
papeker at selv om mange enkeltskoler og enkeltleerere gar langt for & legge til rette og
inkludere de tospraklige elevene, er det ting som tyder pa at fagopplaeringen mange steder er
en stor utfordring for de fleste av elevene. A lare begreper og fagterminologi er ikke den
eneste utfordringen for de minoritetspréklige elevene (Palm, 2008, s. 198). A tilegne seg et
fag, innebzrer ogsa a kunne bearbeide fagstoffet spraklig ved a kunne bruke de ulike
sjangrene som er vanlige i faget, bade skriftlig og muntlig og kunne drafte faglige sparsmal.
Det & mestre et sprék slik at man kan tilegne seg det fagstoffet man etter hvert mgter i skolen, og slik at
man utvikler tilstrekkelige faglige ferdigheter, er nadvendig for & lykkes i det norske
utdanningssamfunnet (Palm, 2008, s. 198).
Et sentralt poeng i det konstruktivistiske synet pa leering, er at man tar hensyn til og tar i bruk
elevene sine forkunnskaper og bakgrunnskunnskaper. Disse er viktige ressurser for ny laering
og kunnskapskonstruksjon (@zerk, 2011, s. 261). Dette gjelder bade for sprakopplaringen,
fagopplaringen og ogsa i temaorganisert og prosjektorganisert opplaring og samlet
klasseromsopplering. @zerk (2011, s. 261) referer til utdanningspsykologen Ausubel og
skriver «[...] den viktigste enkeltfaktoren som virker inn pa elevens laring, er hva eleven

allerede kan». For a kunne legge til rette for opplearingen til minoritetspraklige, er det viktig
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at leereren blant annet har en idé om elevens erfaringsbakgrunn og forkunnskaper. For den
skolefaglige laeringens skyld er det ngdvendig at lzereren knytter sammen det elevene allerede
vet, og det de skal lere i faget. Dette er en forutsetning for a forsta, se sasmmenhenger og
danne seg mening ut i fra det elevene mgater i opplaringen og & mestre leerestoffrelaterte
utfordringer i timene (Qdzerk, 2011, s. 262).

4.5 «Andresprakspedagogikk»
Det finnes mange ulike teorier for hvordan vi leerer. Utgangspunktet er likevel at kunnskap

ikke er et ferdig produkt som kan overfgres fra ett individ til et annet, men at vi skaffer oss
erfaringer og kunnskap i mgte med andre mennesker. Gjennom hele livet gjar vi erfaringer
sammen med og i kommunikasjon med andre, noe som spiller en stor rolle for hvordan
kunnskap utvikles. Laring er pa denne maten bade en kollektiv og en individuell prosess.
Dette synet pa kunnskap stemmer overens med den sosialkonstruktivistiske teorien for lering.
Vi er avhengig av en form for stgtte eller mediering utenfra. «Det som et barn kan gjere med
litt hjelp i dag, kan hun gjere selv i morgen» (Selj, 2011, s. 24). Selj (ibid.) papeker at
samtalen star i sentrum i andresprakspedagogikken. For a kunne mgte elevene pa det nivaet de
befinner seg, er spraklig samhandling et godt verktgy som muliggjer kontinuerlig tilpasning.
Laereren kan tilpasse spraket sitt og sine handlinger etter barnets behov for statte og

veiledning.

Selj (2011, s. 24) referer til Hatch som sier at utviklingen av andrespraket skjer pa lik linje
med farstespraket — Gjennom samtaler hvor den mer kompetente taleren bidrar med
syntaktiske rammer, omformuleringer og utvidelser ut fra de antydningene til replikker den
mindre kompetente taleren produserer. Samtalen, her forstatt som et tett samarbeid mellom
deltakerne, er ofte av avgjerende betydning for andrespraktilegnelsen hos barn. I disse
samtalene spiller samtaleemnet en viktig rolle for elevenes muligheter til & delta. Stadig bytte
av samtaleemne kan skape problemer for elevene med a holde samtalen i gang, som falge av

spraklige begrensninger (Selj, 2011, s. 26).

Norsk i et andresprakperspektiv innebarer ogsa et sammenliknende perspektiv pa sprak. Man
kan for eksempel sammenlikne spraklyder, intonasjonen eller grammatikken i ulike sprak.
Dette kan bidra til at spraklig nysgjerrighet vekkes hos elevene, som igjen kan fare til
motivasjon, stimulans og engasjement til & leere sprak. Pa denne maten kan man gi bade
majoritets — og minoritetselevene perspektivutvidelse samtidig med at det gir identitets-
bekreftelse for alle (Hauge, 2007, s. 208).
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4.6 Ulike sprakfunksjoner
Vi opererer ofte med tre sprakfunksjoner: den ekspressive, den mellommenneskelig og den

referensielle (Svendsen, 2009, s. 42). Ved uttrykk for tanker og fglelser kan man si at man
benytter seg av den ekspressive sprakfunksjonen. Den mellommenneskelige sprakfunksjonen
har noe a gjere med forholdet mellom kommunikasjonspartene. For eksempel dersom en lover
en annen a gjare noe, en handling eller tjeneste, pavirker dette deres relasjon i den forstand at
den ene forplikter seg til & utfare den lovte tjenesten eller handlingen. Talehandlingen «a love
noe» er relasjonelt forpliktende. Det samme er det & garantere, tilby og pasta noe. Den
mellommenneskelige sprakfunksjonen realiseres ogsa gjennom talehandlinger som a kreve,
anmode eller be om noe. Den tredje sprakfunksjonen brukes for a uttrykke kunnskap om
forhold, ting og egenskaper i verden — den referensielle funksjonen. En annen funksjon som i
senere tid har fatt starre oppmerksombhet er sprakets lekende funksjon. Denne funksjonen
finner man gjerne blant barn og unge — gjennom sprakleker, rim, regler og tulleord (Svendsen,
2009, s. 42).

4.7 Kulturelt mangfold
Ikke bare spraket, men ogsa vare ulike kulturelle erfaringer kan gi utfordringer bade for larere

og elever. Elever som kommer fra gkonomisk og kulturelt dominerende grupper i samfunnet
vil generelt oppleve at det er samsvar mellom den kulturen de kjenner hjemmefra og den de
magter i skolen. For de elevene som ikke opplever den samme narheten mellom hjemmets og
skolens kultur, er det ngdvendig med en starre innsats i skolen. Ryen (2008, s. 236) trekker
inn Gitz-Johansens undersgkelser som viser at ikke alle lzerere er klar over forskjellene i
elevenes forutsetninger for a klare seg i skolen. En del av kompetansen blant laerere i en
flerkulturell skole ma veere en bevisstgjering om slike forskjeller, slik at alle elever kan fa
muligheten til & ta i bruk sin «kulturelle kapital». Den kulturelle kapitalen innebzrer
kunnskap, ferdigheter og andre kulturelle anskaffelser, som utdanning og tekniske
kvalifikasjoner (Svendsen, 2009, s. 52). | en undersgkelse gjort av en prosjektgruppe ved
Hggskolen i Hedmark (Svendsen, 2009, s. 55), peker de nettopp pa det utviklingspotensialet

som ligger i det & inkludere elevenes spraklige og kulturelle mangfold i undervisningen.

En interkulturell vinkling i undervisningen kan bedre elever med norsk som andresprak sin
fagforstaelse og skoleprestasjoner. Elevene vil ha mer a bidra med og de far muligheter til &
dra nytte av familiens kunnskaper og tradisjoner. Dette kan ogsa bidra til & styrke deres
selvoppfatning. Flere forskere understreker skolens betydning for elevenes selvoppfatning,
flerkulturelle identifikasjon og sprakutvikling (Selj, 2011, s. 43).
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4.8 Ressursorientert og problemorientert forstaelse
| den Felleskulturelle skolen (2007, s. 24:25) skriver Hauge om to ulike mater & forholde seg

til dagens kulturelle mangfold i skolen pa. Disse beskriver hun som en problemorientert
forstaelse og en ressursorientert forstaelse. Den problemorienterte skolen forstdr mangfoldet i
skolen som et problem. Her er hovedfokuset knyttet til eksistensen av spraklige minoriteter.
Her ma elevene selv forsvare retten til annerledeshet, da resten av virksomheten i skolen er
basert pa en likhetsideologi. Tiltak som iverksettes er kompensatoriske for minoritetselevene,
noe som kan fare til en isolering av det flerkulturelle. Det flerkulturelle ses pa som et
overgangsfenomen, noe man ma leve med til det gar over. Elevene og ikke skolen er baerere
av det flerkulturelle. I den ressursorienterte skolen ligger hovedfokuset pa virkningene knyttet
til det & ha spraklige minoriteter i skolen. I en slik skole vil man se pa mangfoldet som en
ressurs og se muligheter for kulturell og spraklig refleksjon. Tiltak som iverksettes vil vaere
ordinare tiltak som iverksettes for hele skolen, som lar alle ta del i det flerkulturelle. Disse to
retningene som Hauge (2008, s. 23) beskriver er ytterpunkter, og de fleste befinner seg et sted
midt i mellom. Hun papeker at det som kan gjere den store forskjellen, er i hvilken retning

skoleutviklingen styres.

4.9 Maslows behovspyramide
Maslows behovspyramide er en teori som beskriver grunnleggende behov hos mennesker

(Skaalvik & Skaalvik, 2005, s. 138). | denne teorien skilles det mellom mangelbehov og
vekstbehov. Mangelbehovene er grunnleggende behov som alle mennesker trenger a fa
tilfredsstilt. Dette er de fire farste nivaene i hierarkiet — 1. Fysiologiske behov, 2. Trygghet, 3.
Tilhgrighet og 4. Selvverd og anerkjennelse. Disse behovene er kritiske for vart fysiske og
psykiske velbefinnende. Hvis disse behovene ikke er tilfredsstilt vil man veere fokusert /
motivert for a se disse behovene tilfredsstilt. Var oppmerksombhet vil da veere rettet mot dette,
og vi kan ha vanskelig for a konsentrere oss om andre omrader. Vekstbehovene bestar av 5.
Kunnskap og forstaelse, 6. Estetiske behov og 7. Selvrealisering. Disse behovene blir farst
prioritert nar mangelbehovene er tilfredsstilt (Skaalvik & Skaalvik, 2005, s. 138).
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5. Metode og datainnsamling

I min datainnsamling har jeg utfgrt en kvalitativ undersgkelse som ofte blir betraktet som en
induktiv metode (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 40). En induktiv tilnaerming vil i sin ytterste
form bety at man gar ut i feltet med et helt apent sinn. Fer gjennomfaringen av intervjuene
hadde jeg visse antakelser om hva som ville komme frem i mine undersgkelser, men var apen
for at uventede saker kunne dukke opp. Noen antakelser ble bekreftet, andre ble avkreftet og
emner jeg ikke hadde tenkt pa i det hele tatt dukket opp underveis i intervjuene. Ifglge
Postholm & Jacobsen (2011, s. 41) kan dette peke mot en pragmatisk tilneerming hvor

undersgkelsesprosessen er en interaksjon mellom det induktive og det deduktive.

5.1 Problemstilling
Hvilke leringsaktiviteter har leerere som underviser i norsk som andresprak gode erfaringer

med?

5.2 Valg av metode

Som forskningsmetode har jeg gjennomfart intervju med fem laerere som underviser i norsk
som andresprak. Laererne ble intervjuet en og en. Jeg forberedte noen spgrsmal pa forhand,
men jeg var apen for at tema som ikke var planlagt kunne tas opp. Dette klassifiseres i boka
Leereren med forskerblikk (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 75) som et halvstrukturert intervju.
En kvalitativ metode vil ikke gi en generalisering, men gi et innblikk i hvordan situasjonen

kan veere.

5.2.1 Utvalg
Mitt utvalg av intervjuobjekter har veert et begrenset utvalg av laerere som underviser i norsk
som andresprak. De har jobbet som larere i grunnskolen fra 7 ar til 35 ar, og har undervist i

norsk som andresprak fra 1 ar til 15 ar.

5.3 Begrunnelse for valg av metode

A benytte meg av intervju som metode, ga meg muligheten til & fa forstehandsinformasjon fra
de som arbeider innenfor fagomradet. Ved a fare en apen dialog fikk jeg mulighet til 2 be om
utdypelser og forklaringer, der og da. I tillegg far man «oppleve» intervjudeltakerne sine
meninger, synspunkt og erfaringer pa en helt annen mate enn om en skulle brukt en annen

metode.

Side 12 av 26



Bachelorgradsoppgave GLU360 — Rune Sandvik

5.4 Analyse

| analysen av intervjuene har jeg tatt utgangspunkt i et eksempel presentert i boka Det
kvalitative intervjuet (Ryen A. , 2002, s. 160). Jeg lagde farst kategorier ut i fra
intervjuguiden. Deretter forsgkte jeg a bryte ned datamaterialet i de transkriberte intervjuene
til mindre enheter som ble plassert i sine passende kategorier. Et utvalg av disse kategoriene

kommer igjen som overskrifter under Resultater (Kapittel 8) hvor jeg drafter datamaterialet.

Analyse av intervjudata

Identitet Bakgrunn Laerers Utfordring for Utfordring for Ressurserfor | Larings- Kommunikasjon /
trivsel laerer elever skolen aktiviteter Annet

L1

6. Etikk

For & opprettholde og videreutvikle relasjoner til de som bidrar med informasjon i arbeidet er
det viktig a behandle informasjonen med forsiktighet. Bade i lgpet av datainnsamlingen og
nar det skal presenteres for andre (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 125). | mitt arbeid har jeg
hele tiden hatt en etisk bevissthet rundt de valgene jeg har tatt. Da jeg sendte ut mine
foresparsler om intervju, informerte jeg om hvordan jeg ville ta hand om datamaterialet, og
jeg har gjort mitt beste for at datamaterialet og deltakerne blir anonymisert. Jeg spurte ogsa
om tillatelse til & ta opp intervjuene, for a transkribere disse. Disse transkripsjonene og
analysen av materialet vil bli slettet nar jeg har skrevet ferdig og levert oppgaven. Alle som

har deltatt pa intervju har ogsa fatt mulighet til gjennomlesing av besvarelsen fgr innlevering.

7. Validitet og palitelighet
Validitet handler om hvorvidt vi har dekning for vare tolkninger av funn og resultater. Vi

skiller gjerne mellom indre og ytre validitet. Indre validitet handler om det & kunne si noe om
arsak og virkning, mens ytre validitet gar pa hvorvidt vi kan generalisere funnene vare
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 126:127). | mitt arbeid har jeg gjennomfart kvalitative
intervju, med et lite utvalg av larere. | en apen samtale med laerere som arbeider innenfor
omradet og et godt arbeid med analyse av materiale, sett opp mot teori og forskingsresultater,
vil jeg pasta at den indre validiteten er ivaretatt. Nar det kommer til hvorvidt mine funn kan
generaliseres, er nok ikke den ytre validiteten ivaretatt. En kvalitativ undersgkelse vil veere
vanskelig & generalisere, men den vil kunne gi et innblikk i hvordan situasjonen kan veere ute i

skolen.
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Palitelighet handler om hvorvidt forskeren har gjort et godt handverk i forbindelse med
undersgkelsen. Palitelighet er ikke noe som kan garanteres 100 %, det eneste en kan gjare er a
forsgke a reflektere over hvilke problemer som kan veere knyttet til forskningen. (Postholm &
Jacobsen, 2011, s. 129). | mitt arbeid har jeg kontinuerlig veert i kontakt med min veileder ved
Hggskolen i Nord — Trgndelag og har fatt god hjelp i mitt arbeid. | mitt utvalg jobber fire av
fem leerere ved samme skole. Dette kan veere en svakhet ved min undersgkelse. Samtidig er
dette en skole som har mye erfaring innenfor omradet, og hvor det fgltes naturlig a

gjennomfare flere intervjuer.

8. Resultat

8.1 Larers bakgrunn

| Leererkompetanse i en flerspraklig og flerkulturell skole, skriver Ryen (2008, s. 233) at det
er mange dyktige norsklerere med god kompetanse i undervisning av norsk. Men at det
derimot ikke er uten videre at denne kompetansen er tilstrekkelig, nar det kommer til
opplaring av elever som har et annet morsmal enn norsk, og som har svake norskspraklige
ferdigheter. Det er fortsatt for & laerere som har spesialkompetanse innenfor omréadet. A laere
seg et andresprak skiller seg fra det a leere et farstesprak. De som holder pa med a lare seg et
nytt sprak, bruker spraket annerledes enn de som behersker sprakets base.(Ryen E. , 2008, s.
233).

Gjennom mine intervjuer fremkommer det at ingen av leererne har en formell utdanning
innenfor omradet. Alle har en allmennlearerutdanning til grunn, og har i farste omgang blitt
«kastet ut» i det. Det er tankevekkende at av fem laerere er det ingen som har en
spesialkompetanse innenfor omradet - i forkant av at de begynner & undervise i emnet. Det er
forst i etterkant at de har fatt tiloud om kurs og opplaring. Dette kan komme av ulike arsaker.
Andresprakspedagogikk i majoritetsspraket er et forholdsvis nytt pedagogisk felt i Norge
(Mgller & Holmen, 2011, s. 51). For de som har veert lerere i flere ar, eksisterte det ikke
mange tilbud for utdanning innenfor andresprakspedagogikk. Et trekk ved lereryrket er at det
har mange sider. Det er ikke sikkert man vet som 20 — aring hva man har lyst til & undervise i.
Kanskje gjgr man erfaringer underveis som gjgr at man endrer preferansene en hadde. Hvis
ingen gnsket & undervise, eller ikke fikk lov til & undervise i norsk som andresprak, fordi de
ikke hadde «godkjent kompetanse» innenfor omradet, hva skulle da skje med de
minoritetspraklige elevene? Geografisk beliggenhet av skolene og tilgjengelige ressurser, tror
jeg ogsa har en stor innvirkning pa hvordan situasjonen er i dagens skole.
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8.2 Leerers trivsel med emnet

Det er en gjenganger i svarene jeg far fra leererne at de liker & undervise i norsk som
andresprak. Det fremheves at de synes det er interessant og spennende, og at de blir utfordret i
sin lzererrolle. En av lererne papeker at i sitt arbeid far hun mgte elever med ulike
bakgrunner, nye kulturer og sprak hun aldri har hert eller visst om far. Det blir en ganske
spesiell gruppe, nar en sitter med elever fra forskjellige land og som har forskjellige sprak. En
annen larer nevner at ved & undervise i norsk som andresprak far man oppleve en «annen»
side av norskspraket. De som ikke har vokst opp med spraket, ser det pa en helt annen mate
enn de som har den innfgdte sprakkompetansen (sprakets base). | lgpet av en skoledag sier
noen av leererne at de har lart like mye av hverandre. En larer uttrykker det slik: nar elevene
sier «Du har lart oss sa mye!», svarer hun «Men jeg har lert like mye av dere!». Hun far leere

om deres liv, pa helt andre steder i verden, rett fra kilden, ikke fra en bok.

Den norske skolen patar seg et ansvar for at elevene leerer bade norsk og de andre fagene,
uavhengig av elevenes faglige og spraklige kompetanse nar de begynner pa skolen.
Internasjonale og nasjonale prgver samt karakterresultater fra grunnskolen, viser at elever fra
spraklige minoriteter presterer darligere enn gvrige elever i fag og emner det testes i. Elever
med en minoritetsbakgrunn bruker noe mer tid pa lekser og lesing enn andre elever, og har
noe hgyere motivasjon for utdanning (Hvistendahl, 2009, s. 21). | mine intervjuer kom det
frem at lererne hadde erfaringer med at elever med minoritetspraklig bakgrunn, ofte var
veldig motiverte for skolearbeidet. Elevene deres var pliktoppfyllende og motiverte for a laere,
de gnsket sa gjerne, og anstrengte seg for a leere. Et utsagn fra en av lererne var
«[...]minoritetspraklige elever er veldig ivrige i a leere seg norsk. De suger det til seg, altsa.
Jeg begynner nesten a kalle det et luksusproblem». Derfor er det kanskje litt
oppsiktsvekkende at de likevel presterer darligere enn gvrige elever pa tester med en slik
motivasjon? Hvorfor er det slik? Hvistendahl (2009, s. 21) skriver at det er mange mulige
arsaker til dette. En av dem er den spraklige utfordringen mange elever mgter nar
undervisningen er sterkt tekstbasert og hovedsakelig foregar pa norsk. | tillegg til a leere seg
spraket skal minoritetspraklige elever ogsa tilegne seg fagkunnskap. Det kan ta fem til sju ar &
lere seg og utvikle et nytt sprak, slik at det fungerer som et godt redskap for leering (Hauge,
2007, s. 58). | denne perioden er det da rimelig a anta at elevene ikke far med seg sa mye
faglig innhold. Nar en ikke skjgnner hva lereren sier, er det ikke vanskelig a se for seg at det
blir en utfordring & tilegne seg kunnskap om viktige prosesser i naturen, eller & lere de fire

regneartene av den norskspraklige lereren.
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8.3 Utfordringer
Som leerer mgter man daglig utfordringer i skolehverdagen. Da jeg spurte leererne hvilke

utfordringer de sa i forbindelse med & undervise i norsk som andresprak, fikk jeg presentert
flere eksempler pa utfordringer de mater. Nedenfor kommer et utvalg av de utfordringene

som gikk igjen i mine intervjuer.

| en klasse med minoritetspraklige elever eksisterer det et stort spenn i gruppa, med tanke pa
tidligere erfaringer og skolering. Det finnes elever som ikke har noen skolegang i det hele tatt,
til de som har skolegang tilsvarende sin alder og andre igjen som er analfabeter. Disse elevene
skal leere norsk samtidig. Det er ikke vanskelig a se for seg at dette kan by pa utfordringer,

med tanke pa undervisning og organisering.

De elevene som har gatt pa skole i land med tilsvarende skolegang som i Norge, har lettere for
a tilpasse seg skolekulturen. Mens for de elevene som har lite eller ingen skolegang kan dette
vere en utfordring. Ryen (2008, s. 236) referer til Gitz-Johansen som hevder at i tidlig
skolealder er den viktigste «kulturelle kapitalen» elevene kan tilegne seg, den kunnskapen,

innstillingen og atferden som ses pa som verdifull av skolen.

Ifalge leererne, har noen elever med seg en helt annen «ryggsekk» enn norske elever. En av
lererne sier hun opplever at mange av laererne ser pa dette som en stor utfordring. En elev
som kommer fra en flyktningeleir i Somalia, vil ha helt andre erfaringer enn en elev som har
vokst opp i Norge. De har kanskje en mor eller far som de ikke vet hvor er, eller om de
fortsatt er i live. De har en fortid som kan veere med pa a «forstyrre» i laeringssituasjonen.
Denne «forstyrrelsen» er det viktig a vaere klar over pa dager hvor elevene kanskje ikke er sa
motiverte og laeringsvillige. Noen av disse elevene kommer alene som mindrearige og bor pa
mottak — disse elevene er helt alene. Det fremkom som veldig viktig for leererne at elevene
skulle fa oppleve trygghet. Dette er noe man gnsker for alle elever, og som ogsa er en
forutsetning ifelge Maslows behovsmodell for at lzering skal kunne finne sted (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 138). A fale trygghet er et av mangelbehovene som mé vare pa plass for at
man skal kunne konsentrere seg om vekstbehovene. Ifglge Lund Busch og Kghn Lund (2008,

s. 216) er elevenes trygghet i elevgruppa av vesentlig betydning for utviklingen av spraket.
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En annen utfordring som blir nevnt i intervjuene er malsetting. Undervisningssituasjonen kan
vaere uforutsigbar, bade med tanke pa dagsformen til elevene og hva som dukker opp av
spgrsmal og tema i timen. Nar lererne forsgker & mate elevene «der de er», kan det godt
hende undervisningen gar i en annen retning enn hva man hadde planlagt pa forhand. Det er

mye skjult leering for disse elevene.

8.4 Leeringsaktiviteter

Studier viser at norskopplearing for minoritetspraklige elever innenfor rammen av en ordinar
klasse, ikke automatisk gir optimale muligheter til a bruke spraket aktivt i
undervisningssituasjonen. Sarlig gjelder dette leererstyrt tavleundervisning, der elevene i liten
grad blir aktivisert, og det er vanskelig & inkludere andrespraksperspektiver i opplearingen.
Oppleering i mindre grupper der norskopplzaringen tilrettelegges som andrespraklaering, gir
elevene starre muligheter for spraklig samhandling (Hauge, 2007, s. 207). Dette samsvarer
med hva leererne synes fungerer godt som leringsaktiviteter for elever med norsk som
andresprak. Inntrykket jeg fikk under gjennomfgringene av mine intervjuer, er at leererne har
fokus pa leeringsaktiviteter som inviterer til at elevene skal fa bruke spraket. En aktivitet en av
lererne hadde gode erfaringer med, var & ta utgangspunkt i en globus. Globusen kan vare en
kilde til mye leering og kan gi mange ideer til samtaleemner mellom leerer-elev og elev-elev.
Dette kan man igjen bygge videre pa i andre laeringsaktiviteter. Globusen kan ses pa som en
felles referanseramme og kan virke som en kognitiv bro for ny kunnskap. Elevene far utvidet
sitt perspektiv pa verden og sin egen og medelevers opprinnelsesland. En slik aktivitet kan
bidra til stolthet og understreking av tilhgrighet og identitet (Busch & Lund, 2008, s. 223).
Dramatisering, rollespill, miming og bruk av kroppssprak er gode leeringsaktiviteter a bruke i
undervisning av norsk som andresprak. Her ma lareren hjelpe til med bevisst og aktiv bruk av
kroppssprak og dramatisering for a na frem til alle elevene. Det er ngdvendig at lzereren
bruker handbevegelser og tegn som statte til talespraket. Kroppsspraket kan brukes til a
visualisere og konkretisere avanserte situasjoner som vennskap, mobbing og branninstrukser
pa skolen. Kroppsspraket gjar at elever med et begrenset ordforrad i norsk kan statte seg il
dette for & formidle det de gnsker (Busch & Lund, 2008, s. 224). | mine intervjuer ble det gitt
eksempler pa dramatisering av eventyr eller fortellinger som de hadde jobbet med. Disse ble
fremfart av bade leerere og elever. Det ble ogsa lagt opp til diskusjoner i etterkant, hvor
elevene fikk se om de kjente til lignende eventyr og fortellinger fra sitt hjemland. Dette gir et
sammenliknende perspektiv pa elevenes egen kultur og den norske. Dramatisering og

rollespill henger tett sammen med lek og vil ofte veere en godt mottatt aktivitet blant elevene.
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Ved a trekke inn lekpregede og lystbetonte aktiviteter i undervisningen, gir dette positive
effekter pd bade den sosiale, den kunnskapsmessige og den spraklige utviklingen (Busch &
Lund, 2008, s. 224). Andre leringsaktiviteter som laererne hadde gode erfaringer med var:
e Ukentlige gveord kombinert med ei leselekse og diktat (hgytlesning pa skolen av alle)
e Temaundervisning

e Visualisering — ta utgangspunkt i bilder for samtaler og leeringsaktiviteter

8.5 Kommunikasjon

Svendsen (2009, s. 42:43) skriver om ulike ferdigheter og viser til ulike kompetanser nar det
kommer til flerspraklighet. Kommunikativ kompetanse omfatter bade muntlige og skriftlige
sprakferdigheter, bade som sender og som mottaker. Dette omhandler kunnskap om hvordan
spraket organiseres over setnings- og menings-sammenhenger, og kunnskap om hvordan ulike
sprakfunksjoner realiseres. Disse funksjonene er noe vi gradvis tilegner oss, og hvor vi etter
hvert lerer a bruke de riktige ordene. Kommunikativ kompetanse omfatter ogsa kunnskap om
sosiokulturelt betinget variasjon, som kunnskap om hva slags sprakbruk en gitt situasjon
krever. Det eksisterer ogsa kulturelle variasjoner i kroppssprak, som forskijeller i taleavstand
og ulike mater a vinke noen hit eller ditover pa. Kunnskap om sosialt og kulturelt betinget
variasjon kalles sosiolingvistisk kompetanse. Muntlig og skriftlig kommunikativ kompetanse

er med andre ord sammensatt (Svendsen, 2009, s. 43).

Det er dermed ikke ngdvendigvis enkelt & kommunisere med andre mennesker nar en ikke har
den samme kommunikative kompetansen, og nar det eksisterer forskjeller i den
sosiolingvistiske kompetansen / erfaringen. | den farste tiden de minoritetspraklige elevene
begynner & laere seg det norske spraket, forteller lzererne at de ma bruke mye fingersprak,
gester og engelsk hvis det er mulig, for & na frem med budskapet sitt. Dette kan vaere
utfordrende for leererne med a forklare sa enkle ting som hva et friminutt, eller et sideskift i
leseboka er. Hvordan skal du kunne forklare noen at de kan forlate klasserommet og ta

friminutt, for sa & komme tilbake til rett tid — uten a bruke et talesprak eleven forstar?

Nar det gjelder flerspraklig kompetanse, er det ifglge Svendsen (2009, s. 43) en utbredt
forestilling om at man ma kunne begge sprakene «flytende» for a kalle seg tospraklig. Dette
er sjelden tilfellet, da hun skriver at ett av de mest fremtredende kjennetegnene ved
flerspraklig kompetanse, er at ferdighetene i de to sprakene ofte er komplementere eller
utfyllende. Tospraklige vil derfor sjelden kunne uttrykke alle sprakfunksjoner like godt pa

begge sprakene, men ha bedre ferdigheter for visse funksjoner pa ett av sprakene. Noen

Side 18 av 26



Bachelorgradsoppgave GLU360 — Rune Sandvik

tospraklige, seerlig barn og unge, vil fremdeles vaere i en spraktilegnelsesprosess, mens andre
har nadd en viss stabilitet. Tosprakliges kompetanse i de to sprakene vil dessuten endres over
tid, avhengig av hvilke behov de har for ulike sprakferdigheter og av den faktiske sprakbruken
(Svendsen, 20009, s. 43).

8.7 Kulturforskjeller
| Den Felleskulturelle skolen (Hauge, 2007, s. 279) skilles det mellom to typer normer,

funksjonsngdvendige- og kulturelle normer. De funksjonsngdvendige normene er normer som
har med omsorg og overlevelse & gjgre. Disse normene er noe man finner igjen i alle
folkegrupper, og det er liten variasjon fra kultur til kultur. Det at man ikke skal stjele og lyve,
og at man skal hjelpe hverandre, er eksempler pa slike normer. De kulturelle normene
derimot kan det veere starre variasjon i. Et trekk ved de kulturelle normene er at de kan veere
vanskelig a tilegne seg, fordi de oppleves som en selvfglge av andre i Norge, og man kan
finne det ungdvendig a gi klart uttrykk for disse. | skolesammenheng poengterer Hauge
(Hauge, 2007, s. 279) at det er viktig & fokusere pa de funksjonsngdvendige normene. Her ma
man vise foreldre og foresatte at skolen pa mange omrader har de samme malene for
oppdragelsen av barna som foreldrene. Ved & ta utgangspunkt i hva vi har felles, har vi ogsa
bedre forutsetninger for & naerme oss de omradene hvor vi har forskjellige syn. Ulike syn og
mater & gjere ting pa, er ingen hindring for at vi ogsa kan ha felles verdier og interesser og
leve side om side i samfunnet (Hauge, 2007, s. 280). Det elevene larer i skolen, er ogsa et
utvalg av kunnskap om samfunnet, var egen kultur, om religion og om tradisjoner, seder og
skikker. Disse emnene blir kanskje ikke tatt opp i undervisningen, men ved & delta i
skolesamfunnet leerer elevene mye om a fungere sammen og ta hensyn til hverandre. De leerer
om hvordan konflikter kan oppsta og hvordan disse kan lgses, og hvordan faglige og sosiale
problemer kan lgses i fellesskap (Skaalvik & Skaalvik, 2005, s. 24).

| et av mine intervjuer ble jeg fortalt hvordan norske tradisjoner og forventninger kunne
kollidere ved ulike begivenheter. Et eksempel leereren trakk frem var barnebursdager: Hvilke
forventninger har en nordmann til en barnebursdag? Man far en invitasjon til bursdagen hvor
det star tidspunkt for bursdagen og hvor lenge den varer. | barneselskap forventes det at man
kommer til rett tid og blir hentet til rett tid, og at man har pa litt fine kleer. Vanlig tradisjon er
at man gir en gave til cirka en 50 — lapp. | andre kulturer derimot kan det vaere helt andre
forventninger til en bursdag. Leareren avslutter dette eksemplet med utsagnet «[...]Jforstaelse
for hverandres kultur, det opplever jeg som noe av ngkkelen til integrering». P& skolen hvor

jeg intervjuet denne lzereren holdt de temamgter i forbindelse med en kafe i skoletida hvor
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bade elever, foreldre og leerere mattes for a diskutere og informere om ulike temaer som dette.

Denne kaféen holdt de cirka en gang i maneden.

Alle lzrerne jeg intervjuet gir et sterkt uttrykk for at de mener det er en ressurs for skolen a
vaere flerkulturell. En av leererne understreker dette ved a si at det gir muligheter for & leere om
andres liv andre steder i verden — direkte fra kilden, «Dette er kunnskap man husker». En
annen larer sier at det a ha elever fra forskjellige land, det er bra i forbindelse med arbeid for
toleranse og samveer. Det var ingen ngling blant noen av leererne da jeg stilte dette sparsmalet,
det var ingen tvil om at det ble opplevd som en ressurs for skolen a veere flerkulturell. For
meg indikerer dette at laererne og skolene har en ressursorientert forstaelse nar det kommer til

flerkulturalitet i skolen.

9. Oppsummering
A lzre seg et andresprak skiller seg fra det & leere et farstesprak (Ryen E. , 2008, s. 233).

Samtidig har disse noe felles, i utviklingen av bade farstespraket og andrespraket star
samtalen sentralt. | en elevgruppe der alle har et felles farstesprak, vil det vare naturlige
forskjeller nar det gjelder sprakbeherskelse og spraklige erfaringer. Disse forskjellene er
likevel ikke starre enn at det er grunn til a snakke om et farstesprakniva. lkke som et absolutt
eller fullstendig presiserbart niva, men som en spraklig fellesnevner for barn som har vokst
opp med en allsidig og tett kontakt med spraket. For tospraklige elever er situasjonen
annerledes. For elever med norsk som andresprak, er det vanlig a ha en mer begrenset base i
norskspraket enn elever med norsk som morsmal (Selj, 2011, s. 20:21). Dette kan gjelde alle
omradene i basen, lydsystemet, grammatikken og det pragmatiske (a vite hvordan man tar
ordet, hvordan man hevder seg i samtaler og viser at man er med). Elever med norsk som
andresprak vil ogsa ha et begrenset ordforrad i norsk, spesielt begreper man ikke har snakket
om, ord som man helst laerer av voksne — slik som navn pa blomster og treaer, matretter og
redskaper samt betegnelser fra trafikken. Flere uttrykk som er sentrale i lese- og
skriveopplaringen kan ogsa veere begrenset, blant annet posisjonsbestemmelser og enkle

geometriske betegnelser (Selj, 2011, s. 21).
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Tospraklig opplaring er en alternativ mate a tilrettelegge undervisningen for
minoritetspraklige elever. Her sgrger skolen for at elevene far bearbeidet informasjon
gjennom & bygge pa de erfaringene de har med seg. Som jeg skrev tidligere har
minoritetspraklige elever gjerne en annen referanseramme enn etniske norske elever. @zerk
(2011, s. 261) poengterer at det a ta hensyn til, og ta i bruk elevene sine forkunnskaper og
bakgrunnskunnskaper er viktige ressurser for ny leering og kunnskapskonstruksjon. I
tospraklig oppleering far elevene benytte morsmalet sitt for a tilegne seg det faglige innholdet
i skolen, og samtidig fa opplering i norsk i et andresprakperspektiv. Elevene far da mulighet
til & kunne utvikle seg pa lik linje med de jevnaldrende norske elevene, fordi de far bruke det
spraket de mestrer best i opplaringssituasjonen. De falger ordinar progresjon, og etter hvert
som norskferdighetene utvikles, vil norskspraket kunne overta som opplearingssprak (Hauge,
2007, s. 59). Selv om internasjonale studier viser at tospraklig opplaring og tokulturell
kompetanse gir best resultater for minoritetspraklige elever pa sikt, gis ikke slik opplering i
norsk skole i dag. Serskilt norskopplering har veert gitt til elever med andre morsmal enn
norsk i en eller annen form siden 1974. Malet for den sarskilte norskopplaringen har ogsa i
perioder veert «funksjonell tospraklighet». | dag er det hovedsakelig norskopplering og
individuelt tilpasset oppleering det satses pa for minoritetspraklige elever (Hvistendahl, 2009,
s. 21). Hvis man ser pa tospraklig opplaring som hensiktmessig fordi det ser ut til a gi de
beste faglige resultatene, ser man det fra et nytteperspektiv. Martincic (2009, s. 97) hevder at
bruk av morsmalet i undervisningen ogsa kan begrunnes ut i fra et dannelseperspektiv. At
morsmalet benyttes i undervisningen kan bidra til & gi status og anerkjennelse til det & kunne
et annet sprak, og det & mestre andre kulturelle koder, og dermed bidra til en positiv

indentitetsutvikling hos elevene.

En evaluering av hvordan opplearingen i norsk som andresprak praktiseres viser at slike tilbud
er sveert forskjellig rundt omkring i landet. Opplaringen blir i stor grad organisert av leererne
selv, og dette medvirker til at tiloudene blir sveert ulike og til dels tilfeldige bade nar det
gjelder timetall og gjennomfaring. Et annet funn er at alt for fa leerere har kompetanse i a
undervise i norsk som andresprak, men det gis uttrykk for et stort gnske om kompetanse-
heving (Hauge, 2008, s. 9). Dette samsvarer med mine resultater hvor alle leererne i farste
omgang begynte a undervise i norsk som andresprak uten noen spesialkompetanse innenfor
omradet. Det er dermed ikke sagt at opplaringen er darlig. Leereren er en av de viktigste
suksess-faktorene for god undervisning, og nar laererne selv gnsker a fortsette a undervise i

emnet og uttrykker et stort gnske om kursing og etterutdanning, tilsier dette engasjement og
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interesse for faget. At laereren er engasjert og viser en genuin interesse for faget og elevene, er

av stor betydning for leering og utvikling hos elevene (Lillejord & Manger, 2010, s. 25).

Talespraket har en sentral rolle i andresprakundervisning (Mgller & Holmen, 2011, s. 48).
Talespraket spiller en viktig funksjon som kommunikasjonsmiddel og som verktay for lzring.
Det er gjennom hverdagslige samtaler med andre barn og voksne, at elever med norsk som
andresprak stifter bekjentskap med og videreutvikler norskferdighetene sine. Disse samtalene
finner sted i ulike sammenhenger: pa lekeplassen, pa lekerommet, rundt kjekkenbordet, pa
kjopesenteret og ikke minst i skolen. Deltagelse i samtaler i ulike kontekster gir elevene
mulighet til & hgre og selv snakke norsk. Gjennom disse samtalene far de mulighet til & danne
seg og teste hypoteser om norskspraket, og slik utvikle sin norskspraklige kompetanse (Mgller
& Holmen, 2011, s. 48). Talespraket og samtalen er sentrale i tilegnelse av et sprak, ikke
minst nar disse inngar i undervisning. | alle fag stilles det krav til elevenes lytteforstaelse og
taleferdigheter, derfor ma alle laerere veere oppmerksomme pa hvilke muligheter for deltakelse
de tilrettelegger for de minoritetspraklige elevene. Uansett hvilken kultur en kommer fra, er
samtalen og det a snakke sammen grunnlaget for leering og sosialisering (Sandvik, 2008, s.
182). Voksne og foreldre snakker med barna pa ulike mater, og det gjares pa forskjellige
mater avhengig av ulike samtalekulturer. Barn som kommer til skolen vil derfor ha ulike
sosiolingvistiske erfaringer og kommunikativ kompetanse. Sandvik (2008, s. 180) advarer
mot den vanlige samtaletypen i skoler og barnehager, hvor leereren eller den voksne stiller et
sparsmal og barnet svarer, kalt IRE- struktur (Initiativ — Respons — Evaluering). Dette er
nettopp fordi ikke alle barn har erfaringer med denne maten a snakke sammen pa. Denne
maten er kjent for den sakalte «hvit, vestlig, middelklasse» som deler pedagogikkens
bakgrunn. Undersgkelser viser at barn fra andre kulturer som ikke er vant til denne typen
sparsmal kan bli forvirret nar de blir stilt spgrsmal av denne typen (Sandvik, 2008, s. 180).
Samtidig er denne maten a stille sparsmal pa en enkel mate a gjere barnet deltakende i
samtaler. Barnet kan delta med relative enkle ord og utsagn, noe som kan gi barnet en

bekreftelse pa at det er med som sosial og spraklig deltaker.
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10. Konklusjon
Ifalge Selj (2011, s. 24) star samtalen i sentrum i andresprakspedagogikken. Et fellestrekk ved

de leeringsaktivitetene leererne jeg intervjuet hadde gode erfaringer med, var nettopp de
aktivitetene som oppfordret elevene til a bruke talespraket. Et annet fellestrekk ved disse
leringsaktivitetene er at de ikke er sa forskjellige fra lek. Noe som gjer at disse aktivitetene
ofte blir godt mottatt av elevene. A trekke inn lekpregede og lystbetonte aktiviteter i
undervisningen gir positive effekter pa bade den sosiale, den kunnskapsmessige og den
spraklige utviklingen (Busch & Lund, 2008, s. 224). Busch og Lund (ibid.) papeker at det er
viktig a la elevene utfolde seg i aktiviteter som ikke stiller for store krav til deres
norskferdigheter. Leringsaktivitetene ber veere sa enkle og konkrete at alle elever mestrer
dem, uavhengig av alder, motorikk og sprakferdigheter. Dette kan nok veere en utfordring i en
klasse med minoritetspraklig elever, hvor spennet mellom elevene kanskije er ekstra stort.
Samtidig som disse leeringsaktivitetene er gode a ta med seg videre, er det viktig & tenke over
at ikke alle leeringsaktiviteter som fungerer godt i en kontekst, ngdvendigvis fungerer like
godt i en annen. Som lerer ma man tilrettelegge og tilpasse undervisningen slik at det
flerkulturelle perspektivet blir ivaretatt, og at det gis muligheter for at elevenes spraklige og

kulturelle kompetanse kan tas i bruk.
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12. Vedlegg

12.1 Intervjuguide

Hva gnsker jeg a vite?

Bakgrunn for undersgkelsen
Hvilken utdanning har leerer?
Hvor lenge har lerer undervist i norsk som andresprak?
Har lerer noen opplearing innenfor innen norsk som andresprak?
Hva synes laereren om a undervise i norsk som andresprak?
o Egne erfaringer
o Utfordringer
o Muligheter
Hva fungerer godt som laringsaktiviteter
Hva fungerer ikke fullt s godt som leeringsaktiviteter
Er det noe jeg ikke har spurt om som learer synes jeg burde vite? Har | noe & tilfaye
tidligere utsagn?

Forslag til andre intervjuobjekt?
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