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Forord

Dette masterprosjektet er avslutning pa et leererikt utdanningsforlgp innen leererutdanningen.
Lektorstudiet har veert interessant og givende, men ogsa krevende. Valget for a skrive
masteroppgave i naturfag var et gnske om mer kompetanse og kunnskap i faget. Var interesse
for naturfag er et resultat av stadige, inspirerende forelesere. Interessen i faget resulterte i
masteroppgave om tema uteskole. Etter & ha sett viktigheten av uteskole, har vi blitt enda mer
motivert til 4 ta elevene med ut av klasserommet slik at alle kan oppleve sosial og kognitiv
leering. Vi gnsker & gi en stor takk til vare fantastiske veiledere, Anna Marie Holand og Kare
Haugan, som har bidratt med motivasjon og stette. Vi vil ogsa takke medstudenter og
lesesalkohorten som har skapt god latter og trygghet i arbeidet med oppgaven, samt
oppgavens korrekturlesere. Til slutt vil vi takke skolen og klassen som tok seg tid til & delta i

prosjektet og dele sine opplevelser og erfaringer.



Sammendrag

Denne studien handler om hvordan uteskole ved bruk av eksterne aktarer og relevant for- og
etterarbeid kan legge til rette for faglig og sosial lering. Gjennom farstehandserfaringer og
autentiske kontekster far elevene kunnskap om og tilharighet til samfunnet. Studien tar
utgangspunkt i 3-dagers rundtur som er et av de eksterne undervisningstilbudene til Lierne
nasjonalparksenter. Rundturen er et samarbeidsprosjekt mellom flere aktgrer i Namsskogan,
Rayrvik og Lierne som tilbys til elever ved mellomtrinn. Hensikten med studien var a skaffe
innsikt i elevenes opplevelser og refleksjoner rundt 3-dagers rundturen. Et mal var a fa
innblikk i hvordan elevene pa syvende trinn opplevde turen faglig og sosialt. | denne studien
er det benyttet kvalitativ forskningstilnerming i form av deltakende observasjon og
semistrukturert gruppeintervju. Resultatene viser at det eksterne undervisningsopplegget
legger til rette faglig og sosial utvikling, og er en verdifull bruk av skoletiden. Funnene
understreker verdien av erfaringsbasert undervisning og fremhever viktigheten av for- og
etterarbeid. Forskningsresultatene viser til eksterne aktgrer som en verdifull bruk av

skoletiden og en viktig ressurs for & formidle kunnskap om naturen og samfunnet.



Abstract

This study concerns how outdoor schools using external actors and relevant preparatory- and
post-work, can facilitate professional and social learning. Through first-hand experiences and
authentic contexts, pupils gain knowledge about and belonging to society. The study is based
on a 3-day round trip which is one of the external teaching offers at Lierne National Park
Centre. The trip is a collaborative project between several actors in Namsskogan, Rayrvik and
Lierne, which is offered to pupils at intermediate level. The purpose of this study was to gain
insight into the pupils” experiences and reflections on the 3-day trip. One aim was to gain
insight into how the pupils in the seventh grade experienced the trip academically and
socially. This study used a qualitative research approach in the form of participant observation
and semi-structured group interviews. The results show that the external teaching program
facilitates professional and social development and is a valuable use of school time. The
findings underline the value of experience-based teaching and highlight the importance of
preparatory- and post work. The research results point to external actors as a valuable use of

school time and an important resource for imparting knowledge about nature and society.
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1.0 Innledning — bakgrunn for studien
Lereplanverket for Kunnskapslaftet (2017) har en positiv omtale av naturen som arena for

opplevelser og kilde til nytte, helse, glede og leering. Gjennom utdanningen skal elevene fa
opplevelser i naturen og tilhgrighet til samfunnet, noe som kan sies & vere en indirekte
implementering av uteskole som prinsipp i skolen. Uteskole defineres av Jordet (2010, s. 31)
som all undervisning utenfor klasserommet. Laereplanene har i flere ar fremhevet betydningen
av a flytte undervisningen ut av klasserommet. Det kan se ut til at LK97 har stimulert til
denne retningen (Mjaavatn et al., 2004, s. 52). Leereplanverket 2020 har gitt leerere stgrre
frihet til valg av metode i skolen. Etter implementering av LKO6 var klasserommet fremdeles
den mest brukte leeringsarenaen, til tross for stgrre metodefrihet (Fiskum & Husby, 2014, s.
16). Det kan tenkes at utvidet metodefrihet blir benyttet til & velge bort alternative
arbeidsmetoder ettersom klasserommet ogsa den dag i dag er det omradet hvor det oftest
legges til rette for leering (Wigestrand & Berntsen, 2021). Imidlertid har leereplanverkenes
gkende fokus pa naturopplevelser, barekraftig utvikling og varierende laeringsarenaer apnet
muligheten for a ta i bruk ressurser i skolens omgivelser (Jordet, 2010, s. 13). Med bakgrunn i
lereplanverkene kan det sies at skolens mal lenge har veert & knytte opplaringen til elevenes
virkelighet og erfaringer ved bruk av autentiske kontekster, en ide med dype rotter i
pedagogikken (Jordet, 2007). Uteskole har vist seg a ha stor effekt pa elevenes laring.
Undervisningsmetoden kan bidra til gkt sosial og akademisk leeringsutbytte hos elevene, og
gir muligheten til & bygge bro mellom elevenes erfarte verden og skolens faglige innhold
(Jordet, 2007; Mann et al., 2022; Mygind, 2005; Rickinson et al., 2004).

Som fglge av at elevene skal fa tilhgrighet til samfunnet, er det viktig at de far innsikt i ulike
kulturer. Skolen har i gkende grad blitt en arena for & gi elevene kunnskap om samisk kultur
og historie etter Mgnsterplanen 1974 (M74). Gjennom utdanningen skal elever fa innsikt i den
erfaringsbaserte og tradisjonelle kunnskapen samene sitter pa (Kunnskapsdepartementet,
2017h, s. 2-3). Uteskole kan benyttes som metode for & apne dgrene mot verden, og slik
hjelpe elevene a oppna denne innsikten. Eksterne aktgrer kan, gjennom samarbeid med skoler,
gi verdifulle autentiske opplevelser og forstaelse for aktuelle samfunnsproblemstillinger
(Sinnes, 2021, s. 166-167). Tatt i betraktning kan bruken av eksterne aktarer veere en fin mate
a oppfylle prinsippet om uteskole. I tilfeller hvor skoler tar i bruk eksterne aktgrer, er det
viktig a knytte de aktuelle oppleggene til det som skijer i klasserommet (Sinnes, 2021, s. 167).
Dette fremhever viktigheten av for- og etterarbeid i tilknytning til uteskole.



| denne studien fglges en deltakende klasse pa et eksternt undervisningsopplegg i regi av
Lierne nasjonalparksenter, med hensikt om a skaffe innsikt i elevenes opplevelser og
refleksjoner. Pa bakgrunn av dette ble oppgavens problemstilling; «Hvilke opplevelser og
refleksjoner har elever i sjuende klasse etter et eksternt tredagers undervisningsopplegg?».
Studien begrenses gjennom et naturfaglig syn, hvor naturen har en sentral plass i oppgaven.
Skolen og arranggrene har ulike intensjoner med & la skoleklassen delta pa det eksterne

tilbudet. Hva elevene i prosjektet sitter igjen med etter 3-dagers rundturen vil bli sett opp mot

disse intensjonene.



2.0 Teori

3-dagers rundtur i regi av Lierne nasjonalparksenter kan sies a vaere en form for uteskole
(Fiskum et al., 2019). Pa bakgrunn av problemstillingen som omhandler 3-dagers rundturen,
blir det i dette kapittelet gjort rede for begrepet uteskole, samt god uteskolepraksis ved bruk

av for- og etterarbeid. Teorigrunnlaget ma ikke betraktes som universell fasit.

2.1 Uteskole
Det finnes flere ulike beskrivelser av begrepet uteskole, men i denne masteroppgaven er det

valgt a statte seg til Jordets definisjon. Jordet (2010, s. 31) definerer uteskole som «en
arbeidsmate hvor man flytter deler av skolehverdagen ut i nzermiljget». Uteskole innebeerer
derfor regelmessig aktivitet utenfor klasserommet. Undervisning ute handler om & aktivisere
alle skolefagene i en integrert undervisning hvor ute- og innaktiviteter har nser sammenheng.
Elevene leerer om virkeligheten i virkeligheten, som vil si om naturen i naturen, om samfunnet
i samfunnet og om naermiljget i nermiljget. Ifglge Jordet kan uteskole veere ekskursjoner, tur-
dager, bedriftshesgk, museumsbesgk, byvandring, utflukt, fjeera og skogen, for & nevne noen.
Uteskole som undervisningsmetode har ulike fordeler bade faglig og sosialt. Ved bruk av
samfunnet og naturen som leaeringsarena gis elevene muligheten til a tilegne seg praktiske og
livsneere erfaringer. Denne arbeidsmaten er med pa a gi elevene anledning til a ta i bruk alle
sansene sine, og pa den maten fa personlige og konkrete erfaringer i mgte med virkeligheten.
Arbeidsmaten gir rom for faglige aktiviteter, spontan utfoldelse og lek, nysgjerrighet, fantasi,
opplevelse og sosialt samvaer (Jordet, 1998, s. 24). | samhandling med andre om a lgse
oppgaver, vil man kunne utvikle andre relasjoner enn man far i et klasserom. En klasse som
drar ut pa tur sammen, oppnar et bedre grunnlag for a knytte nye band mellom laerer og
elever, enn gjennom en tradisjonell undervisningsform. Dette kan veere en viktig faktor for a
styrke de sosiale bandene i klassen og samtidig gke forutsetningene for god leering (Sinnes,
2021, s. 149).

Det finnes flere begreper med lignende meningsinnhold som uteskolebegrepet. Danmark har
ett stort fokus pa uteskole som undervisningsmetode, og her benyttes begrepet udeskole som
er inspirert av det norske begrepet uteskole. Engelskspraklige land benytter begreper som
Outdoor Learning, Outdoor Education, Out-of-school learning og learning outside the

classroom, mens Sverige bruker begrepet utomhuspedagogik (Jordet, 2010, s. 57). Begreper



som ogsa brukes om uteskole eller utendegrs undervisning i ulike land kan vere friluftsliv,
skogskole, friluftsopplaering og leering pa utsiden av klasserommet (Becker et al., 2017).
Rickinson et al. (2004) viser til kompleksiteten implisitt i begrepet outdoor learning. Deres
oversiktsartikkel om tema uteskole antyder at konseptet er en praksis som omfatter en rekke
ulike fokus, noe som gjer begrepet komplekst. Becker et al. (2017) skriver at en altomfattende
definisjon av begrepet knapt er mulig pa grunn av ulike forstaelser, betydninger og praksiser i

ulike land, kulturer og forskningsomrader.

Mann et al. (2022) papeker at uteskole blir mer og mer vanlig over hele verden. De nevner
eksempler som den skandinaviske filosofien om uteskole, the outdoor adventure education-
bevegelsen av Outward Bound, aktiv laering i Skottland og erfaringsbasert laering i
skolehager. Det kan pa bakgrunn av dette sies a ha oppstatt en internasjonal «renessanse av
interesse» i laering utenfor klasserommet de siste arene. Grunnen er den tydelige mangelen pa
denne praksisen som et resultat av den testdominerte utdanningsmodellen. Til tross for at
uteskolebegrepet ikke kan oversettes direkte, ser tanken bak ut til ha hatt stort internasjonalt
gjennombrudd. Uteskole er utbredt i flere land, men praktisert ulikt (Jordet, 2010, s. 57).

2.1.1 Leirskole
| opplaeringsloven § 13-7 b plikt for kommunen til a tilby leirskoleopphand eller annan

skoletur star det at kommunen skal tilby elevene leirskoleopphold eller annen skoletur som en
del av grunnskoleopplaringen. Turen ma ha minst tre sammenhengende overnattinger
(Oppleringsloven, 1998, s. §13-17b). For a regnes som leirskole ma flere aktiviteter pa turen
veere opplearing og tilbudet ma vere gratis. Under leirskoleoppholdet skal alle elever ha
mulighet til & delta pa lik linje (Utdanningsdirektoratet, u-a.). Leirskole er en form for
uteskole. Jordet (1998, s. 22) beskriver leirskole som et pedagogisk tilbud med gode
muligheter. Fordelene ligger i tilretteleggelse for leering og opplevelser som er typisk for det
besgkte stedet. Sentrale elementer ved leirskole er ulike aktiviteter, utendgrsopplevelser og

sosialt fellesskap.

2.1.2 Samarbeid med eksterne aktg@rer
| leereplanen kommer det frem hvordan variert bruk av leeringsarenaer kan brukes av skoler

for & gi elever praktisk og livsnare erfaringer som fremmer motivasjon og innsikt.



Engasjement hos lokalmiljget og samfunnet kan bidra positivt til bade skolens og elevenes
utvikling. Ulike former for lokalt samarbeid forankrer elevens laring i aktuelle spgrsmal
(Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 17). Elevene kan fa farstehandserfaringer med hvordan
de eksterne aktgrene bak 3-dagers rundturen arbeider, samt fa innsikt i hvor (Frgyland, 2010,
s. 111). A knytte kontakter med eksterne aktarer kan gi verdifull innsikt i autentiske
opplevelser av aktuelle problemstillinger i neeromradet. Det & ta i bruk nye laeringsarenaer
utenfor klasserommet kan vare en motivasjonsfaktor for elevene som til tider kan finne
skolehverdagen kjedelig og irrelevant. Gjennom samarbeid med eksterne aktgrer kan man
skape nyttige kontakter som skole og enkeltlerer. Eksterne aktgrer har ofte egne agendaer og
mal med a samarbeide med skoler. Dersom man tar elever med ut til eller inviterer eksterne
inn i skolen, er det viktig & knytte dette sammen med det som skjer i klasserommet. De
personlige agendaene til de eksterne aktgrene burde gjares eksplisitt og det ma fokuseres pa et
godt for- og etterarbeid for a styrke leringspotensialet til elevene (Sinnes, 2021, s. 166-167).

2.1.3 Idehistorisk grunnlag for uteskole
A flytte undervisningen ut av klasserommet er en ide med dype rotter i pedagogikken.

Ettersom undervisning ute medferer en radikal endring av elevrollen, bergrer ideen
sparsmalet om elevenes innsikt i egen kunnskap og betydning av elevaktivitet. Den
pedagogiske diskusjonen har i lang tid veert preget av tradisjonell pedagogikk, samt
reformpedagogikk. Tradisjonell pedagogikk har sine rgtter fra «den gamle skolen» som ble
omtalt som livsfjern og passiv. Med bakgrunn i leerebgker og leererens sentrale plass i skolen
fra 1700-tallet til begynnelsen av 1900-tallet, kan den tradisjonelle pedagogikken sies & ha
veert fremtredende. Laerebgker var elevenes sentrale kunnskapskilde og laererens viktigste
verktgy. 1900-tallet kan sies & ha veert en ny epoke i pedagogisk tenkning og praksis. Det
fundamentale skiftet, omtalt som «den nye skolen», skjedde ved overgangen til det 20.
arhundre. Ideen om uteskole vokste frem som en reaksjon pa «den gamle skolen» (Jordet,
2010, s. 103-108).

Normalplanen av 1939 blir regnet som den farste moderne leereplanen i Norge. Planen var
preget av reformpedagogiske ideer, og blir sett pa som et brudd med «den gamle skolen».
Planen oppfordret til at elevene farst og fremst skulle leere gjennom aktiviteter og samarbeid

med hverandre. Uteskole kan av den grunn sies & ha veert formulert som intensjon i norsk



skole siden 1939 (Ryssevik, 2018). Selv om store endringer har skjedd i den norske skolen

siden 1939, hevder Jordet (2010, s. 104) mye er ved det gamle i dagens skolehverdag.

2.1.4 Uteskole forankret i Deweys pedagogiske filosofi og erfaringsbasert lzering
Forenklet diskuterer John Dewey «learning by doing» som en prosess for a leere av erfaring.

Hans hovedidé var etablering av forbindelse mellom elevenes erfarte verden og skolens
innhold. Denne relasjonen kunne skapes gjennom etablering av samspill mellom aktiviteter
ute og inne. Det var ikke nok a bygge pa elevenes erfaringer fra hjemmet. Lerer skulle
sammen med elevene operere utendgrs for a oppna felles opplevelser og erfaringer (Jordet,
2010, s. 119-124). Uteskole er en praksis som kan ivareta Deweys tenkning. Dewey
fremhever verdiene av erfaringsutdanning, og erfaring kan regnes som et ngkkelbegrep i hans
pedagogikk. Han understreker at erfaringsbasert lzering er viktig for a oppna meningsfull og
omfattende laering hos elevene. Med bakgrunn i samfunnet og naturen som leeringsarena, kan
uteskole bidra til erfaringsbasert leering. Denne undervisningsformen baseres pa
virkelighetsnare observasjoner gjort av elevene. En felles opplevelse, erfaring eller
observasjon legger til rette for leering og forstaelse i en klasse (Thorsheim et al., 2016, s. 13).
Erfaringsbasert lzering er leering som er autentisk, ferstehands og sansebasert, noe som kan
sies a kjennetegne uteskole (Behrendt & Franklin, 2014). Dewey la til grunn at elevene ma
vite hva, hvordan og hvorfor de gjennomfgrer en aktivitet for at laering skal finne sted (Jordet,
2010, s. 128-129).

Det er overbevisende forskningsbevis pa de mange pedagogiske fordelene ved a anvende
vitenskap gjennom erfaringsbasert laering ved utendgrs feltarbeid (Fagerstam, 2014; Scott et
al., 2013). Studiene viser at elevenes motivasjon og glede gkte ved bruk av uteskole i
undervisningen. | tillegg viser studiene at opplevelser og erfaringer fra feltarbeid og uteskole
har innvirkning pa langtidshukommelsen pa grunn av den virkelige konteksten (James &
Williams, 2017; Rickinson et al., 2004, s. 64). Imidlertid er utfordringen i dagens skole a sikre
kvaliteten pa gjennomfarelse av uteskole. Relasjonen mellom ute- og innaktivitetene er det

avgjerende punktet med laererens kompetanse som kritisk faktor (Jordet, 2010, s. 128-129).



2.1.5 Uteskole og sosiokulturelt laeringsperspektiv
Uteskole gir rom for leering gjennom sosialt samveer og fellesskap (Jordet, 2010, s. 188-190).

Lev Vygotsky kan sies & veere frontfigur for det sosiokulturelle perspektivet pa lering (Dysthe
& lgland, 2001, s. 73). Jordet (2010, s. 188-190) knytter sammen uteskole og sosiokulturelt
leeringsperspektiv. Uteskole realiserer prinsippet om laring i et kulturelt og sosialt fellesskap
gjennom samhandling mellom individ og andre mennesker i ulik sosial praksis, et
grunnleggende poeng i det sosiokulturelle perspektivet pa leering. Aktivitetene er i liten grad
basert pa individuelle oppgaver ved uteskole. Individet far mulighet til & konstruere kunnskap
om verden samtidig som de samhandler med andre i verden. Elevene forholder seg altsa til
innholdet gjennom samhandling i en autentisk kontekst. Bruken av en gjennomgaende
tradisjonell undervisningsform kan fare til at elevene blir vant til a tilegne seg kunnskap
gjennom lerebgker og forelesning. Uteskole som undervisningsmetode gir elevene anledning
til a utvikle bade teoretiske og praktiske kunnskaper dersom muligheten forekommer innenfor
rammene av klasserommets tekstbaserte praksisformer. Sett i ssmmenheng kan elevene leere a
tilegne seg kunnskap pa varierte mater gjennom uteskole (Jordet, 2010, s. 188-190). Elevene
kan forsta egen leeringsprosess bedre forutsatt at de far holdepunkter for lzring. Slike
holdepunkter kan omtales som strukturerende ressurser (Saljo, 2001, s. 150-153). James og
Williams (2017) omtaler individets muligheter til a strukturere eller klassifisere det som skjer
i en gitt leeringssituasjon som avgjerende for leeringssituasjonen. Strukturerende ressurser vil
hjelpe elevene med & organisere inntrykk og gjgre det lettere & etablere mentale strukturer og
artikulere det man har laert. Det dreier seg om «knagger» som tilbys for a «<henge»
kunnskapen pa. Dersom elevene gis muligheten til & statte leeringen fra klasserommet ved a ta
den i bruk i utenders feltarbeid, blir forstaelsen deres dypere etter hvert som deres kritiske

tenkningsferdigheter utvikles (James & Williams, 2017).

Det sosiokulturelle perspektivet pa leering etablerer en forbindelse mellom sprakets funksjon
og leeringens situasjonsbestemte karakter. For det tilfellet at kunnskap anvendes i praktisk
samhandling med andre, leerer man av og gjennom det som blir gjort. Elevene ma fa
muligheten til & kommunisere om verden i verden gjennom dialog (Jordet, 2010, s. 188-190).
Gitt at mennesker er i en dialog, hares flere stemmer. | en monolog er det derimot kun en
stemme som hegres. Sett i sammenheng med det sosiokulturelle perspektivet, kan dialogisk
undervisning sies a veere serlig viktig (Mortimer & Scott, 2003, s. 9-10). Dialogisk

undervisning kan beskrives som undervisning hvor elevene bidrar i tillegg til lsererne.



Elevenes stemmer er ved denne undervisningsformen like delaktig som laererens. Til tross for
lik deltakelse, har laerer ansvar for a hjelpe elevenes tanker, forstaelse og problemlgsning
(Yaqubi & Rashidi, 2019). | en klasse vil kunnskaper og ferdigheter vaere fordelt mellom
individene som besitter ulike kompetanser. Hvis elevene engasjerer seg i fellesskapet vil de
lere gjennom samhandling med medelevene ettersom de far tilgang til andres kompetanse
(Jordet, 2010, s. 188-190).

2.2.6 Uteskolens potensial som arbeidsmetode

Forskning pa uteskole viser ulike faglige og sosiale fordeler ved bruk av uteskole som
arbeidsmetode. Jordet (2010) gjennomfarte en studie i Norge hvor grunnskoleelever tilbrakte
minst en halv dag ute pa jevnlig basis over en to til tre ars periode. En lignende studie ble
gjennomfart av Mygind (2005) i Danmark. Studiene viste at leering gjennom uteskole
kompletterte de eksisterende lzreplanene godt. De fant ogsa ut at erfaringene elevene tilegnet
seg hadde positiv innvirkning pa sosiale relasjoner mellom elevene og mellom leerer og
elever. I en oversiktsartikkel med 150 studier om uteskole ble det funnet tydelige bevis som
indikerer at elever far mulighet til & utvikle kunnskap og ferdigheter som gir verdi til deres
hverdagserfaringer i klasserommet (Rickinson et al., 2004). Dette forutsetter godt planlagt og
oppfulgt undervisning. En nyere oversiktsartikkel med 147 studier gjennomfert av Mann et al.
(2022) stattet opp om fordelene med uteskole. For elever i grunnskolealder viste resultatene
tydelig utvikling sosialt og akademisk hos elevene gjennom skolehager og leeringsmiljger

utendars.

Den norske skole skal legge til rette for elevenes motivasjon for & oppna bedre lzering
(Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 16-17). Flere studier viser til uteskole i form av
ekskursjon som metode for & gke elevenes motivasjon (Fagerstam, 2014; James & Williams,
2017; Rickinson et al., 2004). Elever som strever med klasserommets teoretiske praksisformer
far muligheten til & utvikle en mestringsidentitet gjennom klasserommet utenfor (Jordet, 2010,
s. 190-198). Jordet (1998, s. 141-142) peker pa at undersgkelser tyder pa et styrket samhold til
barn gjennom organiserte uteopplevelser. Gjennom undervisning ute far elevene oppleve
blant annet naturen. Forskning rundt naturopplevelsers helsemessige betydning for
mennesker, viser til positive fysiske effekter, psykologiske effekter, sosiale effekter og

leeringseffekter. Det blir hevdet fysisk aktivitet, miljgforandring og naturopplevelse er



relevante faktorer som virker positivt pa oss ved utfarelse av friluftsliv (Miljedepartementet,
2009, s. 21).

Parallelt med gkende forstaelse av positive virkninger av uteskole erkjennes det i forskningen
at slik undervisning i mindre grad gjennomfgres (Barker et al., 2002; Fisher, 2001).
Rapporten publisert av Barker et al. (2002) undersgker om feltarbeid i er i ferd med a bli
mindre gjennomfert i naturfag, og Fisher (2001) skriver om feltarbeidets undergang. Grunnen
til lite praktisert uteskole har vist seg & kunne veere liten fleksibilitet, krav til for mye pensum,
mangel pa ressurser, problemer knyttet til sikkerhet, mangel pa tillit, manglene elevinteresse

og lav kompetanse hos lerer (Rickinson et al., 2004).

2.1.6 Uteskole i leereplanverket
Leereplanverket for Kunnskapslgftet (2020) har stgrre grad av metodefrihet knyttet til

undervisningspraksis enn tidligere leereplanverk. Lereplanverket sier lite om hvordan
undervisningen skal forega. Til tross for fordelene forskning viser at uteskole kan ha, nevnes
ikke begrepet direkte i verken leereplan i naturfag eller leereplanverket. | kun to av
kompetansemal etter 2. trinn i laereplanen i naturfag star det at elevene skal utforske sansene
sine gjennom lek ute og oppleve naturen. Under retningslinjene for underveisvurdering for 2.
og 4. trinn star det om tilrettelegging for arbeidsmater i naturen. Forskjellen pa trinnene ligger
i elevmedvirkning. Etter 4. trinn star det ingen steder at deler av undervisningen skal legges
utenfor klasserommet. Fokuset ligger fortsatt pa praktiske, varierte og utforskende
arbeidsmater, men kravet om uteundervisning faller bort. Under fagets relevans og sentrale
verdier i naturfag formidles fagets sentrale relevans for at elevene skal kunne beskrive og
forsta hvordan var fysiske verden er bygget opp (Kunnskapsdepartementet, 2019a, s. 16-17).
For at elevene skal fa denne forstaelsen er det en fordel med uteopplevelser. Ettersom faget
ogsa skal bidra til naturopplevelser, er deler av undervisningen ngdt til & finne sted ute i
naturen. | overordnet del star det undervisningen skal legge til rette for at elevene far oppleve
tilhgrighet til samfunnet. Samtidig skal skolen apne dgrer mot verden
(Kunnskapsdepartementet, 2017f). Tatt i betraktning vil ikke tradisjonell
klasseromsundervisning oppfylle lzereplanens krav. Selv om uteskole ikke nevnes direkte,

verken i leereplanverket eller lzereplanen for naturfag, kan det virke som leereplanens positive



omtale av naturen og samfunnet som arena for opplevelser og kravet om & gi elevene innsikt i

verden, er en indirekte implementering av uteskole som prinsipp for opplaringen.

Under respekt for naturen og miljgbevissthet i overordnet del star det utdanningen skal gi
elevene naturopplevelser og fa dem til & oppdage nytte, glede, lering og helse gjennom den.
Elevene skal ogsa fa kunnskap om naturen og opparbeide seg respekt for a videre kunne lgse
miljeutfordringer i et fellesskap (Kunnskapsdepartementet, 2017e, s. 8). Naturopplevelse kan
sies & veere en subjektiv opplevelse mennesker far i mgte med naturen. For at en
naturopplevelse skal finne sted, ma tre betingelser oppfylles; menneske, natur og aktivitet.
Mennesket ma mgte naturen gjennom en form for aktivitet (Jordet, 1998, s. 137-140). Under
et inkluderende laeringsmiljg formidles det at elevene kan tilegne seg praktiske og livsnare
erfaringer som fremmer motivasjon og innsikt ved bruk av varierte laeringsarenaer
(Kunnskapsdepartementet, 20173, s. 16-17). Samfunnet og naturen som laringsarena gir
elevene anledning til & tilegne seg denne typen erfaring. Gjennom a tilby ulike opplevelser
som hjelper elevene a bygge ferdigheter og forstaelse som strekker seg ut over akademisk

leering, kan skolen forbedre elevenes leering (Florick et al., 2021).

2.2 Undervisningsprinsipper for giennomfgrelse av uteskole

2.2.1 For- og etterarbeid
Uteskolens fulle potensial utnyttes farst sa fremt det knyttes naere forbindelser mellom

uteaktiviteter og inneaktiviteter (Jordet, 1998, s. 25). Det er viktig at aktivitetene som
gjennomfares ute ikke blir lgsrevet fra resten av undervisningen som gjennomfares pa skolen
(Fiskum & Husby, 2014, s. 31). A bygge bro mellom lering fra klasserommet til feltet og
deretter tilbake til klasserommet har vist seg a resultere i minneverdig, langsiktig og
omfattende leering (Barlow, 2015; Breunig et al., 2015; Fagerstam, 2014; Thorburn &
Marshall, 2014). | felge Rickinson et al. (2004) vil elevenes leringsutbytte svekkes dersom
uteundervisningen fremstar som en isolert aktivitet. Deres oversiktsartikkel viser til flere
forskningsrapporter som understreker viktigheten av & innlemme uteundervisning med den
gvrige naturfagundervisningen. For a synliggjere dette blir undervisningsforlgpet omtalt
gjennom fasene forarbeid, gjennomfarelsesfasen utenfor klasserommet og etterarbeid. Det

finnes betydelig bevis som indikerer at elevene far mulighet til & utvikle kunnskap og
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ferdigheter som gir verdi til deres hverdagserfaringer i klasserommet gjennom uteskole som
er ordentlig utformet, tilstrekkelig planlagt, godt undervist og oppfulgt (James & Williams,
2017).

Gjennom forarbeid far elevene forkunnskaper til det de skal mgte i gjennomfaringsfasen.
Forskning hevder at individer med ukorrekte forkunnskaper lettere feiltolker nye forklaringer
(Thorsheim et al., 2016, s. 41). Orion og Hofstein (1991) utarbeidet modellen novelty space
som i denne oppgaven omtales som nyhetsgapet (Fiskum & Husby, 2014, s. 31). Fiskum og
Husby (2014) skriver at nyhetsgapet handler om a redusere gapet mellom de godt kjente
forholdene pa skolen og i klasserommet, og det elevene mgter ute i de alternative
leeringsarenaene. Modellen deles inn i tre dimensjoner; en geografisk/logisk, en psykologisk

og en kognitiv dimensjon.

Den kognitive dimensjonen handler om a forberede elevene teoretisk og eventuelt praktisk til
utedagen. Slik far elevene kunnskap om det de skal gjere i forkant av gjennomfarelsen, som
kan fare til mer leering. Elevenes forkunnskaper kan brukes aktivt i den nye leeringsarenaen.
Den geografiske dimensjonen handler om omradet/stedet som skal besgkes i
gjennomfaringsfasen. Dersom dette omradet er ukjent for elevene kan leereren redusere dette
gapet ved a vise bilder og kart, samt & snakke med elevene om hva som venter dem ute pa tur.
| forhold til logistikken er elevene ngdt til & fa oversikt over mer generelle elementer knyttet
til turen. For eksempel hva de skal ha med seg, hva de ikke skal ha med seg, programmet for
dagen/dagene, forflytning, pauser og mat. Den psykologiske dimensjonen omhandler
forberedelse pa alle plan. Det handler om forskjellen mellom elevenes forventninger til
aktiviteten, og hva de faktisk skal gjere. Elever som har fatt en god forberedelsesfase vet hva
som venter dem og hva som forventes av dem. Erfaring med eventuelle oppgaver gir starre
trygghet som kan fare til stgrre konsentrasjon og mer senkede skuldre hos elevene (Fiskum &
Husby, 2014, s. 32; Orion & Hofstein, 1994). Planlegging, samtale, lesing av litteratur og
andre praktiske oppgaver er med pa a gi elevene ngdvendige forberedelser for det de senere
skal gjgre ute. Hensikten med nyhetsgapet er a gjegre det som er ukjent sa lite som mulig for
ikke & begrense elevenes utbytte av de planlagte aktivitetene. Forarbeid som tar hensyn til de

tre dimensjonene, vil kunne redusere nyhetsgapet maksimalt.
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Etterarbeid blir i tillegg til forarbeid omtalt som viktig for elevenes leringsutbytte. Sa fremt
elevene er ute i naturen, far de brukt alle sansene sine. De forsker, observerer, far vert i fysisk
aktivitet, far opplevelser bade alene og i samspill med andre, og de tilegner seg nye erfaringer.
Tilbake pa skolen igjen er det viktig at elevene far reflektert over det de har gjort. Dette kan
gjeres gjennom varierte aktiviteter i ulike fag. Samtale og videre lesing etter uteaktivitetene
gir grunnlaget for refleksjon hvor elevene far tenkt gjennom det de har erfart og opplevd
(Jordet, 1998, s. 25). Flere studier hevder etterarbeid er med pa a forsterke begrepsforstaelsen
til elevene (Farmer & Wott, 1995; Orion & Hofstein, 1991). Frgyland (2010, s. 124) forklarer
behovet for bearbeiding av det elevene har gjort og avslutting av arbeidet. DeWitt og Osborne
(2007, s. 14) beskriver ogsa verdien av etterarbeid. Nar elevene har deltatt i undervisning
utendgars i et annet miljg, kan det veere hensiktsmessig at de lager et sluttprodukt.
Sluttproduktet fungerer som en oppsummering av laring fra ekskursjonen, og det kan
eksempelvis veere skriftlige rapporter, presentasjoner, debatt eller utstillinger.

2.2.2 Ngkkelbegreper og begrepsforstdelse
Et viktig element for lering generelt, og som ogsa gjelder uteskole, er ngkkelbegreper og

begrepsforstaelse. For & kunne kommunisere mellom individene, er det viktig med lik
forstaelse av begreper (Haug, 2016, s. 145). Frayland (2010, s. 114) skriver at elevene far
bedre begrepsforstaelse ved a veere ute. Naturfag er et fag som inneholder mange ukjente og
vanskelige ord og begreper. Forskermiljget innenfor naturfag er enig i at naturfagsspraket er
viktig a leere. Et felles sprak gjer elevene i stand til 8 kommunisere, samarbeide og diskutere
faglig. For & kunne forsta naturfag ma elevene forsta fagets sprak. Ngkkelbegreper er et antall
forhandsutvalgte begreper (Haug, 2016, s. 145). Eksempel pa ngkkelbegreper knyttet til 3-
dagers rundturen kan vere nasjonalpark, rovdyr og samisk tradisjon. Det ma jobbes med
begrepene over tid for a skape forstaelse. Begrepsforstaelse ligger til grunn for den faglige
forstaelsen til elevene. Haug (2016, s. 148-149) skriver at begreper og ideer har merkelapper
som kalles ord, og at det & leere naturfaglige begreper vil si & utvikle forstaelse og bygge et
nettverk av naturfaglige ord. Begreper kan ses pa som objekter, ideer eller hendelser som gir
oss en forstaelse av verden rundt oss. En feilaktig forstaelse av begrepene som er konstruert
basert pa personers erfaringer, kalles misoppfatninger. Misoppfatninger kan oppsta gjennom
for eksempel foreldre som gir feilaktig svar pa noe de ikke vet, media, laerere eller personers
erfaringer som farer til feilaktige konklusjoner eller resultater. Elevene kan misforsta

kommunisert faktainformasjon eller fa motstridende informasjon fra troverdige kilder.
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Problemet med misoppfatninger er at de kan vare vanskelig & endre og gi store konsekvenser
for leering (Thompson & Logue, 2006). Suprapto (2020, s. 51) skriver om fem typer
misoppfatninger; forutinntatte forestillinger, ikke-vitenskapelig tro, konseptuelle
misforstaelser, misoppfatninger av lokalt sprak og faktiske misoppfatninger. Forutinntatte
misoppfatninger er oppfatninger som ofte baseres pa hverdagserfaringer. Ikke-vitenskapelig
tro handler om kilder som avviker fra vitenskapelig bevis pa sannhet. Konseptuell
misforstaelse oppstar vanligvis nar elever forholder seg til ekspertuttalelser pa en ugunstig
mate. Den fjerde misoppfatningen er misoppfatning av lokalt sprak. Denne misoppfatningen
oppstar ved bruk av ord som har en hverdagslig betydning. Den siste typen, faktiske

misoppfatninger, omhandler feil oppstatt i barndommen.

2.2.3 Dybdeleering
Dybdelaring er et begrep som har fatt starre fokus i det nye leereplanverket. | overordnet del

star det at skolen skal gi rom for dybdelering for & utvikle forstaelse. Leareplanverket
beskriver dybdelaring i fag som det & anvende kunnskaper og ferdigheter pa ulike mater.
Dette for & kunne mestre faglige utfordringer alene og sammen med andre
(Kunnskapsdepartementet, 2017d, s. 11). Fokuset i dybdelaering ligger pd sammenhenger
mellom ulike begreper og mellom elevenes forkunnskaper og ny kunnskap (Voll & Holt,
2019, s. 24). Sett i sammenheng med for- og etterarbeid, kan reduksjon av nyhetsgapet fare til
starre utbytte og dybdelzring. Pellegrino og Hilton (2012, s. 73) beskriver dybdelaering som

en prosess hos enkeltpersoner og gjennom samhandling sosialt.

Motsetningen til dybdelaering er overflateleering som handler om tilegning av ny kunnskap
uten a koble det til det en kan fra fer. Typisk for overflateleering er at elevene memorerer
fakta, ikke er i stand til & reflektere eller ikke har en forstaelse. Elevene far problemer med a
benytte informasjonen de har tilegnet seg i nye situasjoner (Voll & Holt, 2019, s. 24-25). Voll
og Holt (2019, s. 32-37) presenterer en modell for dybdelaering som deler prosessen inn i
kunnskaper, ferdigheter og holdninger basert pa kunnskap om hvordan hjernen lerer og
perspektiver pa dybdelearing. Kunnskap i naturfag omhandler modeller, lover, teorier og
faktakunnskap. Denne kunnskapen ma organiseres for a veere anvendbar for elevene.
Dybdelaering innebarer nettopp denne organiseringen av kunnskap og se etter sammenhenger
og generelle mgnster. Ferdigheter handler om a automatisere faglige ferdigheter gjennom
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gving. Naturfag er et fag med mange prosedyrer og ferdigheter. For  kunne anvende
ferdighetene sine i nye situasjoner er det viktig med en relasjonell forstaelse i bunn. Den siste
prosessen handler om stimulering av holdninger til faget og til seg selv. Undervisningen ma
oppleves som meningsfull og relevant for elevenes hverdag. Premissene gir en pekepinn pa

hvordan & legge til rette for dybdelaering.

Fagstoff som gjennomgas ma knyttes til kunnskap elevene har fra fgr. Sa fremt
undervisningen ute statter tidligere klasseromsleering, oppstar dyp og meningsfull lzring.
Enda mer dybde skjer dersom laringen fra de virkelige feltopplevelsene fglges opp tilbake til
klasserommet. Dette viser igjen viktigheten av etterarbeid ved uteskole. I tilfeller hvor lering
i og utenfor klasserommet statter og bygger pa hverandre er etterarbeidet ekstra viktig
(Barlow, 2015; Fagerstam, 2014, Parry, 2011; Thorburn & Marshall, 2014).

Undervisningen ma legge til rette for tydelig progresjon, at elevene meter situasjoner som gir
rom for utforskning og kreativitet, og beerende ideer ma lgftes frem. For & automatisere
ferdigheter, ma elevene fa tid til & gve pa sentrale faglige ferdigheter. Dybdelaring er en
prosess hvor man aldri kommer i mal. Undervisningen ma etterstrebe dybdelaring og
motivere elevene slik at prosessen blir ggy. Mental overbelastning kan fa konsekvenser for
dybdelering (Voll & Holt, 2019, s. 32-33).

2.3 Samisk i den norske skole
Gjennom undervisningen skal skolen gi elevene kulturell og historisk innsikt for a utvikle

deres identitet og skape tilhgrighet til samfunnet vi lever i, en undervisningspraksis uteskole
legge til rette for (Jordet, 1998, s. 24). Den samiske kulturarven er en del av den norske
kulturarven, og elevene skal pa bakgrunn av dette fa innsikt i samisk kultur, historie,
samfunnsliv, rettigheter, mangfold og variasjon gjennom skolen (Kunnskapsdepartementet,
2017h, s. 2-3). Naturen er en viktig del av samenes kultur og identitet. Elevene skal fa innsikt
i den erfaringsbaserte og tradisjonelle kunnskapen samer sitter pa om naturen gjennom
naturfag (Kunnskapsdepartementet, 20194, s. 2). Alle elever i den norske skole skal altsa
tilegne seg kunnskaper om samisk urfolkstematikk og temaer. Malet med kunnskap om
samisk kultur og historie innenfor det norske utdanningssystemet er & formidle og gke

befolkningens kunnskap om samiske forhold. Samisk kultur og sprak har veert inkludert i
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leereplanene far den norske stat aksepterte ILO-konvensjonen nr. 169 i 1990. Skolen har alltid
veert viktig i gjennomfaring av statens politikk. Skolen ble i gkende grad en arena for a gi
kunnskap om samisk kultur og historie etter innfgring av Mgnsterplanen 1974 (M74).
Posisjonen til samiske tema og skjerpet fokus pa urfolk har videre blitt styrket fra 1974, via
M87, L97 og LKOG til dagens leereplanverk. Siden laereplanen har status som forskrift, er den
en del av lovverket i Norge. Samenes rettigheter kan sies a betones sterkt i leereplanverket
(Andreassen & Olsen, 2020, s. 22). Kunnskapslaftet samisk har egne leereplaner som er
likeverdige og parallelle for opplering i samiske distrikt (Utdanningsdirektoratet, 2020).
Lareplanene og lereplanene samisk ser ut til a vaere til dels lik, men leereplan i naturfag
krever ikke praktisk deltakelse i motsetning til leereplan i naturfag samisk
(Kunnskapsdepartementet, 2019a, 2019b).

| og med at Norges urfolk skal tydeliggjares i undervisningen, forutsetter det at leerere i starre
grad ma ha kunnskap om disse. Det er viktig at undervisningen gir egenverdi til samenes
sprak, kultur og historie for a ivareta deres perspektiver. Et urfolk er en folkegruppe som har
eller har hatt et bestemt sprak og kultur. Folkegruppen har bodd og levd i et omrade for
statsgrenser ble trukket. Samenes kulturelle saerpreg knyttes ofte til naturen og naturressurser.
Et innsideperspektiv mange urfolk trekker frem er utvikling av kultur i tett forbindelse med
naturen, med understrek pa a leve i pakt med naturen og god naturforvaltning (Andreassen &
Olsen, 2020, s. 9-13).

Det at samene ikke har en samisk nasjonalstat gjgr dem ekstra avhengig av at Norge ser
viktigheten av & bevare deres sprak og kultur. De norske myndighetene har forpliktet seg til
dette ved & vedta grunnlovsparagraf 108. Fgr grunnlovsrevisjonen var dette omtalt som §110a
(Andreassen & Olsen, 2020, s. 14). §108 lyder «det paligger statens myndigheter a legge
forholdene til rette for at den samiske folkegruppen kan sikre og utvikle sitt sprak, sin kultur
og sitt samfunnx». Loven fastlegger rettslige, politiske og moralske forpliktelser overfor
samene (Grunnlova, 1814, s. §108). Det er tre omrader det juridiske rammeverket forsgker a
dekke. Det fgrste omhandler samiske elevers rett til oppleering pa eget sprak. Det andre
handler om at samiske elever har bestemte rettigheter uansett hvor de bor eller gar pa skole.
For det tredje skal alle i skolen fa kunnskaper om og perspektiver pa samiske forhold

(Andreassen & Olsen, 2020, s. 55). Selv om det juridiske rammeverket i Norge skal sikre at
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alle i skolen skal tilegne seg kunnskaper om samene, er det ingen garanti for at det blir
implementert i undervisningen. Selv om intensjonene i de politiske vedtakene er gode, er det
ingen selvfglge at integreringen i skolen er enkel (Andreassen & Olsen, 2020, s. 17). En
undersgkelse gjennomfart av Norsk nasjonal menneskerettighetsinstitusjon rapporterte at
mange hadde lert lite eller ingenting om samer og nasjonale minoriteter gjennom den norske
grunnskolen. En nyere studie peker imidlertid pa en positiv utvikling i belysning av samisk
tematikk i skolen. Lerernes gkende engasjement til & anvende metoder som lgfter frem
samiske perspektiver samt knytte dem til annen undervisning, kan virke & vaere en utvikling i
retning av en mer inkluderende praksis i skolen (Evju & Olsen, 2022). I1fglge Andreassen &
Olsen (2020, s.17) foreligger det lite forskning som omhandler undervisning og leering om

samiske forhold i den norske skolen.

Figenschou (2023, s. 58-59) skriver om samisk pedagogikk. Det kan jobbes med samisk i
skoler gjennom & bruke kjernefaktorer fra denne pedagogikken som ressurs i didaktisk
tenkning. Den samiske pedagogikken kan plasseres innenfor rammene av det sosiokulturelle
kunnskapssynet. | tillegg til aspektene som felles begrep, felles funksjoner, elevaktivitet og
funksjonalitet, er sprakene, kunnskap om kulturen, kontakten til naturen og det politiske
aspektet viktig i den samiske pedagogikken. Balto (2005) formidler at tradisjonell samisk
oppdragelse bygger pa konkrete erfaringer. Denne oppdragelsen foregar blant annet gjennom
naer kontakt til naturen. Undervisning kan sies a henge tett sasmmen med oppdragelse som en
del av utdanningen i skolen. Lererrollen kan utvikles gjennom bruk av samisk pedagogikk
ved at laering skal skje gjennom praktiske aktiviteter, helst i kontakt med naturen. Ved & ha
samisk pedagogikk som innramming for planlegging av undervisning, vil det kunne skape et
positivt fellesskap i klassen. Sa fremt elever far muligheten til & bli kjent med den samiske
kulturen, kan de bli kjent med likheter og ulikheter mellom ulike kulturer. En utforskende og
problembasert tilneerming til samiske tema fremheves for at elevene skal kunne leere om deres
sprak, mangfold og kultur (Figenschou, 2023, s. 66). Tatt i betraktning vil uteskole som
undervisningsmetode veere hensiktsmessig for a oppna en slik utforskende og problembasert
tilneerming (Jordet, 1998, s. 24). Overordnet del fremhever viktigheten av felles
referanserammer for den enkeltes tilhgrighet til samfunnet. En felles ramme vil gi elevene
innsikt i hvordan mennesker lever sammen med ulike perspektiver, holdninger og

livsanskuelse (Kunnskapsdepartementet, 2017c, s. 5-6).
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3.0 Metode

3.1 Eksternt tredagers undervisningsopplegg
Lierne Nasjonalparksenter har naturveiledningstiloud som er utarbeidet for skoler. Senteret er

et besgkssenter for Lierne- og Blafjella-Skjaekerfjella nasjonalpark som ligger i Lierne
kommune. Deres oppgave er a drive formidling for miljgforvaltning, informere om naturvern
og nasjonalparker. Naturveiledningstilbudet det forskes pa i dette prosjektet er 3-dagers
rundtur. Tilbudet gjelder for mellomtrinnet, og deltakende syvendeklasse ble fulgt som en del
av studien. Naturveiledningstilbudet er et samarbeidsprosjekt mellom flere aktarer i Rayrvik,
Namsskogan og Lierne, og kobler sammen sgrsamisk naturbruk og kultur, rovdyrskole,
bjernecamp, fuglemerking og formidling og fjellreven (Besgkssenter nasjonalpark, u.a.). 3-
dagers rundturen gar over tre dager med to overnattinger og forfatterne var med som

observatarer pa turen.

3.2 Intensjoner
Arranggrene og skolen har ulike intensjoner med hva de gnsker a oppna ved deltakelse pa 3-

dagers rundturen. Den deltakende skolen valgte & sende deres klasse som en del av skolens
tiloud om leirskole. Skolen vektlegger faglig innhold i tillegg til sosial spleising av klassen.
Lierne nasjonalparksenter har som arranggr overordnede intensjoner for rundturen. Gjennom
turen skal elevene fa gkte kunnskaper om nasjonalparker, dyrelivet i nasjonalparkomrader og
tradisjonell bruk av parkene, med fokus pa samisk kultur og historie. Elevene skal ogsa fa en
forstaelse for ulike arters levevilkar. | tillegg en forstaelse for bakgrunnen for vern av natur.
Gjennom a gi elevene forutsetninger for a gjenkjenne sportegn, er hensikten a oppna gkt
opplevelse av trygghet knyttet til ferdsel i omrader med rovdyr. Turen skal styrke elevenes
naturglede og mestringsfalelse og inspirere til & ta i bruk naturen og friluftsmuligheter i eget

neromrade.

De ulike aktgrene hadde i tillegg lokale intensjoner for deres opplegg. Ringmerkingen av fugl
hadde som intensjon a skape nysgjerrighet og tilhgrighet til fugler og formidle hvordan
fuglene kan fungere som indikator i sine respektive livsmiljg. | dette ligger artskunnskap og
ivaretakelse av alle miljg. Gjennom ringmerking skal elevene fa informasjon om artenes
trekkrute, hvor vinteromradene er og hvordan leveomradene fremstar. Akteren vil formidle

samspillet i naturen, at alle arter har sin plass i et gkosystem og dersom en art forsvinner, vil

17



det ga ut over noe annet. Ringmerkingen skal ogsa bidra til narhet, forstaelse og
artsbestemmelse med hjelp av drakt og lyd. Forstaelsen omhandler kjennetegn som er i en
draktkarakter hos fugl som for eksempel nebbfasong, vingeband, fotfarge, draktfarge og
vingeformel. Rovdyrskolen i Namsskogan gnsket a formidle kunnskap om Norges rovdyr pa
en objektiv mate, primaert de fire store. Kunnskapen omhandler rovdyrenes historie, konflikt
0g bestandsdata. Aktgren mener elevene utvilsomt er mer mottakelig for kunnskap dersom de
far besgke dyrene i parken og se hvordan de lever. Opplegget ved besgksanlegget Vaegkie
hadde som lokal hensikt og gi elevene innblikk i samisk kultur og historie. | dette ligger

informasjon om rein og reindrift.

3.3 Utvalg
For & svare pa problemstillingen som omhandler elevers opplevelser og erfaringer knyttet til

et bestemt undervisningsopplegg, var det ngdvendig med et strategisk utvalg. Det ble altsa
strategisk valgt personer med egnet kvalifikasjoner (Thagaard, 2018, s. 54). Malgruppen ble
elever ved grunnskolen som skulle delta pa 3-dagers rundtur i regi av Lierne
nasjonalparksenter. En av prioriteringene var & finne en skole i nerheten av studiestedet for a
gjere samarbeidet enklere. Utvalget var en klasse med 24 elever bestaende av 14 jenter og 10
gutter. Rekrutteringen av deltakerne viste seg a veere en rask og enkel prosess. Skolen som
farst ble kontaktet i forbindelse med forskningsprosjektet hadde deltatt pa et «mastertorg»
hvor de hadde formidlet at de var villig til & samarbeide med studenter i anledning
masteroppgaver. Skolen ble kontaktet kort tid etter mastertorget, og responderte med a
videresende oss til en annen skole i nerheten. Det ble sendt ut forespersel til den andre
skolen, som raskt ga svar om at klassen som skulle bli med pa 3-dagers rundturen var

interessert i a delta i prosjektet.

3.4 Gjennom{fagring av det eksterne undervisningsopplegget

3.4.1 Observasjonen av 3-dagers rundtur
Den konkrete 3-dagers rundturen startet i Namsskogan familiepark med Rovdyrskole. | fgrste

del av opplegget fikk elevene mgte og leere om de sma rovdyrene oter, grevling og redrev.
Aktgren hadde ansvar for 4 ta elevene med rundt i parken. Elevene fikk informasjon om

habitat, nisje, matvaner, utseende og vanlige dgdsarsaker. Opplegget apnet opp for spgrsmal
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og dialog mellom elevene og med aktgren. Dyrepassere hadde ansvar for & mate dyrene, samt
formidle relevant kunnskap. Dette var personer som arbeidet i parken og kjente dyrene godt.
For klassen mgtte de fire store rovdyrene, var det en innendgrs teoridel med gjennomgang av
deres historie, artsbestand, utseende og utbredelse. Aktaren brukte ulike virkemidler til a
illustrere informasjonen som ble gitt. Det ble brukt kart, tidslinje, redskaper og hodeskaller.
Mot slutten av teoridelen ble det utlevert et oppgaveark som omhandlet bjern, gaupe, jerv og
ulv. Arket ble gjennomgatt felles far elevene gikk ut. Siste del av rovdyrskolen gikk ut pa a
mgte og leere mer om de store rovdyrene. | mgte med dyrene fikk elevene informasjon om
utseende, mating og ulike egenskaper hos rovdyra. Ogsa under denne delen var det aktaren
som sto for mesteparten av kommunikasjonen med elevene, men dyrepassere hadde ansvar
for mating og illustrering. Eksempelvis fikk elevene observere jerven Kklatre og lgfte stein,

hvordan ulven samhandler i flokk, bjgrnen som en alteter og gaupen som en dyktig jeger.

Etter Namsskogan familiepark gikk turen videre til et sgrsamisk besgksanlegg ved Vaegkie i
Rayrvik. Her fikk elevene overnatte i samiske tradisjonelle gammer og lere om sgrsamisk
tradisjon. Elevene ble tatt imot av to samer som tok med seg halve klassen hver. Den ene
gruppen ble med inn i en gamme ved besgksanlegget. Aktaren stod for det meste av
kommunikasjonen. Her fikk de informasjon om gamma og mannens liv som same.
Informasjonen inneholdt mannens skolegang, oppvekst og livet i gamma. Den andre gruppen
var med pa en kort rundtur i omradet. Pa rundturen hang det plakater med informasjon om
rein og reindrift. Plakatene ble gjennomgatt pa runden ved at aktgren leste av informasjonen
for elevene. Ved den ene plakaten fikk elevene ta og kjenne pa reinsdyrgevir samtidig som det
ble gjennomgatt relevante fakta. Runden endte med lassokasting. Alle som var interessert fikk

prave. Dagen ble avsluttet med a lage og spise et samisk maltid ute rundt balet.

Neste dag startet med ringmerking av fugler ved Kvesjgen. Aktgrene hadde pa forhand hentet
inn fugler som elevene skulle forsgke & artsbestemme gjennom lyd og utseende. | prosessen
med a artsbestemme fikk elevene holde fuglene og bruke et skjema for a finne riktig ring til
riktig fugl. Fuglene ble brukt som konkreter til & vise og forklare kjennetegn i draktkarakter.
Aktgrene viste prosessen med a sette ring pa fuglene og registrere. Aktgrene hadde god dialog
med elevene og la opp til diskusjon. Etter tur ble halve klassen tatt med for & observere

hvordan aktgrene fanget og samlet inn fugler fra nett til ringmerking. Elevene sto pa siden og
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observerte prosessen. Deretter gikk turen til Lierne nasjonalparksenter. Elevene fikk besgke
Lierne Geologipark og sett pa utstillingen innendars. Her fikk elevene arbeide med oppgaver
som omhandlet elementer fra turen som var spredt rundt i geologiparken. Sammen som klasse
skulle elevene forsgke a lgse totalt syv oppgaver. Oppgavene ble ngye gjennomgatt. Inne i
nasjonalparksenteret gjennomgikk aktgren en powerpointpresentasjon om nasjonalpark, bjgrn

0g spor i naturen.

Den siste natten skulle elevene sove pa bjgrnecamp i Muru. Da klassen ankom Muru skulle de
ut pa en lengre gatur i omradet rundt. Klassen ble delt i to grupper. Her sa elevene etter spor
og sportegn. Sportegnene som ble oppdaget ble ngye gjennomgatt. Aktgrene benyttet naturen
til & vise og forklare. Elevene hadde muligheten til a stille sparsmal og kommunisere med
hverandre. Eksempelvis fant gruppene avfaring som de forsgkte a identifisere, den ene
gruppen fant avfgring av bjgrn som ble sendt til DNA-testing, den andre gruppen besgkte
viltkamera hvor de fikk se ulike dyr pa bilder. Turen endte pa bjgrnecampen hvor elevene
skulle overnatte i lavvo. Kvelden ble brukt til felles maltid og sosialt samveer. Siste dag ble
det gjennomfart en natursti far hjemreise. Naturstien inneholdt sparsmal fra alle dagene og

oppleggene. Klassen skulle ga sammen to og to for a lgse oppgavene.

3.4.2 Klassens gjennomfarte for- og etterarbeid
For- og etterarbeidet klassen gjennomfarte ble sendt til forfatterne fra laerere, og er ikke en del

av observasjonene som ble gjort knyttet til 3-dagers turen. Det er likevel tatt med i oppgaven
for a ta hensyn til elevenes forkunnskaper i forkant av turen, og videre lzering i etterkant av 3-

dagers rundturen.

Uken far elevene dro pa 3-dagers rundturen gjennomfarte de et forarbeid i naturfag. Tema for
forarbeidet var rovdyr, og det ble brukt tre skoletimer til gjennomfarelsen. Rovdyrsenteret har
laget et opplegg som heter rovdyrskolen pa nett. Klassen ble tilsendt lenke til rovdyrskolen
hvor de kunne se syv videoer om rovdyrene som lever i norsk natur. Det er i utgangspunktet
et opplegg som er utviklet med intensjon om a la elever og andre interesserte fa delta pa
rovdyrskolen uten & matte reise dit fysisk (Rovdyrsenteret, u.d.). | forarbeidet sa elevene alle
videoene i tillegg til & lgse oppgaver som tilhgrte hver video. Forarbeidet ga elevene mulighet

til & utvikle forforstaelse far turen. Siden forarbeidet kan ha pavirket hva elevene sitter igjen
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med etter turen, er det valgt & presentere videoenes innhold. Dette gir et innblikk i hvilken

informasjon elevene fikk gjennom forarbeidet.

Video 1: Hva er et rovdyr?

Ser nermere pa hva et rovdyr er. Alle levende skapninger er delt inn i grupper. Rovdyr er en
orden med dyr som er kjgttetere. Andre kjennetegn pa rovdyr er at de har lange hjgrnetenner
og tydelige klagr. Eksempel pa sma rovdyr er rev, mar, mink og rgyskatt. De fire store

rovdyrene er bjgrn, gaupe, grevling og ulv (Rovdyrsenteret, u.a.).

Video 2: Gaupe

Far informasjon om gaupen som er laget for a leve i kalde nord og av den grunn er godt
tilpasset kalde klimaer. Gaupen er i kattefamilien, har store labber, naturlig kamuflasje og
lever alene. Dyrene kommuniserer via kroppssprak gjennom de sorte gretippene og den sorte
haletippen. Gaupene har fantastisk syn og harsel, og er som fglge av det en super jakter. De
jakter i hovedsak radyr i sgr og reinsdyr i nord. Gaupebarna flytter hjemmefra nar de er ca. ett

ar, etter de har laert seg a bli en god jeger (Rovdyrsenteret, u.a.).

Video 3: Jerv

Presenterer informasjon som at jerven er det stgrste mardyret i Norge, men er det minste av de
fire store rovdyrene. Jerven har mark pels, lang hale og en humpete gange. De er darlige
jegere, atseletere, har gigantiske pailabber, lever alene, markerer gevir med duft og er
ekstremt redde for mennesker. Parringstiden er lang. Ungene fgdes i februar og moren

oppdrar ungene alene til de forlater henne syv maneder gammel (Rovdyrsenteret, u.a.).

Video 4: Ulv

Presenterer fakta som at ulv er et hundedyr, pelsen kan komme i ulike fargenyanser, er et
flokkdyr som lever sammen med andre ulver, har parringstid i februar/mars og jakter i
hovedsak elg. Ulvevalpene begynner a utforske omgivelsene jo stgrre de blir og flytter

hjemmefra i en alder av ca. ett ar (Rovdyrsenteret, u.a.).
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Video 5: Bjarn

Far informasjon om bjgrn slik som at det finnes to typer bjgrner i Norge, bjernen har en liten
familie, er det starste rovdyret og kan bli hele 350 kg. Bjgrnen er en alteter. For & kunne spise
alt har den spisse hjgrnetenner og flate jeksler. Dyret har kjempegod luktesans, er rask, sterk
og har spesiallaget klgr for & fa tak i mat. Pa sensommeren kan bjgrnen ta husdyr for a fa tak i
byttedyrenes neeringsrike jur. Fra november til mars gar bjgrnen inn i vintersgvn

(Rovdyrsenteret, u.d.).

Video 6: Er det trygt i rovdyrskogen?

Gaupen er det rovdyret som lever tettest pa mennesker pa grunn av radyr som byttedyr. Det er
ingen grunn til & veere redde for gaupen. Gaupen er redd for mennesker, noe som gjer det helt
trygt 4 ga i skog med gaupebestand. Jerven kan vere hissig pa andre jerver, men er sa redde
mennesker at de bor langt unna oss. Ulven vil helst unnga oss, men har veert farlig for
mennesker for 200 ar siden. Det forskes pa ulver og mennesker. Resultatene viser at ulvene
flytter seg unna mennesker nar de mgates. Enkelte mennesker er redde for bjern. Om man er en
vanlig turgaer er det ingen grunn til & vaere bekymret. Dersom man ikke vil mgte bjgrn er det
bare a oppfere seg vanlig og lage lyd. Det er lurt & gjare seg til kjenne om man meater en

bjern. Fortell at du er der og vis at du ikke er farlig (Rovdyrsenteret, u.d.).

Video 7: Rovdyrskonflikten

For a forsta dagens situasjon kommer videoen farst med rovdyrenes historie. For bare hundre
ar siden var det mange flere rovdyr i Norge. Gardene var kun utstyrt med noen fa husdyr. Pa
1800-tallet ble loven om utrydding av rovdyr utarbeidet og tredde i kraft. Etter hvert ble det sa
fa rovdyr at man glemte hvordan det var & ha rovdyr gaende i skogen. Maten man drev
beitedyr endret seg i denne perioden til stgrre garder med flere husdyr. Rovdyrene ble fredet
pa 70-tallet og bestanden gkte igjen. Noen mener rovdyrene har en naturlig plass i naturen,
mens andre mener det ikke burde veere sa mange rovdyr i norsk natur. Rovdyrene vet ikke
forskjell pa tamme og ville dyr, og vil til tider ta beitedyr. Den starste kilden til konflikt om
rovdyr handler om jakt. Rovdyrene kan til tider skade jakthunder, szrlig i omrader med ulv.
Selv om det er mye konflikt, er flertallet av den norske befolkningen positive til & ha rovdyr i
norsk natur (Rovdyrsenteret, u.a.).
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Ukene etter elevene hadde deltatt pa turen hadde klassen et flerfaglig opplegg i naturfag,
norsk og engelsk som omhandlet det elevene hadde opplevd pa turen (Scheie & Korssager,
2014). I naturfag jobbet elevene med tema allemannsretten fordelt over fem skoletimer. Alle
skoletimene brukte innhold fra Gyldendals nettside om allemannsretten. Pa nettsiden finner
man fire bolker, «les om allemannsretten», «mer om allemannsretten», «begreper» og «les og
svar». Bolkene ble brukt til & jobbe med og leere om temaet. Innholdet er generell informasjon
om allemannsretten, ferdsel og opphold i naturen, relevante begreper og oppgaver knyttet til
tema (Gyldendal, u.a.). Farste og andre time lagde leereren poster med de ulike reglene for
raste, sykling, telt, husdyr, fiske osv. som man finner pa nettsiden under «mer om
allemannsretten». Elevene jobbet her i par og fikk utdelt kart hvor de ulike postene var merket
av. Sa fremt elevene fant en post pa kartet skulle de prave a memorere innholdet, ga tilbake til
lereren og fortelle hva som sto pa posten. Slik jobbet de til de hadde veert innom alle postene.
Tredje time sa elevene to episoder av «veddemalet» og svarte pa de tilhgrende spgrsmalene i
etterkant. Videoene handler om & vare ute istedenfor a sitte inne & spille dataspill. Barna i
videoen fikk en utfordring om & veere ute en hel natt. Klassen fikk kort innblikk i bruken av
kompass, vinterlgyper og problemstillinger knyttet til ferdsel i naturen. Fjerde time ble brukt
til individuelt arbeid hvor elevene leste om allemannsretten, noterte underveis for sa a fortelle
sidemannen hva de hadde lert i tillegg til & teste seg selv inne pa «les og svar». Femte og siste
time lagde leereren en quiz om allemannsretten som ble gjennomfart felles i klassen. I norsk
jobbet elevene med en rapport over syv skoletimer. Fgrste og andre time skrev elevene ned alt
de husket fra turen, alt fra hva de gjorde, hvor de var til hva de hadde lert. De resterende
timene skrev elevene en individuell rapport over dagene med utgangspunkt i det de hadde
skrevet ned de to forrige timene. Rapporten inneholdt bade tekst og bilder fra turen som
leereren hadde tatt og delt med klassen. | engelsk hadde elevene et skriftlig arbeid hvor de
brukte fire skoletimer til & gve seg pa a formulere setninger pa engelsk med utgangspunkt i

innhold fra turen.

3.5 Kvalitativ metode
Med bakgrunn i formalet med studien ble det valgt en kvalitativ metode. Kvalitativ er

fellesbetegnelsen pa ulike metoder som brukes til & identifisere og beskrive kvaliteter ved
sosiale fenomener. Metoden egner seg godt til & anskaffe dybdeinformasjon og nerhet til
tema (Nyeng, 2012, s. 71-73). Kvalitativ metode var hensiktsmessige i denne studien pa

bakgrunn av gnske om & undersgke elevenes opplevelser og erfaringer rundt 3-dagers
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rundturen. Ettersom oppgavens problemstilling kun kan besvares gjennom en tolkning av den
subjektive opplevelsen av opplegget, falt valget pa denne metoden (Postholm & Jacobsen,
2018, s. 99). Gjennom deltakelse pa turen samt kommunikasjon med elevene i etterkant om
deres opplevelser og erfaringer, ble det skapt en gnsket naerkontakt mellom elevene og
forfatterne (Thagaard, 2018, s. 11-16). Den kvalitative metoden la til rette for & oppna gnsket
om & fa god og valid kunnskap fra studiens utvalg, og fokusere pa dybde fremfor bredde
(Krumsvik, 2014, s. 21).

3.5.1 Deltakende observasjon
Forfatterne var observatgrer under 3-dagers rundturen. Observasjonen ble gjennomfart pa en

skoleklasse, lerer og turens arrangarer og aktgrer. Studiens metoden innebeerer & studere
sosiale situasjoner for a systematisk iaktta hvilke handlinger elevene utfgrer pa turen
(Thagaard, 2018, s. 63). P& bakgrunn av studiens hensikt om & skaffe innsikt i elevenes
opplevelser og refleksjoner i etterkant av det eksterne opplegget, var det viktig a fa en
forstaelse for hva som egentlig skjer pa turen. Observasjon ga muligheten til & fa tilgang pa
undervisningssituasjonen uten at den farst var tolket av elevene (Johannessen et al., 2021, s.
82). Observasjonen kan sies & vere deltakende pa bakgrunn av forfatternes tilstedeveerelse
under elevenes utgvelse av bestemte aktiviteter i regi av Lierne nasjonalparksenter (Fangen,
2011, s. 12-13; Johannessen et al., 2021, s. 89). Klassen ble informert om at de ble observert

for & unnga usikkerhet (Johannessen et al., 2021, s. 85-90).

Grunnlaget for valg av en kvalitativ tilneerming til prosjektet var blant annet dybde, noe
deltakende observasjon egner seg godt til. En fordel for prosjektet er at observasjonene gjor
det mulig a bevege seg ut over de primare selektive perspektivene hos elevene. I tillegg
gjorde metoden det mulig & studere kommunikasjon av ikke-verbal form. Elevene utrykte i

noen tilfeller et annet kroppssprak enn det de gjorde med ord (Fangen, 2011, s. 100-102).

Gjennomfgring av observasjon:

Observasjon av 3-dagers rundturen innebar a studere elever som befant seg i en arrangert
situasjon i regi av Lierne nasjonalparksenter (Johannessen et al., 2021, s. 79). Til tross for at
forfatterne var til stede som deltakende observatgrer, innebar ikke deltakelse a innta samme
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rolle som de studerte elevene, men mer om & delta i den sosiale samhandlingen som skjer i
situasjonen. Forfatterne forsgkte a tilpasse seg situasjonen pa 3-dagers rundturen for a unnga
forstyrrelser gjennom a holde seg i bakgrunnen og delta minimalt. Klassen ble besgkt pa
forhand for 4 lettere finne rollen som deltakende observatgrer. Selv om det ble forsgkt & holde
seg i bakgrunn av aktivitetene, henvendte elevene seg til forfatterne i noen situasjoner.
Forfatterne deltok ikke pa aktivitetene pa turen, men var med pa sidelinjen. Dette for & unnga
risikoen for a bli for opptatt med a delta og ende opp som ikke-observerende deltaker
(Johannessen et al., 2021, s. 89).

Det ble skrevet feltnotater under observasjonen. | forkant av observasjonene ble det utarbeidet
noen hovedkategorier ut fra problemstillingen, som var til hjelp for & vite hvor fokuset skulle
rettes (Fangen, 2011, s. 38-39). Feltnotatene ble sa skrevet i sma notathgker og utgjar en del
av datamaterialet. Notatene ble sa skrevet over pa pc i etterkant for a fa bedre oversikt.
Observasjonene kan sies a ha vert strukturert pa bakgrunn av sortering underveis i noteringen
(Johannessen et al., 2021, s. 99). Dette ble gjort gjennom a gi de ulike hovedkategoriene en
tallverdi for & enkelt vite hva notatet gjaldt. Feltnotatene inneholdt informasjon om aktivitet,
faglig innhold, tid pa aktivitet, elever og laerers rolle, samtale/diskusjon mellom elevene,
arranggrenes rolle og hvordan forfatterne eventuelt hadde pavirket eller vert innblandet.
Observasjonsnotatene ble skrevet av begge forfatterne. Det ble forsgkt a skrive sa detaljrike
notater som mulig for & kunne gjenskape den observerte situasjonen. Elevene som deltok i
prosjektet fikk god informasjon om hva som skulle observeres, slik at skriving av feltnotater
ikke ble et forstyrrende element (Thagaard, 2018, s. 85). Forfatterne presenterte seg for
elevene i forkant av forskningen gjennom a besgke klassen. Bade skole, lrere, foreldre og
aktarer var klare over forfatternes rolle pa turen og hvorfor de var med. Likevel var det noen
elever som henvendte seg til oss og lurte pa hva som ble skrevet i notatbgkene. Rollen som
deltakende observatgar ble i disse sitasjonene forklart igjen. Under ulike aktiviteter ga elevene
utrykk for at de forsto observasjonsrollen og det virket ikke som de tenkte pa forfatternes

tilstedeverelse.

3.5.2 Kvalitativt semistrukturert intervju
Da forskingsprosjektet sgker a finne svar pa elevenes erfaringer, forstaelser, falelser,

meninger, oppfatninger, refleksjoner og holdninger knyttet til 3-dagers rundturen, ble
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kvalitativt intervju valgt som forskningsmetode (Johannessen et al., 2021, s. 105).
Forskningsmetoden kan beskrives som registrering av muntlig og kommunikator informasjon
fra deltakere for a fa frem erfaringer, opplevelser og oppfatninger (Hagheim, 2020, s. 29-31).
Semistrukturert intervju gir muligheten til & bevege seg frem og tilbake mellom tema, og gir
rom for uforutsette og relevante tema i intervjuprosessen (Johannessen et al., 2021, s. 108).
Det ble valgt & gjennomfare semistrukturerte intervju pa bakgrunn av den store variasjonen

intervju kan ha, seerlig ved intervju av barn.

Utarbeiding av intervjuguide:

Det semistrukturerte intervjuet tok utgangspunkt i en intervjuguide (se vedlegg 1). Ved
utarbeidelsen av intervjuguiden ble det identifisert sentrale tema som matte diskuteres med
hensyn til problemstillingen og observasjonene (Johannessen et al., 2021, s. 111).
Intervjuguiden besto av tema og forslag til sparsmal som matte diskuteres i lgpet av
intervjuene. Innledningsvis startet intervjuguiden med et spgrsmal som skulle gi elevene
muligheten til & fortelle hva de syntes om a delta pa 3-dagers rundturen. Hensikten med en
slik start var a skape en trygg ramme for elevene (Dalen, 2011, s. 30-31). Videre oppbygning
av intervjuguiden tok utgangspunkt i de ulike delene av 3-dagers rundturen, altsa
rovdyrskolen, sgrsamisk kultur og historie, fuglemerking, Lierne nasjonalparksenter og
bjernecamp. Hvert hovedtema hadde et hovedspgrsmal med underliggende spgrsmal og
punkter. For eksempel var hovedspgrsmalet til temaet rovdyr «Hva husker dere om rovdyr fra
turen?», med underspgrsmal som for eksempel «Er det helt uproblematisk med rovdyr i
Norge?». For a avslutte intervjuene inneholdt intervjuguiden et oppsummeringsspgrsmal som
ga elevene muligheten til & formidle eller tilfaye gnsket informasjon. Intervjuguidens
oppbygning tok hensyn til at det kunne dukke opp uforutsette og relevante tema.
Spersmalsformuleringene var korte og konkrete pa bakgrunn av elevenes mulige kompliserte
oppfatning av lange spgrsmal, som igjen kan fare til darlige svar. Det ble tatt ekstra hensyn til
spgrsmalsformuleringen pa grunn av et utvalg fra mellomtrinnet (Johannessen et al., 2021, s.
113-114).

Det ble gjennomfart et pilotintervju for a teste kvaliteten pa intervjuguiden og gi forfatterne
trening i & gjennomfare intervju (Gleiss & Sather, 2021, s. 95). Gjennomfgringen ga mulighet

for & fa gode tilbakemeldinger bade pa spersmal fra intervjuguiden samt veerematen under
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intervjusituasjonen (Dalen, 2011, s. 30-31). Pilotintervjuet ble foretatt pa en med samme alder
som elevene i prosjektet. Testpersonen hadde ikke deltatt pa 3-dagers rundturen selv, men en
annen lignende klassetur. Pa bakgrunn av den apne intervjuguiden, ble det brukt samme
spgrsmalsformulering, men sparsmal relatert til testpersonens egen klassetur. Ettersom det er
to forskere i prosjektet, ble ogsa intervjuguiden og spgrsmalsformulering praktisert pa

hverandre. Det tekniske utstyret ble testet pA medstudenter i forkant av intervjuene.

Gruppeintervju:

Det ble gjennomfart seks gruppeintervju hvor elevene var i grupper pa tre. Gruppeintervju
kan defineres som en gruppediskusjon om et sett emner eller temaer som er planlagt av
forskeren (Kitzinger & Barbour, 1999, sitert i Hagheim, 2020, s. 145). Gruppene ble satt
sammen av klassens laerer, med hensyn til gruppefordelinger pa turen og samtykke. Dette ble
gjort for & sikre at de tre elevene hadde opplevd det samme pa turen, og av den grunn hadde
likt grunnlag for & svare pa spgrsmalene. Tanken bak gjennomfgrelse av gruppeintervju var a
skape en trygg atmosfaere ved at elevene hadde kjente medelever i rommet. For videre & skape

en trygg atmosfeere, ble det vist interesse til elevenes formidlinger (Dalen, 2011, s. 32).

Gjennomfgring av intervju:

Intervjuene ble gjennomfart tre uker etter 3-dagers rundturen. Elevene og foresatte var
informert om intervjuene gjennom informasjonsskriv (se vedlegg 3 og 4). Det ble valgt a
gjennomfare intervjuene pa elevenes skole ettersom klassen da var samlet pa et sted. Slik ble
innhenting av elevene en enkel prosess. Skolen er en kjent plass for klassen, som er med pa a
bygge den avgjarende trygge atmosfaren (Dalen, 2011, s. 32). Elevene hadde mett forfatterne
ved deltakelse pa 3-dagers rundturen, en viktig faktor i forkant av intervju (Johannessen et al.,
2021, s. 111). Intervjudagen startet med oppmate i elevenes klasserom for at alle som skulle
delta i forskningsprosjektet fikk sett og mett forfatterne. I klasserommet fikk elevene utdelt en
sorteringsoppgave som omhandlet rovdyr og menneskers plass i naturen. Sorteringsoppgaven
har tidligere blitt benyttet av Rovdyrskolen. Oppgaven skulle lgses i forkant av intervjuene for
a skape et grunnlag for diskusjon. Arket som ble utdelt bestod av atte bilder. Pa bildene var
det bjern, rein, elg, tiur, sau, treer, en turgaer og en jeger. Elevene skulle systematisere
individene i rekkefglge fra det individet de mente hadde starst til minst rett til & oppholde seg

i skogen og fjellet. Individene med ansett storst rett skulle plasseres gverst og de med minst
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rett nederst. Sorteringsoppgaven ble anvendt som diskusjonstema under intervjuene for a fa et

innblikk i elevenes refleksjoner rundt rovdyrs tilstedeveerelse i naturen.

Alle intervjuene ble gjennomfgrt pa samme dag, og det ble satt av ca. 30 minutter per
gruppeintervju. Det ble innledningsvis gitt informasjon om prosjektet, hva elevene kom til &
bli stilt sparsmal om, deres betydning for & delta, informasjon om lydopptak, anonymitet og
trygghet i forhold til innsamlet data (Johannessen et al., 2021, s. 111). Samtalen i
gruppeintervjuene ble tatt opp gjennom appen «Diktafon» for a forsikre seg om a fa med seg
alt som ble sagt, og fa muligheten til & konsentrere seg om elevenes formidling i
intervjusituasjonen. Dette sgrget for god kommunikasjon og flyt i samtalen (Tjora, 2021, s.
180). Forfatterne viste interesse ovenfor elevene gjennom blikk, ikke-verbal kommunikasjon
som nikk og smil og gjennom verbale kommentarer (Dalen, 2011, s. 32-33). Det ble lyttet
aktivt og samtalen ble hjulpet videre dersom den stoppet opp (Dalen, 2011, s. 32). Et formal
var a fa alle elevene til & delta i gruppediskusjonen, en prosess som viste seg a veere krevende
med barn fra mellomtrinnet (Hggheim, 2020, s. 145).

Begge forfatterne var til stede i intervjusituasjonen, men kun en hadde rollen som intervjuer
under hvert intervju. Den andre noterte underveis i et delt Word-dokument. Begge forfatterne
hadde hver sin pc med dette dokumentet under intervjuene. Den som noterte skrev ned hva
elevene diskuterte i stikkordsform for & holde oversikt over samtalen. Notatene fungerte som
tips til videre sparsmal for intervjuer ettersom det kunne veere utfordrende & ha kontroll over
all informasjonen elevene kom med under gruppeintervjuene. Det ble unngatt a stille
spgrsmal som inneholdt flere sparsmal for a unnga forvirring og risikere at kun ett av

spgrsmalene ble besvart (Johannessen et al., 2021, s. 113-114).

3.6 Triangulering
| prosjektet er det benyttet en kombinasjon av observasjon og elevintervju, kaldt triangulering

(Fangen, 2011, s. 171; Johannessen et al., 2021, s. 262). Intervju fungerer som overordnet
metode i studien. Kombinasjon av metodene ble valgt for a styrke mulighetene for a validere
egne tolkninger. Intervjuene kan benyttes til a validere materialet som ble samlet inn gjennom

observasjon. Gjennom en kombinasjon av metodene, gis muligheten til & sparre om det som
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har blitt observert, og slik vurdere det observerte opp mot det som blir sagt. Observasjon ga
tilgang til informasjon om hvordan miljget fungerte, stemningen, samhandling mellom
elevene, hva elevene kommuniserte og hva som skjedde. Pa bakgrunn av dette hadde
forfatterne og elevene en felles forstaelse gjennom deltakelse pa samme tur. Intervjuene ga
tilgang til en helt annen type informasjon i form av elevenes opplevelse, holdninger og

handlinger rundt turen, altsa deres subjektive opplevelser (Fangen, 2011, s. 171-173).

3.7 Kvalitet i studien

3.7.1 Validitet
Validitet handler om i hvilken grad prosjektet lyktes i & male det som skulle undersgkes og

om studien er til 4 stole pa. Den forteller noe om gyldigheten (Gleiss & Seather, 2021, s. 204).
Data som ble innhentet i forskningsprosjektet er ikke virkeligheten, men en representasjon av
den. Av den grunn kan det stilles spgrsmal til hvor godt de innsamlede dataene representerer
3-dagers rundturen det forskes pa (Johannessen et al., 2021, s. 43). | oppgaven er det forsgkt a
beskrive metoden grundig og drafte metodiske utfordringer for a styrke prosjektets validitet
(Olsen, 2003).

Det er viktig & se om prosjektets forskningsmetode kan brukes til a finne svar pa
problemstillingen, for & kunne si noe om resultatenes validitet (Johannessen et al., 2021, s.
43). | denne studien matte elevene av den grunn fa muligheten til & utrykke sine opplevelser
og erfaringer. For a fa tak i gnsket informasjon, var intervjuguiden til hjelp under intervjuene.
Intervjuguiden ble utviklet for & sikre a fa nadvendig informasjon som kunne brukes til a
besvare problemstillingen. | forkant av intervjuene ble det gjennomfart pilotintervju. Dette ble
gjort for & gve pa rollen som intervjuer, tenke gjennom spgrsmal, formuleringer, og teste
hvorvidt intervjuguiden ga den informasjonen som var ngdvendig for & besvare pa
problemstillingen. Det ble valgt & gjennomfare gruppeintervju for & skape en trygg ramme, og
av den grunn sikre at elevene turte & formidle egen kunnskap. Prosessen hvor den ene
forfatteren noterte pa et delt Word-dokument hadde som hensikt a gke prosjektets validitet.
Intervjuer kunne statte seg pa notatene, fange opp viktige elementer fra det elevene diskuterte

og videre se hva som kunne undersgkes ytterligere.
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Deltakende observasjon er en metode som sikrer validitet i hgy grad (Fangen, 2011, s. 237).
Observasjonene ga god forstaelse av opplegget elevene deltok pa. | prosessen med a utvikle
intervjuguide fungerte observasjonene som statte til a finne relevante spgrsmal. Pa den andre
siden kan observasjonene bli farget av forfatternes selektive persepsjoner, noe som kan true
validiteten. For & unnga dette, ble egne forforstaelser gjennomgatt. Under 3-dagers turen ble

det ogsa rettet stor oppmerksomhet mot a ikke endre maten observasjonen ble gjennomfart pa.

Triangulering styrker forsknings validitet ytterligere. Studien far flere innfallsvinkler og
analysen fra de to metodene kan sammenliknes. Kombinasjonen mellom observasjon og
intervju gir studien et godt grunnlag for a validere egne tolkninger (Fangen, 2011, s. 171;
Johannessen et al., 2021, s. 262). Ettersom studien forsgker a belyse elevenes opplevelser og
refleksjoner rundt 3-dagers rundturen, var det avgjerende med et strategisk utvalg av elever

som skulle delta pa turen.

3.7.2 Reliabilitet
| dette forskningsprosjektet refererer reliabilitet til spgrsmalet om en annen forsker som

anvender deltakende observasjon og elevintervju til & undersgke 3-dagers rundturen, vil
komme frem til de samme resultatene (Thagaard, 2018, s. 187). Reliabilitet handler om
forskningens palitelighet, og brukes til & vurdere kvaliteten pa forskningsprosessen
(Johannessen et al., 2021, s. 27; Thagaard, 2018, s. 181).

Det er forsgkt & beskrive og gjennomfare forskningsprosessen sa transparent som mulig i
masteroppgaven for a gke reliabiliteten (Johannessen et al., 2021, s. 27; Thagaard, 2018, s.
181). Resultatene belyses med sitater fra intervjuene og beskrivelser fra observasjonen for a gi
leseren tilgang pa datamaterialet (Fangen, 2011, s. 221). Dette vil gi en forstaelse for
utgangspunktet for tolkningene som har blitt gjort. | prosjektet er det to forskere, noe som gjer
at studien forsterkes gjennom tilgang pa flere synspunkter (Thagaard, 2018, s. 188). Pa den
andre siden kan dette fare til ulike beskrivelser og tolkninger i analysen, ettersom begge har

ulik oppfatning av virkeligheten.
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Gjennomfarelsen av pilotintervju bidro til & utvikle spgrsmalenes ngyaktighet gjennom a
oppklare uklarheter eller misforstaelser. | forkant av intervjuene ble det gitt god informasjon
til elevene og det ble etablert en trygg atmosfaere for dem. Elevene ble oppfordret til & veere
&rlige og svare det de selv tenkte uavhengig av medelevene sine. Samtidig ble det formidlet
at det ikke var noe rett eller galt svar pa sparsmalene, og at fokuset var pa deres tanker rundt
3-dagers rundturen. En apen spgrsmalsform ble benyttet for a pavirke elevenes svar minst
mulig (Fangen, 2011, s. 253). Ledende spgrsmal ble kun brukt ved et gnske om & verifisere
noe elevene hadde oppgitt, for ikke a svekke resultatene (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 137).
En kvalitet i prosjektet er lydopptak under intervjuene (Hggheim, 2020, s. 133). Enda starre

kvalitet ble det ved & bruke to mobiltelefoner til & ta opp det elevene sa.

Ettersom intervjuene skulle transkriberes ble transkriberingsprosessen avtalt pa forhand.
Intervjuers og elevenes tale ble transkribert ordrett for & i stgrre grad fange opp essensen. |
tillegg ble det tatt med pauser og emosjonelle aspekter for a fa en bedre beskrivelse av
situasjonen (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 211-212). Det transkriberte materialet ble
gjennomgatt flere ganger i etterkant, som la grunnlaget for a bli godt kjent datamaterialet.
Begge forfatterne var observatarer pa turen og situasjonene som oppstod ble snakket gjennom
i etterkant for @ unnga a tolke situasjonene feil og skape feiltolkninger (Tjora, 2021, s. 87).
For & sikre reliabilitet knyttet til observasjon ble det tatt grundige feltnotater basert pa
hovedkategoriene utformet fra problemstillingen (Fangen, 2011, s. 157). For a styrke
reliabiliteten ble det forsgkt & holde seg i bakgrunn av observasjonen for & pavirke minst

mulig.

3.7.3 Generalisering
Generalisering handler om overfagrbarhet, altsa hvorvidt tolkningene i denne studien kan

overfares til 4 gjelde andre lignende sammenhenger (Fangen, 2011, s. 255). Her stilles det
spgrsmal til hvorvidt man kan trekke slutninger som gar ut over utvalget det forskes pa, altsa
om resultatene gjelder for andre som ikke har deltatt i prosjektet (Hegheim, 2020, s. 82).
Postholm og Jacobsen (2018, s. 238-240) skriver om naturalistisk generalisering. Knyttet til
kvalitativ forskning, handler overfarbarheten om hvorvidt en beskrivelse er gjenkjennbar. For
a statte lesernes naturalistiske generalisering, poengterer Stake (1995) viktigheten av a legge
frem grunnlaget for egne analyser og tolkninger (Stake, 1995, sitert i Postholm & Jacobsen,
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2021, s.238). Masteroppgaveteksten vil vaere relevant som tankeredskap for leser dersom
leseren oppfatter innholdet som parallelle erfaringer de kan relatere seg til. For a styrke
overfagrbarheten skrives masteroppgaven slik at leser blir invitert inn i forskningsprosessen.
Beskrivelser som omhandler mening, handling og deres kontekst benyttes for & oppna dette.
De tykke beskrivelsene forklarer hendelsene gjennom en kontekst den kan forklares ut fra.
Informasjonen overfares ikke direkte. Leser far muligheten til tilpasser de parallelle

erfaringene til egen situasjon (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 238-239).

3.7.4 Etiske betraktninger
Forskningsprosjekter falger overordnede etiske regler for a beskytte utvalget best mulig. Dette

prosjektet tok hensyn til regler, verdier og normer som regulerer forskning, altsa
forskningsetikk (Hegheim, 2020, s. 86). Prosjektet forholder seg til De nasjonale
forskningsetiske retningslinjene (NESH) for samfunnsvitenskap og humaniora. Ettersom
forskningsprosjektet preges av frihet og autonomi i form av egne tolkninger, tilnaerminger,
lovverk og valg av teori er det viktig a forklare prosessens pavirkningsfaktorer (NESH, 2021,
s. 10). Prosjektet ble meldt inn til NSD (Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste) da det
innebaerer behandling av personopplysninger i form av lydopptak som kan knyttes til
enkeltpersoner (Fangen, 2011, s. 189-191). Sgknaden ble godkjent i god tid far prosjektet
startet (se vedlegg 2).

| forkant av prosjektet er man i henhold til personopplysningsloven pliktig a informere om
formalet med prosjektet og hva deltakelse vil innebeere (Personopplysningsloven, 2018).
Deltakelse i forskningsprosjektet var frivillig. Informasjon om forskningen ble gitt til elever
med foreldre sammen med samtykkeskjema (se vedlegg 3 og 4). Det var utfordrende a gi
fullstendig informasjon om hva studien innebarer, ettersom studien blant annet er basert pa

deltakende observasjon og det var usikkert hvordan materialet skulle tolkes.

Elevene som deltok i forskningen, har sarlig krav pa beskyttelse ettersom de er barn. Som
hovedregel ma samtykke da innhentes fra bade foresatte og barna selv, noe som ble gjort i
dette prosjektet (NESH, 2021, s. 20-21). Informasjonsskrivet samt samtykkeskjema ble
skrevet pa en forenklet mate til elevene som skulle delta i prosjektet for a sikre en forstaelse

av innholdet (se vedlegg 4). Det var viktig at elevene ga fritt samtykke pa bakgrunn av
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informasjon om prosjektet. I samtykkeskjemaet kom forespgrsel om deltakelse med
informasjon om hva opplysningene ville bli brukt til. I tillegg var informasjon om metode,
hvordan metodene skulle benyttes og hva det hadde & si for deltakerne vedlagt. Videre ble det
informert om personvern, frivillighet, mulighet for a trekke seg fra forskningsprosjektet,
informasjon om prosjektets avslutningstidspunkt, lovlig grunnlag, klagerett og til slutt
kontaktinformasjon til forfatterne, veiledere og institusjon (Johannessen et al., 2021, s. 45-
50). Samtykket er ikke bindende og kan trekkes tilbake sa lenge prosjektet er i besittelse av

informasjon som kan knyttes til enkeltindivider.

Elevene i forskningsprosjektet har krav pa at opplysningene knyttet til dem blir behandlet
konfidensielt, som er et grunnprinsipp for etisk forsvarlig forskningspraksis. Dette innebzerer
at informasjon fra observasjonen og intervjuene behandles fortrolig og kun formidles videre
pa avtalt mate (NESH, 2021, s. 23). Sa fremt utsagn ikke knyttes til navn i teksten vil
oppmerksomheten til forskerne og leser rettes mot generelle mgnstre i dataene fremfor a
forsta teksten som beretninger om spesifikke situasjoner og personer. Konfidensialitet kan
altsa sies a ha en forskningsmessig betydning i tillegg til beskyttelse av deltakerne (Thagaard,
2018, s. 24-25). For a opprettholde prinsippet om konfidensialitet ble deltakerne anonymisert
og opplysningene som identifiserte enkeltpersoner ble oppbevart pa en forsvarlig mate. Det er
kun masteroppgavens forfattere som har hatt tilgang til informasjon som kan identifisere
deltakerne. Forfatterne har taushetsplikt om opplysninger i prosjektet. Observasjonsnotatene
inneholdt generelle observasjoner som ikke kunne knyttes til enkeltindivider og navn ble ikke
brukt. Navn ble ogsa utelukket under transkribering av intervjuene. Dette ble gjort ved a gjare
informasjonen om til koder. Lydopptakene ble oppbevart trygt pa nettskjema.no ved UiO.
Samtykkeskjema ble oppbevart innelast i en skuff utilgjengelig for andre. Det ble opprettet en
koblingsnakkel for at elevene skulle ha muligheten til & trekke seg fra studien. All form for
identifiserbar informasjon og lydopptak destrueres etter avsluttet forskningsprosjekt (NESH,
2021, s. 25).

3.8 Analyse
Analysen i studien er utviklet med bakgrunn i det Braun og Clarke (2006) omtaler som

tematisk analyse. Analysemetoden ble valgt ut fra et anske om stor grad av teoretisk frihet,
fleksibilitet og en rik og detaljert redegjerelse av innsamlet data. Braun & Clarke (2006) deler
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tematisk analyse inn i seks faser. Nedenfor vises det til prosjektets analyseprosess gjennom
disse fasene. Til & begynne med ble det funnet koder ved en induktiv tilnaerming. Forfatterne
gikk inn i kodingsprosessen med en apen holdning til hva datamaterialet kom til a fortelle.
Dette resulterte i fem kategorier. Analyseprosessen gikk etter hvert over til & vaere deduktiv
ved at kategoriene ble kontrollert i forhold til arrangarenes og akterenes intensjoner. Selv med
en apen holdning ble intervjuene pavirket av intervjuguiden som var utformet ved hjelp av
observasjonene. Selv om analysen beskrives gjennom seks faser, er analyseprosessen

dynamisk. Til tider ble det gatt frem og tilbake gjennom hele prosessen.

Fase 1- Bli kjent med innholdet i innsamlet data

Den farste fasen hadde som formal a bli kjent med datamaterialet. For a bli kjent med
innholdet ble intervjuene gjennomgatt sammen pa en aktiv mate, notatene ble lest over flere
ganger og intervjuene transkribert. Det ble transkribert pa dialekt, samtidig som alle ordlyder
og uttrykk ble inkludert for at transkripsjonen skulle veere sa nert det muntlige spraket som
mulig. Forskjellige ordlyder og uttrykk var for eksempel «hmm», «mhmx, i tillegg til host,
latter eller stillhet. Slike ordlyder og uttrykk ble inkludert for a forsta settingen og elevenes
tankeprosesser bedre i analyseprosessen (Hggheim, 2020, s. 133). For & holde alle deltakerne
anonyme ble ikke navn brukt i transkriberingen. Det var tre elever per intervju og det ble
derfor brukt E1, E2 og E3 istedenfor navn. Transkribering er en viktig del av
analyseprosessen. Fordelen med a transkribere selv er at man blir bedre kjent med
datamaterialet. Ettersom det kan veere vanskelig a skille elevene og hvem som sier hva pa
lydopptak av gruppeintervju, ble det transkribert kort tid etter gjennomfarelse av intervjuene
(Nilssen, 2012, s. 47). Dette gjorde det ogsa mulig a fa med elementer som ikke kom frem
gjennom tale. Pa enkelte sparsmal som sgkte bekreftelse nikket eller ristet elevene pa hodet
istedenfor a svare ja eller nei. Fordi konteksten fortsatt satt i forfatternes minne, kunne dette

implementeres i transkripsjonen.

Fase 2- generere innledende koder

| denne fasen ble det gatt systematisk til verks for & kode informasjonen i intervjuene. | dette
forskningsprosjektet er tematisk analyse benyttet pa bakgrunn av gnsket om & mate

datamaterialet med en apen holdning til hva det kom til & fortelle (Nilssen, 2012, s. 82). Til &
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begynne med ble alle transkripsjonene skrevet ut. Deler av transkripsjonen ble forkortet til ord
eller korte setninger for a fa en oversikt over innholdet og sette ord pa hva datasettet fortalte
0ss (Gleiss & Sather, 2021, s. 173-174; Grgnmo, 2004, s. 265). Kodingen ble gjennomfart
manuelt gjennom a skrive koder i form av ord eller setninger ved siden av teksten. Kodene ble
altsd utviklet ut fra hva elevene hadde svart under intervjuene. Ettersom intervjuguiden ble
utviklet ut fra observasjonene, fikk intervjuene en naturlig inndeling etter de ulike aktivitetene
fra turen. Eksempel pa koder i denne fasen var «positiv sosial opplevelse», «kunnskap om
rovdyr», «vern av natur» og «fakta om de fire store rovdyrene». Tabell 1 illustrerer prosessen

fra utsagn til apen kode.

Fase 3- sgket etter temaer/kategorier

Etter kodingsprosessen var ferdig, begynte arbeidet med a se etter ulike sammenhenger i
datasettet. Kodene ble forsgkt sortert i starre grupperingen, kalt kategorier. Formalet med
fasen var a fa et oversiktlig bilde av essensen i datamaterialet (Braun & Clarke, 2006, s. 89).
Gjennom a se etter likheter fikk gruppene navn som fortalte hva informasjonen i gruppene
inneholdt. For eksempel ble all informasjon som pa en eller annet mate omhandlet rovdyr,
som fakta om de sma rovdyrene, fakta om de fire store rovdyrene, rovdyrskonflikten,
historien til rovdyr osv. lagt i kategorien rovdyr. | denne fasen ble de midlertidige kategoriene
natur, fugler, opplevelser, rovdyr og samisk utformet. Prosessen illustreres i tabell 1 fra apen
kode til aksial kode.

Fase 4- Nyansering av kategoriene

De midlertidige kategoriene ble kontrollert i fase 4 gjennom a lage en systematisk oversikt.
Formalet var a finne ut om kategoriene fungerte godt i forhold til datamaterialet (Braun &
Clarke, 2006, s. 91). Kategorien opplevelser omhandlet alle utrykte opplevelser fra de ulike
delene av turen. Ettersom sosiale opplevelser var en av intensjonene til skolen, ble elevenes
opplevelser som kunne knyttes til spesifikke opplegg flyttet under relevante kategorier, og
sosiale opplevelser ble gjort til en egen kategori. For eksempel ble utsagnet om opplevelsen
«jeg husker da jeg fikk holde en fugl» plassert under kategorien som omhandlet fuglemerking
istedenfor opplevelser. Det ble selvsagt sikret at kategoriene fungerte i forhold til de

underliggende kodene. Kategoriene med de underliggende kodene ble sortert og all tekst
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innenfor samme kategori ble samlet i ett dokument. Prosessen i fase 4 illustreres i tabell 1 fra

aksial kode til kategori.

Tabell 1. Eksempel fra kodingsprosessen.

Utsagn Apen kode Aksial kode Kategori
Grevlingen hadde darlig syn og bruker | Fakta om sma rovdyr

nesen til & lukte»

«Jerven er veldig smart og nar den Fakta om de fire store | Fakta om rovdyr

klatrer nedover sa klatrer den med hode | rovdyrene

ned»

«Det kan veer dumt at bjern tar sau Rovdyrskonflikt

fordi vi trenger ull til & lage klzer og vi ROVDYR

trenger mat»

«Det er ikke bare positivt at vi har

bjern som gar fritt i fjellet»

Rovdyrsproblematikk

Rovdyrskonflikt

«De fikk penger for & skyte rovdyrene»

Historien til rovdyr

Rovdyrshistorie

«Vi sa ulv, det har jeg sett i dyreparken
fgr, men det var artig nar de kom

narmere og vi fikk se da de ble matet»

Opplevelse
Namsskogan

Opplevelse rovdyr

Videre i fase fire ble intensjonene forsgkt knyttet til hver kategori for & kunne diskutere disse

opp mot elevenes opplevelser og refleksjoner. Det var ngdvendig a plassere intensjonene

under kategoriene for a fa muligheten til & diskutere pa en oversiktlig mate. Siden intervjuene

la opp til en naturlig inndeling etter de ulike oppleggene pa turen, ble dette en noksa rask

prosess. Prosessen er forsgkt illustrert i figur 1.
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Kunnskap Norges rovdyr

Historie rovdyr Rovdyr

Rovdyrskonflikten

Bestandsdata rovdyr

Forstaelse for ulike arters

levevilkar

@kt kunnskap om nasjonalpark
Dyreliv i nasjonalparkomrade Nasjonalpark

Bakgrunn for vern av natur

Sportegn (bjarn)

Trygg ferdsel knyttet til rovdyr

Leirskole ;
Sosiale opplevelser

Sosiale opplevelser

Tradisjonell bruk av nasjonalpark.
Fokus. Samisk kultur og historie Samisk kultur
Reindrift

Artsbestemmelse og artskunnskap

Ivareta alle miljg Fulgemerking
Forstaelse for kjennetegn pa

draktkarakter

Figur 1. lllustrasjon over hvilke intensjoner som tilhgrer hvilke kategorier.

Fase 5- definere og navngi kategorier

Etter ferdigstilling av kategoriene ble det arbeidet med a definere kategoriene som presenteres
i analysen. Her ble essensen av hver kategori forsgkt identifisert (Braun & Clarke, 2006, s.
92). Definering av kategoriene vises i tabell 2. Avslutningsvis ble det bestemt endelig navn pa

kategoriene. I denne fasen ble kategoriene gjort mer detaljrik for & beskrive innholdet bedre.
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Istedenfor enkle ord ble kategoriene forsgkt omgjort til beskrivende setninger ved hjelp av

definisjonene. Etter nyansering ble kategoriene som falger; sosiale opplevelser og uteskole

som laringsarena, erfaringer med rovdyr fra norsk natur, samisk kultur og historie,

fuglemerking og artsbestemmelse og nasjonalparker og trygghet gjennom spor i naturen.

Under hver kategori inngar observasjoner, faglig leeringsutbytte, opplevelser og det sosiale.

Tabell 2. Essensen av hver kategori.

Kategori

Kategorien omhandler

Sosiale opplevelser og

uteskole som laringsarena

Elevenes sosiale opplevelser fra turen og hvordan klassen oppfatter &

bruke uteomradet som laeringsarena.

Erfaringer med rovdyr fra

norsk natur

Fakta om de sma og store rovdyrene, historien til rovdyr,
rovdyrskonflikten og elevenes opplevelser av og erfaringer med rovdyr fra

turen.

Samisk kultur og historie

Samisk kultur og historie. | dette ligger rein og reindrift, informasjon

knyttet til tradisjonsgammene og samenes skolegang.

Fuglemerking og
artsbestemmelse ved hjelp

av draktkarakter

Opplevelser og erfaringer fra opplegget ringmerking. | dette ligger
kjennetegn i draktkarakter, artsbestemmelse, fuglemerking som

forskningsmetode og problematikk rundt tema.

Bruken av nasjonalparker
0g trygghet gjennom spor i

naturen

Kunnskap om nasjonalparker, dyrelivet i nasjonalparkomradet og
tradisjonell bruk av parkene. I tillegg elevenes opplevelser av trygghet og

ferdsel i nasjonalparkomradet.

Fase 6- skrivefasen

| den siste fasen ble det tatt for seg en og en kategori, som til slutt resulterte i et

resultatkapittel. Dokumentene fra hver kategori med de underliggende kodene ble ngye

gjennomgatt sammen, og hovedfunnene ble trukket ut. Hovedfunnene fra intervjuene ble sett

opp mot observasjonene. Sitater som stgttet funnene, ble skrevet om til bokmal for a

anonymisere og fa frem elevenes poeng. Til slutt ble resultatene ferdigstilt, inndelt etter

kategoriene. Tabeller og figurer ble utformet og lagt til resultatene for en bedre oversikt.
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4.0 Resultater
Resultatene er delt inn i kategoriene fra analysen. Under hver kategori belyses resultatene

med observasjonene, faglig leringsutbytte, opplevelsene og det sosiale fra 3-dagers

rundturen.

4.1 Sosiale opplevelser og uteskole som laeringsarena
De sosiale opplevelsene viste seg a vere noe elevene husket godt, og disse opplevelsene ble

ofte brukt som argument under intervjuene for hvorfor turen var bra. Utsagnene stattes av
observasjonene som ble gjort under turen. Det sa ut som alle trivdes, elevene lekte godt
sammen og inkluderte hverandre i tilfeller med frilek. Elevene utrykte at det var en fin arena
for & vaere med klassen og bli bedre kjent med hverandre. Turen s ogsa ut fra observasjonene
ut til & spleise klassen sammen sosialt. Noen interne intriger oppstod, men dette virket ikke a
pavirke samholdet i gruppen. Det sosiale rundt turen beskrives av en elev under intervjuene;
«Det var goy d fd en lang tur med klassen ... Det er bra med en slik tur for a bli kjent med

folk, leererne og andre i klassen. Det er ogsa bra fordi vi far veert sd mye sammens.

3-dagersturen ble beskrevet med ord som morsom, koselig, spennende og leererik. Det var et
spenn mellom de som syntes turen var helt grei, til de som syntes det var kjempeartig.
Elevene begrunnet de positive utsagnene med at de fikk mgte ulike dyr, oppleve noe nytt med
klassen og venner, bli bedre kjent med hverandre og morsomme opplegg. Kun en elev utrykte
at turen var kjedelig, men begrunnet utsagnet med a heller ville veart hjemme og skuffelsen av

at klassen ikke fikk oppleve a se bjgrn pa turen.

Mot slutten av intervjuene fikk elevene mulighet til a tilfaye noe de selv gnsket a fortelle som
de husket godt fra turen. Her ble utelukkende kveldene og frilek nevnt. Elevene formidlet en
takknemmelighet for at det ble lagt opp til slike deler pa turen ettersom de syntes det var gay.
Ogsa pa naturstien svarte flere elever at deres beste opplevelse fra turen var det sosiale og a
veere med venner. Observasjonene bygger opp under disse beskrivelsene fra elevene, for
eksempel sa kveldene ut til & by pa hygge og mye latter. Nar klassen samlet seg rundt balet pa
kveldene, snakket de sammen om positive opplevelser og de mange inntrykkene fra turen, en

indikasjon pa trivsel.
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Elevene fortalte enstemmig at de syntes det var godt & veere s& mye ute som det var lagt opp
til pa turen. En av gruppene formidlet at det var gey a veere sa mye ute pa bakgrunn av at de
fikk lere om hvordan dyrene lever og bruker naturen. Under to av intervjuene kom det frem
at elevene mener de laerer pa en annen mate gjennom a vere ute. Ut fra observasjonene virket
det som undervisningen ute skapte stor laerelyst og elevene ble observert som en nysgjerrig og
engasjert gjeng gjennom hele turen. Elevene fortalte at det ikke hadde veert like spennende og
like store bevegelsesmuligheter om de hadde sittet inne i klasserommet. Det kom ogsa frem at
det var spennende a gjere noe annet enn det de gjar til vanlig. Observasjonene stgtter ogsa
klasses mulighet til & delta uansett forutsetning i den alternative leringsarenaen. En elev

uttalte om sin opplevelse av uteskole som leringsarena;

«Vi laerte ganske mye av a veere ute. Det a sitte inne pa skolen er ganske kjedelig. Vi
lzerte mer eller like mye som vi kunne gjort dersom vi satt inne ... Grunnen til dette er
fordi vi fikk se ting. Nar vi er inne kan man se ting pa bilder, men nar vi er ute blir

ting mer ekte og man husker mye mer av opplevelsene».

4.2 Erfaringer med rovdyr fra norsk natur
Fra observasjonene var elevene begeistret over a ha kommet til Namsskogan familiepark, og

fa muligheten til & delta pa rovdyrskole. Det ble uttrykt at klassen syntes det var veldig gey a
ha hele parken for seg selv. Hele seks av de ni gruppene fra naturstien fra den siste dagen i
Muru svarte at Namsskogan var den beste opplevelsen fra turen. Dette kom ogsa frem under

flere av intervjuene hvor elevene gjorde rede for hva de husket best fra turen;

«Det artigste for meg var Namsskogan, i hvert fall da vi fikk se gaupe, ulv, bjgrn, jerv
og de andre dyrene», «jeg har kanskje sett dyr i dyrepark far, men det var ekstra gay

da de kom narme og vi fikk vaere med & mate dem».

Da elevene besgkte de sma rovdyrene i Namsskogan fulgte alle med og viste stor entusiasme,
spesielt da de besgkte oteren Svenn. | mgte med de fire store rovdyrene bjgrn, ulv, jerv og
gaupe ble det observert stor interesse knyttet til mating av dyrene. Ut fra observasjonene ble

elevene presentert for spennende fakta som var med pa a bygge opp nysgjerrigheten deres.
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Klassen var spesielt engasjert da de fikk mgte jerven og ulvene. Observasjoner som mye
latter, smil og generell positivitet tilsa at elevene syntes det var veldig ggy og spennende a fa
mgte dyrene. Intervjuene viser ogsa at elevene syntes det var fint og laererikt a leere om
rovdyrene ute i naturen istedenfor pa skolen; «Det er ikke hver dag vi far se elg, bjern og rev i

skoletiden».

Alle intervjugruppene virket a beherske informasjonen om de fire store rovdyrene. Generelt
hadde elevene fatt med seg mye av faktaene som ble fortalt om rovdyr og andre dyr pa turen.
Elevene husket informasjon som at den sorte haletippen til gaupa er til for & veilede familien,
bjern klar seg pa treer for & markere seg, gaupe og jerv er gode til a klatre, grevlingen har
darlig syn og derfor god luktesans og harsel, bjgrnen er en alteter, jerven er veldig smart og
klatrer med hode ned, ulven er sjenert og planteetere har flate tenner i motsetning til
kjattetere. Det kom frem under intervjuene at mesteparten av faktaene klassen husket kom fra
vandringen i Namsskogan familiepark. Elevene fikk flere oppgaver knyttet til rovdyr pa
naturstien siste dag. Da elevene skulle nevne en spesiell ny ting de hadde lart pa 3-dagers
rundturen svarte flere informasjon om rovdyr som at jerv kan klatre, oteren kan holde pusten
fem minutter under vann og diverse fakta om bjgrn. Elevene nevnte flere ting de fikk

observere dyrene gjgre under intervjuene;

«Jerven er veldig smart, nar den skal ned fra et tre sa klatrer den med hodet farst»,
«Bjornen spiser nesten alt ... beer, kjott, egg og andre dyr», «Grevlingen har veldig

darlig syn, men god luktesans og harsel».

Et fatall av elevene viste at de husket noe om rovdyrenes utvikling i norsk natur gjennom
dyrenes historie. Under alle intervjuene kom elevene med svar som «det husker jeg ikke»
eller «jeg fulgte egentlig ikke med» pa spersmal om historien til rovdyr. Elevene kom med
informasjon om hva som ble gjennomgatt under teoridelen, men husket lite ut over det. De
nevnte blant annet at de fikk vite hvor mange bjarner det er i Norge og hvor rovdyrene
befinner seg. Gruppene husket at mennesker fikk penger for & skyte rovdyr tidligere. Under et
intervju fortalte elevene at rovdyrene er utryddet, mens en annen gruppe mente de var

utryddet fer i tiden. Pa spgrsmal som omhandlet rovdyrskonflikten, nevnte noen elever at det
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kan veere problematisk med rovdyr ute i naturen. Det ble begrunnet med at rovdyr tar
byttedyr, men elevene klarte ikke a utdype svarene sine. Observasjonene viste at det ikke var
noen gjennomgang eller diskusjon rundt rovdyrskonflikten pa turen. Under et intervju ble det

en liten diskusjon mellom to av elevene rundt konflikten;

Elev 1; «ulven kan ta sauene»

Elev 2; «det er bonden som passer for darlig pa sauene sine»

Elev 1; «det kan ikke bonden noe for, de har jo sauene sine oppe pa fjellet»
Elev 2; «det er ikke sikkert det er ulven»

Elev 1; «nei, bjgrn kan ogsa gjere mye skade pa dyrene til bgnder»

Under sorteringsoppgaven, som ble gjennomgatt pa slutten av intervjuene, hadde elevene
plassert treerne, elgen og bjernen langt oppe pa arket (se tabell 3 og figur 2). Jegeren og
turgaeren var pa den andre siden plassert langt ned. De andre dyrene var hos de aller fleste
elevene plassert i midten. Elevene begrunnet plasseringen av treerne i gvre del med at det ikke
hadde veert noe skog uten treer. Elgen og bjernen var to av de starste dyrene pa listen og dette
ble brukt som begrunnelse for elevenes sortering. Elevene hadde plassert bjgrnen hgyt oppe
pa bakgrunn av at det er fa bjerner i naturen og den store stgrrelsen gir den starre rett til &
veere i skogen og fjellet. Et gjengaende argument for hvorfor elevene hadde plassert elgen
langt oppe var «elgen er skogens konge». En elev begrunnet plassering av elgen gverst med at
den ikke gjer like mye skade pa andre dyr som for eksempel bjern og mennesker kan fa mye
mat av elgen. Da elevene ble spurt hvorfor de hadde plassert turgaeren og jegeren sapass langt
ned, svarte de fleste at dyrene har mer rett til & veere i skogen og fjellet ettersom de lever der.
Elevene fortalte at jegeren har rett til & oppholde seg i skogen, men har regler som ma falges.
Noen formidlet at det ikke er mulig a skyte eller jakte dyrene til enhver tid og hvor som helst
som jeger. Under ett intervju hadde alle elevene plassert turgaeren nederst. Gjennom

diskusjon ble gruppen enig om hvorfor de hadde valgt denne plasseringen;

«Turgderen kan ikke lage seg leirplass hvor som helst, eller kappe ned trer for a lage
seg ved ... turgderen md ta hensyn til dyrene som er pd listen dersom han skal veere

ute i naturen, «Ja og han ma ta vare pa trer og planter».
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Tabell 3. Viser frekvensen av elevenes sortering.

@verst pa arket | Nederst pa arket
Treer 7 -
Bjorn 1
Elg 5 -
Sau 1 2
Rein - 1
Tiur - 2
Jeger - 7
Turgaer - 5

4.3 Samisk kultur og historie
Fra observasjonene var klassen tydelig sliten og lei da de ankom besgksanlegget Vaegkie i

Sorteringsoppgave

Treer Bjgrn au Rein Tiur  Jeger Turgaer

O P N W b U1 OO0 N

B Pverst pa arket M Nederst pd arket

Figur 2. Viser elevenes sortering.

Rayrvik etter en allerede lang farste dag i Namsskogan. Elevene fulgte likevel med og lyttet

til aktgrene, men interessen og ivrigheten var ikke lengre til stede i like stor grad. En tydelig

indikator pa slitne elever var urolighet. Observasjon viste at ingen av oppleggene i Rayrvik la

opp til diskusjon eller samtale mellom elevene. Det var for det meste aktgrene som snakket

under aktivitetene, og kommunikasjon forekom i form av sparsmal og svar. A leve i samsvar

med naturen ble ofte trukket frem av aktgrene som et seertrekk i samisk kultur.

Inni gammen hvor det ene av oppleggene foregikk 13 elevene rundt balet og fulgte med pa det

som ble fortalt. I starten ble det observert en del elever som viste interesse og stilte sparsmal

til akteren, men etter hvert meldte flere og flere seg ut. Observasjonene viste at elevene fulgte

darlig med mot slutten og en elev sovnet under opplegget i gammen. Utalmodighet ble utrykt

verbalt gjennom spgrsmal som «er vi ferdig snart?». Den ene gruppen formidlet under

intervju at opplegget i gamma var kjedelig siden det tok for lang tid. Til tross for dette, hadde

alle elevene fatt med seg at mannen fortalte om egen skolegang pa internatskole, men det ble

utrykt en viss usikkerhet rundt hva internatskole inneberer. De fleste forsto dog at han bodde
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pa skolen, borte fra familien. Selv om noen elever trodde gammen ble brukt fer i tiden eller er
en plass hvor alle samene bor pa daglig basis, husket de fleste elevene godt plasseringen i

gammen og hva den blir brukt til. En elev beskrev plasseringen i gammen slik;

Jeg husker hvor personene 1a. Pa den ene siden la gjestene og pa den andre siden 1a
faren og moren. Pa siden av moren Ia ungene. Sa var det et lite hull hvor de tok inn

mat som for eksempel kjgtt.

Under rundturen i omradet pa besgksanlegget VVaegkie, som var det andre opplegget i
Rayrvik, var det lite engasjement da aktgren gjennomgikk informasjon fra plakatene,
forenelig med observasjonene. Informasjonen var veldig faglig og virket ikke & fange
elevenes interesse. Plakatene ble observert med mye og vanskelig tekst. Fra intervjuene var
det ingen elever som husket noe da det var snakk om arstidene knyttet til reindrift. Kun en
elev nevnte reinslipp 6.mai, men dette ble stilt som et sparsmal til intervjuer. En elev fra den
ene gruppen formidlet at de husket det var noen plakater om arstidene, men husket ingenting
ut over det; «Jeg husker at det var plakater inne i en hule, men jeg husker ikke pa hva det var
pa dem nei». Det ble observert at elevene fikk holde og kjenne pa reingevir, samtidig som
aktagren snakket om dem ved den ene plakaten. Observasjonene viste betraktelig gkning i
interesse i form av samtaler mellom elevene og spgrsmal som ble stilt til akterene. Under
intervjuene var geviret og merking av rein det eneste som ble tatt opp da elevene fortalte hva
de husket fra rundturen. De husket informasjon som at geviret er hardt, umulig & brekke,
reinsdyrene mister geviret for sa a gro ut nye, reinen former geviret med bakfattene ettersom
de er mjuke i starten og hvordan ulikheter ved hgyre og venstre side av geviret kan indikere
skade. Ved denne plakaten ble det ogsa observert starre mulighet til dialog. Dette er
informasjon som ble observert fortalt til elevene. Elevene fikk samtidig leere om merking av
rein. Elevene nevnte under intervjuene at rein har ulike merker pa grene som forteller hvilke
samer de tilharer. Elevene fortalte at merkene har blitt skaret inn i grene pa reinen. For a
markere reinen fortalte elevene at de matte fanges eller hentes pa fjellet. De formidlet at dette
skjer ved hjelp av lassokasting, noe alle gruppene husket de fikk laere pa turen. Lassokasting

formidles som en positiv opplevelse for elevene under intervjuene.
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4.4 Fuglemerking og artsbestemmelse
Ut fra observasjonene var fuglemerking et opplegg som skapte stort engasjement og

entusiasme. Elevene formidlet under intervjuene at de husket aktiviteten godt fra turen. En del
elever nevnte at opplegget ble for langdrygt og av den grunn kjedelig. Observasjonene antydet
darligere motivasjon mot slutten av opplegget. Til tross for dette fortalte de fleste om grunnen
til at de husket fuglemerkingen sa godt var den begivenhetsrike muligheten til & holde en fugl

og at fuglene ble merket med ring. Elevene fortalte det var en spennende og morsom aktivitet;

«Jeg husker da jeg fikk holde en fugl ... og vi tok ring pd foten til fuglene», «det var
fascinerende & se hva de gjorde, hvordan de gjorde det og artig a fa bruke arket til &

finne ringstarrelse».

Da det var snakk om hvordan man kunne vite hvilken ring de ulike fuglene skulle ha, kom
artsbestemmelse frem i alle intervjuene. Intervjuene viste at elevene klarte 8 memorere flere
kjennetegn pa fjerdrakt for & artshestemme fugler, men kjennetegnene ble kun oppramset.
Kjennetegn som ble nevnt var nebb, fjer, vingene, lyd, farge, nakke, stjert, gyne og innhakk
pa vingefjer. Frekvensen pa kjennetegnene vises i Word-clouden (se figur 3 og tabell 4). Om
elevene hadde forstaelse for kjennetegnene kom ikke frem gjennom intervjuene, men
observasjonene viste at elevene var i stand til & artsbestemme fuglene ved hjelp av
kjennetegnene under aktiviteten. Prosessen med a se pa de ytterste vingefjerene ble ut fra
observasjonene demonstrert flere ganger gjennom opplegget, og flere elever forklarte denne

prosessen under intervjuene.
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Tabell 4. Viser frekvensen pa kjennetegnene.

Kjennetegn | Frekvens
| Nebb 8
N E B B EK ‘ Fjeer 7
E Vingene 7
]/ER Lyd 4

Farge 11
VINGENE o ;
Stjert 2
@dyne 3
Innhakk 6

Figur 3. Viser frekvensen pa kjennetegnene i
Word-cloud.

Under alle intervjuene kom det fram at ringmerking gjennomfares for a forske pa fugler.
Noen grupper nevnte at det forskes for & finne ut hvor lang tid fuglene bruker pa & fly mellom
ulike land eller har som hensikt & fa mer informasjon om fugler og andre dyr. Elevene viste en
enkel forstaelse under intervjuene for at man kan finne ut hvor fuglene har veert gjennom
ringmerking og registrering; «Vi driver pa med ringmerking for a f& mer informasjon om

fuglene», «hvor langt de flyr om vinteren, hvor de flyr og nar de kommer tilbake igjen».

Det var en del uenigheter rundt sparsmalet om det kun er positivt med ringmerking. Enkelte
mente det ikke kunne veert noen problemer knyttet til det, mens andre tenkte det kunne veere
problematisk for det tilfellet at ringen ikke passet. En elev nevnte feilinformasjon som en
konsekvens av feil ring pa fuglene. | et annet intervju kom det frem at fuglene kan bli veldig
skremt eller skade seg nar de blir fanget i nett. En elev fortalte at en ulempe kan veere
mennesker som ikke liker at fugler blir brukt til forskning. Riktig ringstarrelse var i fokus
gjennom alle intervjuene. Alle gruppene formidlet at det er viktig med riktig ringsterrelse for
ikke & plage fuglene eller gjare slik at de far vondt. Elevene trodde ikke ringen var en plage

ved riktig starrelse. En elev fortalte om egne tanker omkring ringmerking;
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Det er nesten bare bra & drive med ringmerking, men kanskje ikke s& veldig bra siden
fuglene blir fanget i nett og da kan de bli ganske redd ... og hvis de ikke far dem ut kan
det hende at de blir veldig skremt eller at fattene blir gdelagt.

4.5 Nasjonalparker og trygghet gjennom spor i naturen
Elevene utrykte allerede da de ankom Lierne nasjonalparksenter at de var spente pa

bjgrnecamp. Fra observasjonene viste alle stort engasjement og lette etter postene i
geologiparken. Elevene brukte kunnskaper de hadde tilegnet seg fra de tidligere aktivitetene
til a besvare og diskutere spgrsmalene. Det kom tydelig frem under observasjonen at elevene
hadde plukket med seg informasjon fra de tidligere delene av turen, som de benyttet til 4 lgse
oppgavene under aktiviteten. Elevene var i ekstase da de fikk komme inn til utstillingen pa
Lierne nasjonalparksenter. Klassen ble observert stille og oppmerksom under PowerPoint

presentasjonen, men det var tydelig at det hadde vert en lang dag i forkant.

De fleste elevene trodde alle parkene som ble besgkt pa turen er nasjonalparker, altsa Lierne
nasjonalparksenter og Namsskogan familiepark. Elevene formildet at en nasjonalpark er en
dyrepark, lekepark, en plass for & leere om dyrene og andre ting som befinner seg i parken
eller en plass hvor dyr far fred og ro. Enkelte mente det kun er bra med nasjonalparker, mens
andre fortalte en negativ side kan veere at dyrene blir fanget. En gruppe mente det er bra med
nasjonalparker ettersom man kan lzere om dyrene gjennom fakta som star pa veggen. Gruppen
refererte da til Lierne nasjonalparksenter. En annen gruppe formidlet en positiv side ved
nasjonalpark er muligheten til & besgke dyr og se hvordan de lever. Elevene fortalte da at det
var snakk om Namsskogan, men at de ogsa fikk se utstoppede dyr pa senteret i Lierne. Sitater

hvor elevene snakket om hva nasjonalpark innebzrer;

«Det er kanskje en plass hvor man kan laeere om dyr i naturen», «kan leere om dyrene
som er der ... og steiner og plantery, «hva dyrene spiser og hvordan ulike dyr merkes

... 0g hvordan de levery.

Pa spgrsmalet om hvilke nasjonalparker som ble besgkt pa turen, ble Lierne nasjonalpark

nevnt kun en gang og Blafjella-Skjakerfjella ble ikke nevnt i det hele tatt. Istedenfor ble
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Lierne nasjonalparksenter, rovdyrskolen, Namsskogan familiepark og Namsskogan nasjonal
familiepark nevnt pa dette spgrsmalet. Namsskogan som nasjonalpark ble nevnt hele atte
ganger gjennom intervjuene og Lierne nasjonalparksenter fire ganger. Pa naturstien skulle
elevene skrive navnet pa de nasjonalparkene de viste om i Trgndelag. Her svarte atte grupper
Lierne nasjonalpark, men kun en Blafjella-Skjekerfjella. Ogsa pa naturstien svarte mange
grupper Namsskogan. Kun to av elevene formildet under intervjuene at de hadde en forstaelse

for hva en nasjonalpark er og hva det innebearer;

«Det er ikke lov til & for eksempel bygge noe i en nasjonalpark ... det er fordi det er
hellig mark det ikke er lov til & gjgre noe med». «Alt ma komme naturlig, man kan ikke

bare bygge en by, et hus, en hytte eller noe sant der».

Pa gaturen i neeromradet pa Muru ble klassen observert nysgjerrig og veldig interessert. Alle
sa etter spor og sportegn, og det var stort engasjement rundt sportegnene som ble funnet.
Klassen ble observert med godt humgr og med stor motivasjon gjennom hele gaturen. Naturen
ble brukt av aktgrene gjennom hele turen til & vise og forklare fenomener. Aktarene
kommuniserte godt med elevene og informasjon ble formidlet pa en god mate.
Observasjonene tilsa at turen skapte gode naturopplevelser for elevene. Avfgring, maurtue og
markerte tre var sportegn som ble nevnt i intervjuet. Elevene husket godt at de smakte pa
maur pa turen, og at flat maurtue er et tegn pa bjarn som har forsynt seg av den. De fleste
nevnte et markert tre fra turomradet, som de sa kunne vere tegn pa bjgrn. Elevene fortalte om
bjern som bruker treer til 2 markere sin tilstedeveerelse i omradet. Intervjugruppene forklarte at
bjarnen hadde kloret, bitt og gnudd ryggen til dette treet. Alle gruppene husket at avfgring fra
bjern er en god indikator for & finne informasjon om bestand, om individet var registrert
tidligere og slektskap. Elevene fortalte ogsa hvordan man kan vite om avfgringen tilhgrer

bjern eller andre dyr. Dette kom godt frem fra flere elever under et av intervjuene;

«Vi lcerte hvordan man kan se forskjell pd bjornebcesj og elgbcesj ... vi tok en pinne for
a se hva som var inni beesjen ... for d se hva den hadde spist», «Slik kan man se om
den tilhgrer et rovdyr eller ikke», «bjgrnebaesj inneholdt klumper, mens elgbasjen

gjorde ikke det ... klumpene kunne vise hva dyret hadde spist, for eksempel bcer».
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Den ene turgruppen i Muru var innom viltkamera. Alle elevene fra denne gruppen nevnte
viltkamera under intervjuene. Elevene fortalte at de sa dyr som elg, radyr, hare, fugler og
grevling pa bildene, men dessverre ikke bjgrn. Den andre gruppen fant avfaring fra bjern.
Dette ble utrykt som en stor opplevelse under intervjuene. Alle intervjugruppene som var med

pa funnet av bjerneavfaring nevnte dette under intervjuet. Elevene husket at de tok DNA-test

av avfaringen og hvorfor de gjorde dette;

«Vi fant bjernebzsj og sendte inn DNA-test til Trondheim ... Det ble tatt DNA-test for
d finne ut hvilken bjorn det var ... og om de har funnet den fory, «sd kan man finne ut

hvor mange bjorner som finnes i omradet ... og finne ut hvem bjornen er i slekt med».

Til tross for gatur og overnatting i et omrade med bestand av bjarn, fortalte alle elevene at de
folte seg trygge. De begrunnet tryggheten med mye brak fra klassen, at bjgrn er redde for
mennesker og at voksenpersonene hadde kontroll. Under ett intervju ble det nevnt at bjgrnen

kan lukte mennesker. | og med at de er redde for mennesker, sa elevene at de vil holde seg

unna.
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5.0 Diskusjon

Drgftingen er delt inn etter kategoriene fra analyseprosessen. Figur 1 viser hvilke intensjoner
som diskuteres under de ulike kategoriene. Klassens for- og etterarbeid er inkludert i

diskusjonen for & fa et tydeligere helhetlig innblikk av 3-dagers rundturen.

3-dagers rundturen i regi av Lierne nasjonalparksenter kan kvalifiseres som uteskole med
bakgrunn i Jordet (2010, s. 31) definisjon. Turen flyttet elevenes skolehverdag ut av
klasserommet, slik Jordet definerer begrepet. Skolen valgte a sende klassen pa 3-dagers
rundtur som et tiloud om leirskole. Turen la til rette for leering og opplevelser som er typiske
for omradet klassen besgkte. Aktivitetene inneholdt faglig innhold som kan sies a vere
relevant sett sammen med laereplanverket og leereplan i naturfag (Kunnskapsdepartementet,
2019a). Resultatene viste til sosial sammensveising av klassen, som er et sentralt element ved
leirskole sammen med aktiviteter og uteopplevelser (Jordet, 1998, s. 22). Ut fra
opplaringslovens krav om minst tre sammenhengende overnattinger, kvalifiserer ikke turen
som leirskole. Likevel er turen gratis, inneholder alle sentrale elementer som inngar i denne
formen for uteskole og aktivitetene kan sies & vare oppleering med bakgrunn i det faglige
innholdet. Sett bort fra den manglende overnattingsdagen, oppfyller 3-dagers rundturen

kravene til & kvalifiseres som leirskole.

5.1 For- og etterarbeid
For- og etterarbeid er en spesielt viktig del av prosessen av uteundervisning. For at klassen

skulle fatt best mulig utbytte av 3-dagers rundturen var det essensielt at de fikk forkunnskaper
om det de skulle mgte ute i det nye miljget (Rickinson et al., 2004). Ettersom klassen deltok

pa 3-dagers rundturen kun en uke etter skolestart, fikk de kort tid til forberedelse.

Ut fra det tilsendte forarbeidet fra Lierne nasjonalparksenter, kan det se ut til at alle delene av
modellen til Orion og Hofstein (1991) til en viss grad inngikk i klassens forberedelser til 3-
dagers rundturen. Den kognitive dimensjonen ble redusert ved at elevene gjennomfarte et
teoretisk forarbeid fer turen. Forarbeidet klassen ble tilsendt gikk ut pa & se videoer og jobbe
med tilhgrende oppgaver. Tema i forarbeidet omhandlet kun rovdyr, med fokus pa de fire

store. Klassen fikk ogsa se en video som omhandlet trygghet i naturen og rovdyrskonflikten.
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For & redusere nyhetsgapet maksimalt er forarbeidet ngdt til 2 omhandle alt elevene vil mgte i
undervisningen utendgrs (Fiskum & Husby, 2014, s. 32; Orion & Hofstein, 1994). 3-dagers
rundturen omhandler ogsa andre store tema som samisk kultur og historie, nasjonalparker,
naturvern og fuglemerking. For a forberede elevene maksimalt skulle forarbeidet inneholdt
elementer fra alle temaene elevene var innom pa turen. Dette ville skapt bedre forutsetninger
for leering (Fiskum & Husby, 2014, s. 32; Orion & Hofstein, 1994). Elevenes forarbeid kunne
i starre grad inneholdt arbeid med viktige begreper for & unnga misoppfatninger og skapt en
lik forstaelse. Ved at klassen pa forhand av turen hadde snakket om hvor de skulle, ville det
geografiske gapet til dels blitt redusert. Siden omradene som skulle besgkes var ukjent for
elevene, kunne klassen sett pa bilder og kart for a redusere gapet ytterligere. Den logiske
dimensjonen ble tatt hensyn til gjennom et tilsendt informasjonsskriv fra Lierne
nasjonalparksenter (se vedlegg 5). Det praktiske informasjonsskrivet inneholdt informasjon
om tidsramme, faglig innhold, overnatting, gvrige fasiliteter, praktiske opplysninger, mat,
ansvarsfordeling og pakkeliste. Deltakende klasser fra mellomtrinnet gjgr det spesielt viktig a
gjare rede for logistikken, altsd hva elevene skulle pakke og ha med seg pa turen, sarlig i

tilfellet med elever pa mellomtrinnet.

Til tross for klassens korte forberedelsestid, kan det virke som det logiske og geografiske
gapet ble tilstrekkelig redusert. Resultatene indikerte at det kognitive gapet fortsatt var stort,
og at elevene av den grunn ikke var nok forberedt til & delta pa 3-dagers rundturen og oppna
maksimalt leringsutbytte. Fra observasjonene virket det som elevene hadde riktige
forventninger til hva turen kom til & innebare. Den psykologiske dimensjonen kan likevel
ikke sies a ha blitt tatt tilstrekkelig hensyn til siden elevene generelt sett ikke sa ut til a veere
godt nok forberedt. Likevel virket elevene trygge og konsentrerte gjennom stort sett hele
turen. | forkant av 3-dagers rundturen kunne arranggrene sendt ut et forarbeid som inkluderer
alle delene av turen, og slik gi lerer et bedre grunnlag for a redusere klassens nyhetsgap.
Lereren kunne ogsa fatt innblikk i hva turen kom til & inneholde, for slik a fa muligheten til &
utarbeide et eget forarbeid tilpasset klassen. Pa den andre siden kan et tilsendt forarbeid fra
arranggrene fore til at alle klassene som skal delta pa 3-dagers rundturen ankommer med et
samme utgangspunkt. 3-dagers rundturen la til rette for at elevene kunne bruke alle sansene
sine og tilegne seg nye erfaringer gjennom observasjon og fysisk aktivitet alene og sammen

med andre.
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Allemannsretten var hovedfokus i etterarbeidet klassen gjennomfarte i naturfag. Temaet ble
nevnt av elevene under intervjuene da det var snakk om a oppholde seg i naturen. Med
resultatene i betraktning kunne det virke som elevene hadde blitt introdusert for mer kunnskap
rundt tema enn det som ble gjennomgatt pa 3-dagers rundturen. Det kan ogsa tenkes at
elevene har hatt undervisning om temaet tidligere i utdanningsforlgpet, og benyttet tilegnet
kunnskap til a svare pa sparsmalene under intervjuene. Under sorteringsoppgaven ble
turgaeren generelt plassert langt ned pa arket. Da elevene ble bedt om a forklare hvorfor
begrunnet flere det med innhold fra allemannsretten. En mulig arsak kan veere at elevene
husket denne informasjonen bedre ettersom det ikke var sa lenge siden de hadde arbeidet med
temaet, eller at det tema mulighetens har blitt arbeidet mye med i undervisningen tidligere.
Elevene klarte til en viss grad a reflektere rundt menneskets rolle i naturen og hvilke regler og
krav som stilles. Evnen til a reflektere rundt tema kan tenkes & vaere et resultat av samtale og
videre lesing pa tema allemannsretten hvor etterarbeidet ga klassen muligheten til & tenke

gjennom opplevelser og erfaringer (Jordet, 1998, s. 25).

| norskfaget ble det lagt opp til et avslutningsarbeid i form av en individuell rapport, noe bade
Frgyland (2010) og DeWitt og Osborne (2007) fremhever viktigheten av. For elevene
fungerte rapporten som en oppsummering av det de hadde lzrt pa turen. Ettersom elevene
skulle oppsummere turen i rapporten, ble alle delene av 3-dagers rundturen implementert i
etterarbeidet. Ogsa i engelskfaget inngikk alle delene av turen ved at elevene bearbeidet
begreper gjennom a formulere setninger pa engelsk. Pa den andre siden kan det tenkes at
fokuset i dette faget ble pa skrivingen og ikke selve innholdet i setningene ettersom elevene
kun gar i syvende klasse. Ved at elevene fikk arbeide med det de hadde erfart fra turen i kort
tid i etterkant, ble det lagt til rette for stgrre leeringsutbytte (Jordet, 1998, s. 25). Likevel
indikerte resultatene tydelige misoppfatninger knyttet til det overordnede begrepet
«nasjonalpark». Klassens forarbeid kan tenkes a veere arsaken til misoppfatningene. Det ble
heller ikke tatt hensyn til dette under etterarbeidet. Gjennom bearbeidelsen av elevenes
opplevelser og erfaringer ville det veert hensiktsmessig a diskutere og reflektere rundt
elevenes usikkerheter og misoppfatninger. Slik kunne begrepsforstaelsen blitt styrket (Farmer
& Wott, 1995; Orion & Hofstein, 1991).
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5.2 Sosiale opplevelser og uteskole som lzeringsarena
Elevene utrykte en takknemmelighet for muligheten til spontan utfoldelse, lek og sosialt

samver under intervjuene, trekk som er karakteristiske for uteskole (Jordet, 1998, s. 24).
Observasjonene indikerte at klassen ble spleiset sammen sosialt, noe resultater fra flere
undersgkelser om uteskole har vist tidligere (Jordet, 2007; Mygind, 2005; Sinnes, 2021, s.
149). Forskningsresultater viser til forbedret sosiale relasjoner mellom elevene, som stattes av
elevenes utsagn i studien. Elevenes betegnelse av naturen som en fin arena for & bli bedre
kjent som klasse, viser til naturens mulige bidrag til sosialt leeringsutbytte (Jordet, 2007,
Mann et al., 2022; Mygind, 2005; Rickinson et al., 2004). Studiens resultater stgtter Mann et
al. (2022) sin oversiktsartikkel som viste tydelig sosial utvikling hos elever i grunnskolen ved
undervisning ute. Det sosiale fellesskapet er sentralt ved leirskole. 3-dagers rundturen kan pa
bakgrunn av de sosiale elementene fra leirskole sies a legge til rette for elevenes mulighet til a

bli bedre kjent med bade medelever, lerere og aktarene (Jordet, 1998, s. 22).

3-dagers rundturen legger opp til at elevene far mulighet til & mgate naturen gjennom ulike
aktiviteter som natursti, vandring i ulike gkosystem, besgk av rovdyrene og lassokasting. Pa
bakgrunn av dette kan det sies at naturopplevelser fant sted pa turen (Jordet, 1998, s. 137-
140). Elevene utrykte at turen var nyttig og fortalte om en foelelse av bedre lzring ved
uteskole. Klassen var forngyd med a fa ha veert ute og ha starre grad av aktivitet enn ved en
vanlig skoledag, en indikasjon pa helseeffekten av uteskole. Gjennom beskrivelse av turen
ved bruk av ord som «morsoms», «koselig» 0og «spennende», ser det ut til at elevene opplevde
glede av turen. Sett sammen med overordnet del, kan 3-dagers rundturen sies a oppfylle
kravet om oppdagelse av nytte, glede, leering og helse gjennom undervisning som legger til
rette for opplevelser i naturen. Pa den andre siden var det et fatall elever som omtalte turen
som «kjedelig». Det kan av den grunn tenkes at enkelte ikke oppdaget nytte, glede, lering og
helse gjennom naturen i like stor grad. Selv om flertallet beskrev turen pa en positiv mate, er
det vanskelig a si om elevene opplevde glede av naturen i seg selv eller opplegget.

Naturopplevevelser kan gi positive effekter bade fysisk, sosialt, for laering og psykologisk
(Miljgdepartementet, 2009, s. 21). De tre fgrstnevnte ble trukket frem under intervjuene som
en positiv falge av opplevelsene ute i naturen. Elevenes beskrivelse av bedre

bevegelsesmuligheter viser til positiv fysiske effekter, leering pa en annen mate referer til en
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tenkt bedre laering og elevenes opplevelse av naturen som arena for & veere med venner og bli
kjent med klassen kan ses pa som en positiv sosial effekt. Den psykologiske effekten kommer
ikke direkte frem under intervjuene, men den tenkelige gleden elevene opplevde av
undervisning ute kan veere en indikasjon pa at naturen hadde positiv innvirkning pa elevenes
psyke. Imidlertid er det ikke sikkert elevene oppnadde stgrre leringsutbytte selv om de tenkte

det selv.

Basert pa studiens resultat og tidligere forskning, kan det tenkes at elevene er vant til en
skolehverdag med deler av undervisningen innenfor klasserommets fire vegger (Jordet, 2010,
s. 104). Enkelte elever kritiserte denne undervisningsformen, og omtalte
klasseromsundervisning som kjedelig. Noen utrykte ogsa en opplevelse av bedre lzering
gjennom undervisning ute ettersom de fikk se og erfare ting i den virkelige verden.
Aktivitetene pa 3-dagers rundturen realiserte prinsippet om leering i et kulturelt og sosialt
fellesskap. Det ble lagt til rette for at elevene fikk muligheten til & konstruere kunnskap om
verden, samtidig som de samhandlet med medelevene i verden. Elevene kunne lere av og
gjennom aktivitetene i et fellesskap (Jordet, 2010, s. 188-190). Pa bakgrunn av 3-dagers
rundturens tilrettelegging for fysisk aktivitet, miljgforandring og naturopplevelser, kan turen
se ut til & ha hatt en positiv innvirkning pa elevene (Miljgdepartementet, 2009, s. 21). Sett i en
helhet, kan 3-dagers rundturen virke a ha inneholdt starre grad av fysisk aktivitet
sammenlignet med elevenes vanlige skolehverdag. 3-dagers rundturen la opp til forandring i
elevenes typiske skolemiljg, noe elevene utrykte som positivt. Ettersom naturopplevelser ogsa
kan sies & forekomme pa turen, indikerer 3-dagers rundturen a ha en positiv innvirkning pa

elevene.

Resultatene antyder at 3-dagers rundturen fremkalte sosial leering, som var en av skolens
intensjoner. Intensjonen om a sende klassen pa 3-dagers rundturen som et tiloud om leirskole,

kan virke & vere oppfylt pa bakgrunn av studiens evaluering av 3-dagers rundturens tilbud.

5.3 Erfaringer med rovdyr fra norsk natur
Rovdyrskolen i Namsskogan familiepark hadde som intensjon & formidle kunnskap om

Norges rovdyr, primert de fire store rovdyrene bjgrn, ulv, gaupe og jerv. Kunnskapen
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omhandler rovdyrenes historie, rovdyrskonflikten, samt bestandsdata. Resultatene fra
intervjuene viste generelt at elevene husket mye fra delene pa 3-dagers turen som omhandlet
fakta om rovdyrene. Dette samsvarer godt med forarbeidet elevene fikk utdelt, hvor
hovedfokuset var de fire store rovdyrene. Ved at de i forkant hadde jobbet med rovdyrskolen
pa nett, skulle elevene ha et fint utgangspunkt til & bygge seg forkunnskaper og forstaelse far
turen. Som Fiskum og Husby (2014) skriver, kan et forarbeid hvor elevene far erfaring med
tema og eventuelle oppgaver gi starre trygghet som igjen kan fare til stgrre konsentrasjon og
mer senkende skuldre hos elevene. Elevene som hadde et godt utbytte av forarbeidet, kunne
derfor ha mulighet til & fokusere pa andre elementer ved opplegget og aktivitetene enn det
som var hovedfokuset i forarbeidet. Forkunnskapene som elevene hadde tilegnet seg far turen
la til rette for a skape bedre leering. Elevene sa ut til & huske mye fra turen omkring
rovdyrenes levesett noe som kan ha sammenheng med forarbeidet. Elevene husket for
eksempel godt jervens evne til & klatre i treer, hvor smart den er, bjgrnens kosthold og

grevlingens gode luktesans og harsel.

Generelt var det veldig mange gode opplevelser knyttet til opplegget som omhandlet rovdyr i
Namsskogan familiepark. De fleste elevene nevnte Namsskogan familiepark som noe av det
de husket best fra turen. Fra observasjonene var det blant annet under dette opplegget at
elevene virket mest engasjert og stilte flest sparsmal. Det kan veere flere grunner til hvorfor
elevene husket familieparken sa godt. En fellesbetegnelse for aktivitetene var
elevaktivisering, elevene ble inkludert i aktivitetene gjennom a fa muligheten til a stille og
svare pa spgrsmal fra aktarene. I tillegg kan undervisningen sies a ha veert erfaringshasert.
Opplegget i Namsskogan familiepark ga elevene farstehandserfaringer med dyrene de fikk
mgte (Thorsheim et al., 2016, s. 13). Uteskole kjennetegnes ved a veere erfaringsbasert hvor
elevene far brukt sansene sine for a lare i en annen laringsarena. En av grunnene som elevene
trakk frem under intervjuene var at det var fint og leererikt a laere om rovdyrene ute i naturen
istedenfor inne i klasserommet. A lsere om naturen i naturen eller her om rovdyrene i mgte
med rovdyrene er et typisk kjennetegn ved uteskole (Jordet, 1998, s. 24). Den virkelige
konteksten i leeringsprosessen som elevene fikk mgte gjennom temaet rovdyr, har ifelge
forskning gjort av bade James og Williams (2017) og Rickinson et al. (2004) lettere
innvirkning pa elevenes langtidshukommelse. Dette kan vere en annen mulig arsak til hvorfor

elevene husket mye fra disse oppleggene og evnet a reflektere godt rundt temaet under
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intervjuene. Aktgrene fra rovdyrskolen mener ogsa at elevene utvilsomt er mer mottakelig for

kunnskap sett at de far besgke dyrene og se hvordan de lever.

Kunnskap om rovdyrenes historie og bestandsdata var en del av intensjonen til rovdyrskolen.
Undervisningssekvensen som omhandlet disse temaene, var kort og ble gjennomfgrt inne.
Effekten av undervisning i en autentisk kontekst, kom tydelig frem i resultatene. Under
spgrsmalene fra utviklingen til rovdyrene og deres historie, svarte elevene «det husker jeg
ikke» eller at de ikke fulgte med under opplegget. Elevene husket at det hang noen plakater
inne i rommet, men ikke hva de inneholdt. Det kan se ut til at det var lettere for elevene a
huske det de deltok pa ute i naturen enn inne. Grunnen til dette kan vere at det fagstoffet inne
var mer komplekst enn det de fikk informasjon om ute. I tillegg er naturen i stgrre grad en fin
leringsarena som gav elevene mulighet til a tilegne seg praktiske og livsnere erfaringer
(Jordet, 1998, s. 24). Oppleggene ute var ogsa i starre grad praktiske og livsnzre, noe
resultatene indikerer & ha pavirket elevenes hukommelse. Elevene var i tillegg mer engasjerte

0g nysgjerrige i oppleggene hvor de kunne delta.

Selv om rovdyrskonflikten er en av intensjonene til rovdyrskolen, var det ingen gjennomgang
eller diskusjon rundt temaet pa 3-dagers rundturen. Det ble likevel valgt a stille elevene
spgrsmal angaende rovdyrskonflikten for & se om de hadde noen refleksjoner. Noen av
elevene nevnte at det kan veere problematisk med rovdyr ute i naturen pa grunn av at de tar
byttedyr, men de klarte ikke & utdype svarene sine. En utdypning ville naturligvis kreve at
elevene hadde en del forkunnskaper om tema og var i stand til a sette seg inn i hva det
innebzrer. Rovdyrskonflikten var ett av temaene pa en av videoene elevene sa for de dro pa
turen, men elevene fikk ingen knagger a henge denne informasjonen pa verken under eller
etter turen. Pa bakgrunn av dette er det grunn til & tro at elevene ikke hadde et godt nok
kunnskaps- og kjennskapsgrunnlag til & diskutere eller reflektere rundt intervjusparsmalene.
Elevenes refleksjoner rundt tema var basert pa deres tidligere erfaringer. Dette kom ogsa frem
under sorteringsoppgaven som i utgangspunktet er en oppgave som kan fare til diskusjon og
samtaler rundt rovdyrskonflikten. Eksempelvis ble traerne plassers gverst pa bakgrunn av at
det ikke hadde veert skog uten traer, bjgrnen var i toppsjiktet fordi det er et stort dyr og elgen
pa grunn av at den er «skogens konge» eller at den ikke gjar like stor skade pa andre dyr som

for eksempel bjarn. Ut fra observasjonene fra turen leerte elevene om dyrenes nisje, og under
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intervjuene klarte de ut fra det & knytte kunnskapen om hva en elg og bjern spiser til

forklare hvorfor en bjern kan gjgre mer skade enn elgen.

Lierne nasjonalparksenter har som overordnet intensjon a gi elevene forstaelse for ulike arters
levevilkar. Gjennom a delta pa opplegget i Namsskogan familiepark fikk elevene se og mgte
dyrene. Til tross for at elevene mgtte dyrene i dyrepark, fikk de informasjon om hvordan
dyrene lever fritt ute i naturen. Informasjonen ga klassen et innblikk i hva dyrene spiser,
hvordan de skaffer seg mat og hvordan dyrene pavirker hverandre. Selv om resultatene
indikerer at elevene hadde god kunnskap om de besgkte dyrene, kan det ha veert utfordrende
for elevene a tenke seg til dyrenes tilstedeveerelse utenfor dyreparken. Pa den andre siden
formidlet elevene kunnskapen som gjeldende for alle dyr av samme art og ikke kun for

individene i Namsskogan familiepark, en antydning til forstaelse for ulike arters levevilkar.

5.4 Samisk kultur og historie
Forarbeidet til klassen inneholdt ingen informasjon om samisk kultur eller historie. Ettersom

utdanningen skal gi elevene innsikt i samisk kultur, historie, samfunnsliv, rettigheter,
mangfold og variasjon, kan det tenkes at elevene har blitt eksponert for kunnskap om samisk
kultur og historie tidligere i utdanningslagpet (Kunnskapsdepartementet, 20173, s. 2-3). Det
samiske innslaget er med & realisere prinsippet om & gi elevene den innsikten som beskrives i
overordnet del av leereplanverket. Bruken av eksterne aktgrer kan vaere fordelaktig ved
tydeliggjering av samisk kultur og historie i undervisningen. Aktgrene pa turen har stor
kunnskap om samisk kultur, en forutsetning for elevenes laering. Pa den andre siden er det
ikke gitt at de eksterne akterene pa 3-dagers rundturen har den pedagogiske kompetansen til &
kunne formidle kunnskapen pa en hensiktsmessig mate. Elevenes forarbeid kunne ogsa veere
en fin anledning til & arbeide med det samiske innholdet i lzereplanverket. Forutsatt at klassen
har hatt undervisning om samisk kultur, uttrykte imidlertid elevene en del informasjon som
ikke var riktig om tema under intervjuene. Eksempler pa dette var usikkerhet om hva
internatskole inneberer, og at gammen kun ble brukt far i tiden eller er en plass hvor samene

bor pa daglig basis.
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Det kan se ut til at flere faktorer har pavirket elevenes opplevelser og lzring fra denne delen
av 3-dagers rundturen. Blant annet kan det virke som kommunikasjonsbruk og mangel pa
erfaringer har hatt ringvirkning. Elevene fikk ikke muligheten til & anvende egen kunnskap
gjennom kommunikasjon med medelever under oppleggene ved besgksanlegget Vaegkie.
Oppleggene la likevel opp til en grad av dialog i form av direkte spgrsmal fra aktgrene til
elevene. Til tross for at undervisning til tider vil vaere mer eller mindre dialogisk eller
monologisk, fremhever det sosiokulturelle lzeringsperspektivet dialog som viktig for elevenes
leering og utvikling (Mortimer & Scott, 2003, s. 9-10). Mesteparten av tiden var det kun
aktarenes stemme som ble hgrt, altsa kan aktivitetene sies a ha veert monologiske. Selv om
elevene bidro deler av tiden, var ikke deres stemme like delaktig som aktgrenes. Monologisk
undervisning vil naturligvis ha sin plass i skolen, men ettersom det samiske innslaget var en
sa liten del av turen, kan det tenkes at elevene ville hatt starre leeringsutbytte gjennom en mer
dialogisk tilnzerming. Sett sammen med det sosiokulturelle laeringsperspektivet, ville
muligheten til & kommunisere om virkeligheten i virkeligheten forsterket elevenes laering
(Jordet, 2010, s. 188-190). Klassens laering kunne ogsa blitt forsterket gjennom muligheten til
a fa forkunnskaper fra forarbeidet. Aktivitetens enveiskommunikasjon ga ikke gruppene
anledning til & fa tilgang pa medelevenes kompetanse. Med bakgrunn i forskning som viser
mangler i undervisning om samer og nasjonale minoriteter, vil antageligvis aktgrene sitte pa
mer kunnskap om tema enn flesteparten av norske lzrere. Likevel bar elevene fa sjansen til a
leere gjennom samhandling med medelevene i en sosial praksis (Jordet, 2010, s. 188-190).
Resultatene i studien kan sies a statte effekten av undervisning gjennom dialog. | og med at
det ved den siste plakaten ble lagt opp til starre muligheter for dialog, indikerte resultatene

bedre hukommelse hos elevene.

Pa bakgrunn av at erfaringsbasert leering er autentisk, ferstehands og basert pa a ta i bruk
sansene, kan kun deler av oppleggene i Rayrvik sies a dekke laering som kvalifiseres som
erfaringsbasert. Begynnelsen av opplegget i gamma og en del av rundturen kan virke a ha
veert virkelighetsnar og ekte for elevene. Inni gamma fikk elevene brukt sansene sine til &
oppfatte hva en gamme er. De kunne for eksempel se, hare, lukte og fgle atmosfaeren i
gamma. Gjennom & befinne seg i gammen kunne elevene erfare det aktgren formidlet om
konstruksjon og livet i gammen. Dewey fremhever verdien av slike virkelighetsnare
erfaringer (Jordet, 2010, s. 119-124). Ettersom hver elev fikk utdelt en plassering i gammen

som vanligvis tilhgrte familie, venner eller dyr, kunne de relatere seg til informasjonen
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aktgren formidlet om personers plassering. Fra opplegget i gammen var det i hovedsak
personenes plassering elevene husket, noe som tyder pa at dette ga inntrykk. Det aktaren
videre formidlet om egen skolegang, kan det ut fra resultatene virke som elevene ikke
opplevde formidlingen som like meningsfull. Elevene husket at mannen fortalte om sin tid pa

internatskole, men visste lite ut over det.

Rundturen i omradet ved besgksanlegget skapte lite engasjement da aktgren gjennomgikk den
faglige informasjonen fra plakatene. Resultatene viste at elevene husket plakatene, men
ingenting fra dem. Uteskole som metode kan bedre elevenes laering, men hensikten blir borte i
tilfeller hvor den tradisjonelle undervisningen kun flyttes ut av klasserommet. Gjennomgang
av informasjon fra plakater kan sammenlignes med en leerer som underviser fra tavla.
Aktiviteten ute medfgrer da ingen endring i elevrollen og kan ses sammen med en tradisjonell
gjennomfaring av undervisning (Jordet, 2010, s. 103-108). Elevene husket derimot mye av
den gjennomgatte informasjonen ved plakaten hvor de fysisk fikk se og ta pa reingevir. Ogsa
her kunne sansene bli benyttet til & opparbeide seg en oppfatning av geviret gjennom
konkreter. Den gkende interessen og motivasjonen ved denne plakaten stgtter forskning som
viser til gkt motivasjon og glede ved erfaringsbasert uteskole (Fagerstam, 2014; Scott et al.,
2013). Siden elevene skal fa innsikt i den erfaringsbaserte og tradisjonelle kunnskapen
samene sitter pa om naturen, vil det vaert hensiktsmessig a la elevene selv fa erfaringer for a
oppna en forbedret forstaelse (Kunnskapsdepartementet, 2019a, s. 2). Som Figenschou (2023,
s. 66) fremhever kunne aktivitetene fra det samiske innslaget hatt en mer utforskende og
problembasert tilnaerming til aktivitetene. Dette ville gitt elevene bedre grunnlag for a laere
om samisk sprak, mangfold og kultur. Aktgrene har god kunnskap om temaet, men
formidlingen kunne i sterre grad bygd pa konkrete erfaringer. Til tross for dette fant
undervisningen sted i kontakt med naturen som gir elevene innblikk i samenes kulturelle
serpreg som ofte knyttes til naturen og naturressurser (Figenschou et al., 2023, s. 11-13).
Aktivitetene under kategorien samisk kultur og historie kan med bakgrunn i resultatene se ut
til & stette Deweys pedagogiske filosofi. Delene av oppleggene med kjernefaktorer fra samisk

pedagogikk, som kontakt med naturen, indikerte bedre lzering hos elevene.

Kvaliteten pa gjennomfarelse av undervisning ute har vist seg a vere en utfordring (Jordet,

2010, s. 128-129). Presentasjon av for mye og omfattende informasjon uten a gi elevene
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mulighet til & prosessere opplysningene kan fare til mental overbelastning (Voll & Holt, 2019,
s. 31-33). Bade pa rundturen og inne i gamma kom aktgrene med mye ny informasjon.
Elevene fikk ikke tatt i bruk kunnskapen, og det kan virke som det ble om & gjere & memorere
det som ble formidlet. Det at elevene kun husker informasjon om geviret, gremerking av rein
og plassering i gamma, kan vare et resultat av den virkelige kontekstens innvirkning pa
langtidshukommelsen (Rickinson et al., 2004, s. 64). Aktgrenes intensjoner blir til en viss
grad oppnadd. Elevene fikk et innblikk i samisk kultur og historie, men det kan se ut til at de
sitter igjen med kun faktakunnskap og liten forstaelse. Oppleggene i Rayrvik foregar utenfor
klasserommet, men kvaliteten og utbyttet ser ikke ut til & ha blitt som gnsket sett ssmmen med

intensjonene.

5.5 Fuglemerking og artsbestemmelse
Fuglemerkingen hadde som intensjon & bidra til narhet, forstaelse og artsbestemmelse ved

hjelp av drakt og lyd. Allerede ved ankomst oppnadde aktgrene intensjonen om a skape
nysgjerrighet. Aktgrene formidlet at elevene erfaringsvis far den fulle oppmerksomheten til
elevene med en fugl i hdnda, noe resultatene og observasjonene bekrefter ut fra at opplegget
skapte stort engasjement og entusiasme. Neerheten til fuglene var begrunnelsen for hvorfor
klassen husket ringmerkingen sa godt, elevene uttrykte at opplevelsen var spennende og
morsom. Det kan se ut til at undervisningen om kjennetegnene i draktkarakter ble meningsfull
ved bruk av fugler som konkreter (Jordet, 2010, s. 119-124). Alle elevene fikk erfare a holde
hver sin fugl, noe som farte til en felles opplevelse. En felles opplevelse er enklere a ta med
tilbake til klasserommet, og videre brukes for a oppna laring og forstaelse (Thorsheim et al.,
20186, s. 13). Det ville altsa veert hensiktsmessig a implementere denne opplevelsen i starre
grad i klassens etterarbeid. Elevene fikk gjennom fuglemerkingen vite hva, hvordan og
hvorfor de gjennomfarte den bestemte aktiviteten, noe Dewey mente var en forutsetning for
leering (Jordet, 2010, s. 128-129). Pa bakgrunn av viktigheten av riktig ringstarrelse var det
stort fokus pa hvordan ringmerkingen skulle forega. Det kom tydelig frem i resultatene at
elevene var i stand til & reflektere rundt ringstarrelsen. Gjennom bruk av fugler som konkreter
la opplegget opp til bedre forstaelse av hvordan aktgrene arbeider for & ringmerke fugler. Det
kan virke & ha veert lettere & huske og forsta fuglenes draktkarakter med det konkrete individet
i handen. Aktarene gnsket & oppna en forstaelse for kjennetegn i en draktkarakter, noe
resultatene viser elevene evnet godt gjennom god refleksjon.
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Elevene fikk muligheten til & gve pa prosedyrer i naturen og anledning til & arbeide med og
anvende kunnskapene sine i handling ute. Sett i lys av VVygotskys leeringsteori, la opplegget til
rette for utvikling av bade teoretiske og praktiske kunnskaper (Jordet, 2010, s. 188-190).
Gjennom den tradisjonelle klasseromsundervisningen har elevene muligens blitt vant til a
tilegne seg kunnskaper fra tavla og leerebgker. Fuglemerkingen la opp til gving i a tilegne seg
kunnskap gjennom sanser og virkelighetsnaere opplevelser. Ut fra at klassen mulig er mer vant
til undervisning i klasserommet, ma elevene fa gvelse i a lgse aktiviteter ute i en sosiokulturell
setting. Ferdigheter knyttet til samarbeid og det a lgse aktiviteter i en ny kontekst ma leeres for
a automatiseres. Elevene fikk gvelse i & vente pa tur, falge med, Iytte til akterene og
medelever, oppholde seg i naturen og forholde seg til naturen og individene som befinner seg
i den. Selv om resultatene ikke forteller noe om ervervede praktiske kunnskaper, er det

naturlig & anta at elevene fikk god gving gjennom aktiviteten.

Opplegget om fuglemerking kan sies a ha vert erfaringsbasert pa bakgrunn av elevenes
mulighet til & gjere seg virkelige, egne observasjoner (Thorsheim et al., 2016, s. 13). I tillegg
fikk elevene som nevnt tidligere brukt sansene sine til 4 se, hgre og holde fuglene (Behrendt
& Franklin, 2014). Selv om forskning viser til en motiverende effekt av erfaringsbasert
undervisning ute, utrykte enkelte elever at fuglemerkingen ble en for langdryg prosess som
resulterte i en opplevelse av kjedsomhet. Kjedsomheten tydet pa a pavirke klassens
motivasjon mot slutten av opplegget. Til tross for dette holdt elevene konsentrasjonen
gjennom hele opplegget, og resultatene indikerer at elevene likevel husket den gjennomgatte
informasjonen. En mulig arsak kan vere den gjentakende illustrasjonen og flere
gjennomganger. Rundt spgrsmal angaende om det kun er positivt med ringmerking reflekterte
elevene rundt mulige konsekvenser. Elevene benyttet kunnskapen de hadde tilegnet seg i et
forsgk pa a besvare spagrsmalet. Gruppene tenkte seg til mulige konsekvenser av a fange
fuglene i nett og problematikk ved merking av feil fugl. Elevene viste altsa evne til
bearbeiding av informasjon fra turen. Refleksjon kan vaere en mulig felge av etterarbeid hvor

elevene fikk muligheten til & tenke gjennom opplevelser og erfaringer (Jordet, 1998, s. 25).

Selv om aktgrene oppfylte intensjonen om a formidle hvordan fuglene kan fungere som
indikator i sitt respektive miljg, viser resultatene at elevene ikke hadde forstaelse for hva

forskning pa fugler kan fortelle oss. Elevene hadde til dels en forstaelse for at ringmerking
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kan si noe om artenes trekkrute. Det kom ikke frem om elevene forsto artenes og individenes
plass i gkosystemet. Intensjonen om forstaelse og artsbestemmelse kan sies & vare oppnadd
pa bakgrunn av elevenes kontroll pa kjennetegn i fjeerdrakt og observasjonens indikasjon pa

elevenes anvendelse av kjennetegnene til a artsbestemme fugler under aktiviteten.

5.6 Nasjonalparker og trygghet gjennom spor i naturen
Ettersom forarbeidet ikke inneholdt noen form for arbeid knyttet til nasjonalparker, kan det

tenkes at elevene ankom denne delen av 3-dagers rundturen med et kognitivt gap mellom
klasserommet og uteaktivitetene (Orion & Hofstein, 1991). Det kom tydelig frem i resultatene
at elevene trodde alle besgkte plasser som inneholdt begrepet «park» var nasjonalparker, noe
som kan vere tegn pa en type misoppfatninger hos elevene. Elevene ble ikke presentert for
nasjonalparkbegrepet eller fikk informasjon om nasjonalparker far besgkssenteret i Lierne
andre dag. Det kan tenkes at budskapet kom for sent pa 3-dagers rundturen. Sett i
sammenheng med overordnede intensjoner som innebarer gkt forstaelse tilknyttet begrepet,
ville det veert fordelaktig a danne et grunnlag for forstaelse allerede pa starten av turen. Som
falge av sen introduksjon, er det tenkelig at elevene hadde opparbeidet seg en egen feil
forstaelse av begrepet i forkant av introduksjonen. Resultatene indikerer at elevene hadde
forutinntatte, faktiske eller misoppfatninger av lokalt sprak (Suprapto, 2020, s. 51). Elevene
satt med en forforstaelse av hva begrepet «park» innebzrer. Misoppfatningene kan tenkes a
komme fra barndommen, hverdagserfaringer eller ord som har en annen hverdagsbetydning.
Flere forbinder muligens begrepet med forngyelsesparker, lekepark, dyrepark eller bypark
ettersom det er slike assosiasjoner barn ofte kan ha. Elevene nevner dyrepark og lekepark
under intervjuene som stgtter antagelsen om misoppfatninger. Forskning hevder individer
med ukorrekte forkunnskaper lettere feiltolker nye forklaringer (Thorsheim et al., 2016, s.
41). Sett i sammenheng, vil elevene kunne feiltolke informasjonen som ble gjennomgatt om

nasjonalparker pa bakgrunn av deres opparbeidede oppfatning av begrepet.

Nar aktgrene underviser om nasjonalparker, er det viktig med lik forstaelse av begreper for &
kunne kommunisere med elevene (Frgyland, 2010, s. 114). Uten denne felles forstaelsen er
ikke elevene i stand til 2 samarbeide eller diskutere faglig rundt tema. Nasjonalpark er et
nekkelbegrep pa 3-dagers rundturen. For & unnga misoppfatninger og oppna bedre leering

ville det veert hensiktsmessig a arbeide med begrepet over tid i forkant av turen. Pa bakgrunn
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av forsknings dokumentering av begrepsforstaelsens viktighet for elevenes faglige forstaelse,
kan det antas at elevenes utbytte ble begrenset av den feilaktige forstaelsen av begrepet
(Thompson & Logue, 2006). Gjennom 3-dagers rundturen skal elevene fa gkte kunnskaper
om nasjonalparker, dyrelivet i nasjonalparkomrader og tradisjonell bruk av parkene, med
fokus pa samisk kultur og historie. Nasjonalpark kan altsa lyde & veere et overordnet tema for
turen. Som falge av klassens begrensede forstaelse av hva en nasjonalpark er og hva det
innebarer, ble det utfordrende for elevene a danne seg et helhetlig bilde pa turen. En annen
konsekvens kan vare at de heller ikke vil vaere i stand til & se sammenhengen mellom de ulike
delene av turen i gnsket grad. Uten den underliggende forstaelsen av nasjonalpark er det
naturlig at elevene tenkte alle parkene som ble besgkt pa turen var nasjonalparker. En dypere
forstaelse blir krevende nar elevene ikke klarer & se ssmmenheng mellom begreper (Voll &
Holt, 2019, s. 24).

Ved & sammenligne elevenes svar pa naturstien og intervjuene tyder resultatene pa
overflateleering. Hele atte grupper svarte Lierne nasjonalpark pa naturstispgrsmalet om hvilke
nasjonalparker som ble besgkt pa turen. Under intervjuet var det derimot kun en elev som
nevnte denne nasjonalparken pa det samme spgrsmalet. Blafjella-Skjeekerfjella ble nevnt av
en gruppe pa naturstien, men nevntes ikke i det hele tatt under intervjuene. Elevene hadde
muligens ikke klart & koble den nye informasjonen til det de kunne fra far, en tenkelig
konsekvens av manglende forarbeid. Riktige forkunnskaper om nasjonalparker, kunne fungert
som strukturerende ressurser for elevene. Slik ville det blitt enklere a danne seg mentale
strukturer av man har leert. 3-dagers rundtur kunne da fungert som et stillas til lzeringen som

hadde foregatt i klasserommet (James & Williams, 2017).

Gaturen i Muru ble observert oppfattet som spennende og interessant. Laeringskonteksten ble
virkelighetsnzr, og elevene fikk muligheten til & utforske naturen gjennom sansene sine. De
brukte smaken da de spiste maur, synet til & se etter spor og sportegn, luktesansene og
harselen til 4 lete etter dyr og falelsessansene til a kjenne og ta pa konkreter. Opplegget i
Muru kan pa bakgrunn av dette sies & bygge pa prinsippet om erfaringsbasert laering
(Behrendt & Franklin, 2014). Det kan sies at gaturen realiserer prinsippet om lzring i et
sosialt fellesskap gjennom samhandling mellom elevene i sosial praksis ute i naturen (Jordet,

2010, s. 188-190). Sett sammen, vil dette erfaringsbaserte opplegget i den sosiokulturelle
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konteksten kunne fare til lzering. Det kommer tydelig frem i resultatene at elevene satt igjen
med kunnskap som ble knyttet direkte til konkreter fra turen. For eksempel avfering fra dyr,
gdelagt maurtue, markerte tre, DNA-test og viltkamera. Spor og sportegnene gruppene
oppdaget pa turen virker & ha fungert som strukturerende ressurser. Elevene fikk av den grunn
holdepunkter for egen laering (Saljo, 2001, s. 150-153). Kunnskapen de hadde ervervet seg pa
turen ble hektet pa disse knaggene for enklere a strukturere eller klassifisere kunnskapen.
Eksempelvis fant den ene gruppen avfering fra bjgrn som ble sendt til DNA-testing. Funnet
og testen ble nevnt under alle intervjuene fra elevene som var pa den gjeldende gruppen.
Resultatene indikerer at bjgrneavfagringen fungerte som en knagg elevene kunne hekte
kunnskap pa, som informasjon om bestand, hvordan man finner ut hvem avfaringen tilhgrer

og hva bjgrnen ernzrer seg pa.

Under gaturen fikk klassen mgte naturen gjennom aktiviteten «se etter spor og sportegn».
Gaturen la altsa til rette for naturopplevelser (Jordet, 1998, s. 137-140). Klassen ble observert
med godt humgr gjennom hele runden, og observasjonene tilsa at elevene fikk gode
naturopplevelser. Opplegget ga elevene muligheten til a tilegne seg praktiske og livsnare
erfaringer i naturen. Overordnet del formidler slike erfaringer kan fremme motivasjon og
innsikt gjennom bruk av varierte leeringsarenaer (Kunnskapsdepartementet, 2019a, s. 16-17).
Studiens resultater fra gaturen i Muru kan derfor sies a statte tidligere forskning som viser til
gkt glede og motivasjon ved undervisning ute (Fagerstam, 2014; Rickinson et al., 2004; Scott
etal., 2013).

Opplegget i Muru hadde ingen lokale intensjoner. Ut fra de overordnet intensjon skulle
elevene fa gkte kunnskaper om nasjonalparker, dyrelivet i nasjonalparkomrade og tradisjonell
bruk av parkene, med fokus pa samisk kultur og historie. Med bakgrunn i resultatene kan det
virke som bare deler av disse intensjonene ble oppnadd. Det kom tydelig frem at klassen ikke
visste hva en nasjonalpark er eller hva det innebeerer. Pa den andre siden hadde de en
forstaelse for dyrelivet de leerte om pa turen, men ikke dyrelivet i nasjonalparkomradet, som
en fglge av manglende begrepsforstaelse. Elevene fikk innblikk i samisk kultur og historie,
men ikke sett sammen med tradisjonell bruk av nasjonalparker. Arrangarene gnsket at elevene
skulle fale seg trygge gjennom a gi dem forutsetninger for a gjenkjenne spor og sportegn. Det

er vanskelig 4 si om aktgrene oppnadde elevenes trygghetsfalelse gjennom a gi klassen
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forutsetninger for & gjenkjenne sportegn, men intensjonen kan likevel se ut til & vaere oppfylt
pa bakgrunn av elevenes utrykte fglelse av trygghet. Elevenes kunnskaper om rovdyr kan
tenkes a ha pavirket trygghetsfalelsen. Resultatene indikerer at arranggrene har oppnadd deler
av intensjonene om gkt naturglede, mestringsfalelse og inspirasjon til 4 ta i bruk naturen.
Studiens resultater viser til hvordan 3-dagers rundturen ga elevene gode opplevelser i naturen.
Med bakgrunn i de positive opplevelsene kan det antas at elevenes naturglede ble styrket.
Beherskelse av turens oppgaver og utfordringer kan tenkes a ha fart til gkt mestringsfalelse.
3-dagers rundturen la opp til at alle kunne delta og gjennomfare de planlagte aktivitetene, noe
som igjen ga elever som strever med klasserommets teoretiske praksisformer muligheten til a
utvikle mestringsidentitet (Jordet, 2010, s. 190-198). Fra resultatene er det likevel vanskelig a

si om turen inspirerte til a ta i bruk naturen og friluftsmuligheter i elevenes naeromrade.

6.0 Oppsummering

| denne kvalitative studien er det gjort rede for elevenes opplevelser og refleksjoner i etterkant
av deltakelse pa 3-dagers rundtur i regi av Lierne nasjonalparksenter. Undersgkelsen retter
blikket mot fordeler og muligheter for uteskoleopplegget. Masteroppgaven har forsgkt & svare
pa problemstillingen; «Hvilke opplevelser og refleksjoner har elever i sjuende klasse etter et
eksternt tredagers undervisningsopplegg?». Studien tyder pa at erfaringshasert
uteundervisning i form av 3-dagers rundturen er betydningsfull for elevenes leringsutbytte,
noe som stattes av flere tidligere studier (F&gerstam, 2014; James & Williams, 2017;
Rickinson et al., 2004; Scott et al., 2013). Resultatene indikerer at undervisningsopplegget
legger til rette for leering faglig og sosialt. Det kommer frem i studien at det a flytte
undervisningen ut av klasserommet ikke ngdvendigvis legger til rette for bedre leering. |
tilfellene hvor aktivitetene pa 3-dagers rundturen var autentiske, ferstehands og sansebasert,
ble uteskoles fulle potensial utnyttet. Av den grunn fikk elevene muligheten til & oppna
meningsfull og omfattende lering (Thorsheim et al., 2016, s. 13). Gjennom a legge til rette for
at elevene kunne anvende kunnskaper og ferdigheter i ulike ssmmenhenger, kan 3-dagers
rundturen sies & forsterke muligheten for en dypere leering (Barlow, 2015; Fagerstam, 2014;
Parry, 2011; Thorburn & Marshall, 2014). Studien understreker viktigheten av for- og
etterarbeid i forbindelse med uteskole som undervisningsmetode. Resultatene viser at
elevenes forstaelse ble pavirket av det gjennomfare for- og etterarbeidet, og at deres

leeringsutbytte kunne blitt stgrre dersom alle elementene fra 3-dagers rundturen var
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implementert i forarbeidet. Slik kunne de eksterne aktarene eller klassens lerer redusert
elevenes nyhetsgap og unngatt misoppfatninger. Ser man pa arranggrens og aktgrenes
intensjoner i lys av elevenes opplevelser og refleksjoner, antyder resultatene at de fleste ble

oppnadd.

7.0 Implikasjoner og videre forskning
For- og etterarbeidet til elevene ble ikke observert i dette forskningsprosjektet. Klassens for-

og etterarbeid ble kun beskrevet av larer, altsa sier studien lite om kvaliteten pa dette
arbeidet. Som resultatene og oppsummeringen fremhever er dette aspekter som er viktig ved
gjennomfarelse av uteskole. Pa grunnlag av dette trengs det mer forskning pa hvordan type
for- og etterarbeid som er mest hensiktsmessig i forkant og etterkant av turen for & oppna best
mulig leering. Siden prosjektet kun tar tak i elevenes opplevelser og refleksjoner, vil det videre
veere relevant a vite hva lerere mener om innholdet og oppbygning av 3-dagers rundturen. |
tillegg hvordan uteskole og et slikt opplegg kan pavirke undervisningen og inspirere laerere til
a i starre grad implementere undervisning ute i skolen. Dette vil kunne styrke
kunnskapsgrunnlaget om hvordan turen og for- og etterarbeid best mulig kan legges opp for &
bidra til lzering. Funnene begrenses ved at det kun er valgt a forske pa en av de deltakende
skoleklassene. Videre er det mulig a forske pa flere grupper for & styrke resultatene. 3-dagers
rundturens relevans og uteskoles potensial, gjgr det hensiktsmessig a ta i bruk arranggrenes

tilbud i undervisning.
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Vedlegg 1 — Intervjuguide
Intervjuguide
Innledende
Hva synes dere om turen?
o Hvorfor husker dere det s& godt?
Rovdyr
Hva kan dere fortelle om rovdyr fra turen?

s Erdet helt uproblematisk med rovdyr i Norge?
s Erdet bare positivt at bjgrn gar fritt i skogen?
# Husker dere noe om rovdyrenes historie gjennom tidene?

Masjonalpark

Pa dag to var vi pa en gatur i naturen etter vi hadde ankommet Muru, hva husker dere fra denne
turen?

¢ Sportegn
¢  Skummelt & ferdes i omradet?

Husker dere hva det vil si at vi har Nasjonalparker i Norge?

¢ Mener dere at vi bgr ha nasjonalpark?
o Husker dere hvilke nasjonalparker vi besskte?
s Er det bare positivt med nasjonalpark?

Hwvordan var det & veere 54 mye ute i naturen?
Samisk kultur og historie
P3 besgkssenteret | Vaegkie var vi | gammen, husker dere noe av det som ble fortalt i gammen?

s Gammens bruksomrade

*  Oppbygning
* Hva kan dere fortelle om reindrift?

Ringmerking
Hva husker dere fra ringmerking av fugl?

* Hvorfor husker dere det?
» Erdet bare bra a drive med ringmerking?
¢ Hvordan kunne vi vite hvilken fugl vi skulle merke?

Avsluttende

Er det noe annet dere husker eller gnsker a tilfaye?
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Vedlegg 2 — Godkjennelse fra Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste

4 Sikt

Meldeckjsrna f Elevers opplévelder og reflekijonar krayttet Gl & akdternt tredagers und... § Vurdéring

Vurdering av behandling av personopplysninger

Referansenumimer Vurderingstype Dato
248003 Srandand Z7.07.2022
Prosjekttittel

Elevers opplevelser og refleksjoner knyitet til et eksterns tredagers undervisningsopplegn
Behandlingsansvarig institusjon

Mard Universitet / Fakultet for leremntdanning og kunst- og kulturfag / Grunnskale
Prosjektansvarlig

Anna Marie Holand

Student

lenny Granhus Bakken

Prosjektperiode

15082022 - 31.12.2023

Kategorier personopplysninger

Alminnelige

Lowlig grunnlag
Sarntykke [Persorvermiorondningen art. 6 nr. 1 boketsy &)

Behandlingen &v personopphyiningens & lovlig 34 fremt den giennamiares som oppgitt | meldedkjemast. Det lovlige grunnlaget gjelder
tl 31122023

Beldeckjerma

Kommentar

OM YURDERINGEM

Persorverntjenester har en aviale med institusjonen du Torsker eller studerer ved. Denne avialen innebisrer 21 i skal gi deg rid slik at
behandlingen & personopphininger | prodjektet ditt er lovig etter perconvernmegaherket.

Persamermtjenester har nd vurdert den planiagle behandlingen av personopplysninger. WA vurdering er at behandlingen er lavlig, hvis
den giennomiares slik den er beskrevet | meldeskjemast med dialog og vedlegn.

VIKTIG INFORMASIOM TIL DEG

Du mib lagre, sende og sikre datsens i trdd med retringdlinjens Gl din instituggon. Dette betyr &1 du md bruke leverandaner for
sparreskjema, skylagring, videosarntale ol som institusjanen din har avtale med. Vi gir generelle rbd rundt dette, men det er
institugjonens egne retningslinjer for informasjonssikkerhet som gjelkder,

DEL PROSMEKTET MED PROSIEKTANSVARLIG .
Dt e obligatorisk for sudernesr & dele meldeskjemast med prosjektarvardio (veileder). Det guares ved 4 trykke pb “Del prosjekt” i
reldeskjemaet. Om progjekitandvarkig ikke svarer pd invitagjonen inmen en uke mi han/hun inviteres pd rytt

TYPE DPPLYSMINGER. OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategarier av persorepplysninger frem 1l 31.12.2023,

LOVLIG GRUNMLAG

Progjektet vil innhente wamtykks fra foresatte til behandlingen av personopplysringer arm barma. WAr vurdering er at progjekiet legger
app il &t samtykls | samavar red kiivene | art 4 og 7, ved at det er en fiillig, spesifikl, informen og utvetydig bekreftelie som kan
dokurnenterss, o sorm den registrerte/Toresatte kan trekke tilbake.

Lawdig grunnlag for behandlingen vil dermad vasre forecsttes Lamtykke, i peramvemiorordningen art & nr. 1 bokstay &

PERSONVERMPRIMSIPPER
Persormverntjenester vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil falge prirsippens | persorvernforondning en om:

73



- lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at foresatte far tilfredsstillende informasjon om og samtykker til behandlingen

- formélsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og berettigede formal, og ikke
viderebehandles til nye uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 ¢}, ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nedvendige for formalet med
prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 €), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nedvendig for & oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER
Personverntjenester vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte og deres foresatte vil motta oppfyller lovens krav til
form og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

54 lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha felgende rettigheter: innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17),
begrensning (art. 18) og dataportabilitet (art. 20).

Vi minner om at hvis en registrert/foresatt tar kontakt om sine/barnets rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til 3 svare
innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
Personverntjenester legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og
konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

Ved bruk av databehandler (sperreskjemaleverander, skylagring, videosamtale 0.1} ma behandlingen oppfylle kravene til bruk av
databehandler, jf. art 28 og 29. Bruk leveranderer som din institusjon har avtale med.

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere falge interne retningslinjer og eventuelt ridfere dere med behandlingsansvarlig
institusjon.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer | behandlingen av personopplysninger, kan det vaere nadvendig & melde dette til oss ved &
oppdatere meldeskjernaet. Far du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til 4 lese om hvilke type endringer det er nedvendig &
melde:

https://www.nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-for-personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema. Du ma vente
pé svar fra oss fer endringen gjennomfares.

OPPFELGING AV PROSJEKTET
Personverntjenester vil felge opp ved planlagt avslutning for 3 avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Kontaktperson hos oss: Markus Celiussen
Lykke til med prosjektet!
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Vedlegg 3 — Informasjonsskriv og samtykkeskjema til foreldre

Vil ditt barn delta i forskningsprosjektet

wElevers opplevelser og refleksjoner knyttet til et eksternt
tredagers undervisningsoppleggy

Til foreldre:

Dette er et spersmal til ditt bam om & delta i et forskningsprosjekt knyttet til en masteroppgave. I dette
skrivet gir vi deg informasjon om mélene for prosjeltet og hva deltakelze vil innebzre for ditt bam. To
studenter vil delta pa tredazersturen for & observere (kun notater tas).

Formil

Formélet med dette forskmingsprosjektet er a underseke elevenes opplevelser og refleksjoner nndt et
undervismingsopplegg 1regi av Besekssenter Rovdyr, Lieme nasjonalpark og \Z aegkie besekzanlege.
Data innzamlet 1 pmsmktet vil inngs | en masteroppeave. Problemetillingen i mastemprpgaven er
wHvilke opplevelser og refleksjoner har elever 1 sjuende klasze etter et ekstemnt tredagers
undervisningsopplegg vurdert 1 lys av skolens og amangerers mte;ns_]ﬂ-ner"'p Crumnlagsdata og
anonymiserte data kan benyites til forskning og utviklingzarbeid i regi av veiledeme 1 pms;e]-:tet ved
MNord Universitet.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Nord Universitet er ansvarlig for prozjektet.

Hvorfor far ditt barn spersmal om 4 delta?

Ditt barn far spersmél om 4 delta som informant 1 dette prosjektet pd bakzrunn av erfaringer omkring

deltal-.else pé nevnte undervisningsopplegg. I denne studien inngar ditt bam som en informantene fra
' 7. Elasse.

Hva innebzrer det for ditt barn 3 delta?

Hwviz du emsker at ditt bam skal delta 1 denne underselelsen, inmebzrer det at bamet ditt deltar 1 et
gruppeinterviu kort tid etter turen. I tillegg svarer bamet pd en kort skriftliz anonym
spamreundersekelse noen maneder 1 etterkant. Gruppeintervjuet sjennomfaores sammen med medelever,
mens sperremndersekelzen er individuell. Intervjuet vil omhandle spersmal keyttet til ditt bams
opplevelzer og reflekzjoner mndt tredagersturen. Intervjuet vil vare ca. 30 min. Eksempler pé speramal
kan vEre:

(Generelle sperzmal om opplegget (opplevelser)
Hva lz#rte dere om rovdyr?

Hva lzrte dere om sersamisk tradizjon?

Hva lzrte dere om nzsjonalparker?

Foresatte kan ved forespersel f2 se intervjuguide og sperreskjema pé forhdnd ved & ta kontaldt.

Det er frivillig 4 delta

Diet er frivillig & delta i prosjektet. Hvis ditt bam velger a delts, kan du som foresatt eller bamet ditt nér
som helst trebke samtviket tilbake uten & oppei noen grunn. Alle dine personopplyvsninger om ditt
bam (lydopptzk og samtyldes) vil da bli slettet. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for ditt
bearn hvis hen ildee vil deltz eller senere velger & treldee zeg.
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Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker ditt barns opplvsninger
V1 vil kun bruke opplyzningene (gruppeintervju) om ditt bam til formalene vi har fortalt om 1 dette
skrivet. Vi behandler opplysningene konfidensielt og 1 samsvar med personvemregelverket.

» Informasjonen som blir samlet inn 1 prosjeltet vil bare vare tilgjengelig for masterstudentene
og to velleders fra Mord Universitet. Ved andre publikasjoner vil informasjonen vare
tilgjengeliz for en databehandler for transknbering. Databehandler vil da signers en
taushetzerklzrns.

»  Nawnet og kontzktopplysningene om ditt barn vil bli erstattet med en kode (koblingsneldel)
som lagres pd egen navneliste adskilt fra evrige data. Dette og de transkriberts og anonymiserte
Iydopptakene blir lagret pa Nord Universitet sitt lagrinssomrade med to-faldorautentizering.
Lyvdopptakene gjeres via adiltafonappens tilknyttet nettskjema no som blir lapret pa en
forskmingsserver ved Ui0.

+ Det vil ikke veere mulig & gjenkjenne deltakeme ved publikasjoner.

Hva skjer med personopplysningene dine nar forskningsprosjektet avsluttes?
Lydopptakene blir anonymizert ved transkribering og sperreskjema er digitalt og anonymt. Ved
prosjekislutt (31.12.2023) vil alle opplysninger bli slettet (samivide, koblingsneldkel og hydopptak).

Hva gir oss rett til 4 behandle personopplysninger om deg?
V1 behandler opplyzninger om ditt bam baszert pa ditt samtylkle.

Pa oppdrag fra Nord Universitet har NSD- Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen
av personopplysninger 1 dette prosjektet er 1 samsvar med personvemregelverket.

Dine rettigheter
53 lenge dift bam kan identifizeres 1 datamaterialet, har du rett til:
+  imnzyn 1 hvilke opplysninger vi behandler om ditt bam, og a fa utlevert en kopi av
opply=ningens
« & fa rettet opplysninzer om ditt bam som er feil eller misvisende
« 3 fa slettet perzonopply=ninger om ditt bam
+ 3 zende klage til Datatilsynet om behandlmgen av ditt bamns personopply=ninger

Hviz du har sparsmal til studien, eller enzker a vite mer om eller benytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:

»  Nord Universitet ved prosjektansvarlig Anna Marie Holand, anna m heland@nord no

» Vart personvernombud: Toril Irene Kringen, personvernombud @nord no, +47 74 02 27 30

Hvis du har spersmal knvttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
» NED - Norsk senter for forskmngsdata AS pa epost (perzonvemntjenester@nsd no) eller pa

telefon: 53 21 13 00,

Med vennlig hilsen

Iatilde Bratiz Henrikzen Jenny Granhus Bakken
(mastergradssdent) { mastergradszstudent)
Arma Marie Holand Kére Haugan
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Samtykkeerkleering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Elevers opplevelser og refleksjoner knyttet til et
eksternt iredagers undervisningsoppleggs, og har fatt anledning til A stille spersmal. Jeg samtyldeer til
at mitt bam:

O deltar 1 gruppeimtervio
Jeg zamtykker til at mitt bame opplveninger behandles frem il progjektet er aveluttet (31.12.2023).

{Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 4 — Informasjonsskriv og samtykkeskjema til elevene

’il du delta i forskningsprosjektet

w«Elevers opplevelser og refleksjoner knyttet til et eksternt
iredagers undervisningsoppleggy

Til elever:

Vil du delta i et forslnimgzproz)ekt kmyitet til en masteroppzave? Her far du informasjon om malens
for prosjektet og hva deltakelze vil inmebare for deg. To studenter vil delta pa tredagersturen for &
observere (bun notater tas).

Formal

Formélet med forskningsprosjeltet er & underseke elevers opplevelser og refleksjoner rundt et
undervisningsopplege 1 regl av Besekssenter Eovdyr, Lieme nasjonalpark og Vaeghkie beselkzanlegg.
Data innsamlet 1 prosjektet vil innga 1 en masteroppeave. Problemstillinzen 1 masteroppzaven er
«Hvilke opplevelser og refleksjoner har elever 1 sjuende klasse etter et ekstemt tredagers
undervisningsopplegg vurdert 1 lys av skolens og amrangerers mtensjoner . Grunnlagsdata og
anonymiserte data kan benyites til forskming og utviklingzarbeid 1 regi av velledeme 1 prosjektet ved
Nord Universitet.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Nord Universitet er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor fir du spersmal om i delta?
D far spersmal om 4 delta som informant i dette prosjektet fordi du deltar pa tredagershuren. I denne
studien inngar du som en av informantene 1 7. klasse.

Hva innebzrer det for deg a delta?

Hvis du emsker 3 delta 1 denne undersekelsen, innebarer det at du deltar pa intervju sammen med noen
medelever kort tid etter turen. I tillege innebzrer det & delta pé en kort skriftlig sperreundersekelse
{znomym) 1 desember. Intervjuet vil omhandle spersmal kmvttet til dine opplevelser og erfarmger mundt
tredagersturen. Intervjuet vil vare ca. 30 min. Ekzempler pa spersmal kan vare:

Generelle spersmal om opplegget (opplevelser)
Hva lzrte dere om rovdyr?

Hva l#rte dere om sersamizk tradisjon?

Hva lzrte dere om nasjonalparker?

D kan ved foresperszel f3 se mtervjuzinde og sperreskjema pé forhand ved 2 ta kontakt.

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nar som helst trekke samtyldeet
tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplvsninger (Ivdopptak og samtykke) vildabli
slettet. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger &
trekke deg.
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Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine upplvsmnger
Wi vil kun bruke opplymmingens (_E:L'Llpp-emtm]u] om deg til formalene vi har fortalt om 1 dette skrivet.
Wi behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvemregelverket.

» Informasjonen som blir samlet inn 1 progjeltet vil bare vare tilgjengelig for masterstudentene
op to veiledere fra Nord Universitet. Ved andre publikazjoner vil mfnrmasmneu VETE
tilgjengeliz for en dztabehandler for transkribering. Databehandler il da signere en
tanshetzerklzring.

»  Navnet og kontzltopplysningene om ditt bam vil bli erstattet med en kode (Jooblingsneldeel)
zom lasres pd egen navneliste adskilt fra snrips dats. Dette og de transkriberts of anomymiserts
Iydopptakene blir lagret pa Nord Universitet sitt lagringsomrade med to-faktorautentizering.
Lydopptakene gjeres via adiktafonappens tilknyttet nett=kjema no som blir lagret pa en
forskningsserver ved Th.

»  Detvil ikke veere mulig 2 gjenkjenne deltakeme ved publikasjoner.

Hva skjer med personopplysningene dine nir forskningsprosjekiet avsluties?
Lydopptakene blir anonymizert ved translaibening og spemreskjema er digitalt og anonymt. Ved
prosjektslutt (31.12.2023) wil alle opplysninger (samtykke, koblingsneldel) og 13, -:lnpptalc bli slettet.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om de=z?
Vi behandler opplyzninger om dez basert pa ditt samtylde.

Pa oppdrag fra Nord Universitet har NSD- Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen
av perscnopplysninger 1 dette prosjektet er 1 samsvar med personvemregelverket.

Dine rettigheter
53 lenge du kan identifiseres 1 datamaterialet, har du rett fil:
s innzyn 1 hvilke opplysninger vi behandler om deg, og & f2 utlevert en kopi av opplysningene
a fa rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende
4 fa slettet personopply=ninger om dez
& sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har speramal til studien, eller ensker & vite mer om eller benvytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:

o MNord Universitet ved prozsjeltansverlip Anma Marie Holand, anna m holand@nord no
» Vart personvernombud: Toril Irene Kringen, personvernombud @nord no, +47 74 02 27 50

Hvis du har speramal kayttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
» NSD - Norzk senter for forslmmgedata AS pa epost (perzonverntjenester@nsd no) eller pa
telefon: 33 21 15 00,

Med vermlig hilsen

Natilde Bratis Henrikzen Jenmy Granhus Bakken
(mastergradssndent) { mastergradsstudent)
Anna Marie Holand Kare Haugan
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Vedlegg 5 — Praktisk informasjonsskriv fra Lierne nasjonalparksenter

Til skoler som er pameldt pa «3-dagers rundtur»
(Namsskogan-Reyrvik-Lierne)

Praktisk informasjon

Tidsramme og faglig innhold.

Start opp frz egen skole pd et tidspunkt zom gjgr 2t dere er pd plass o klar ved Namsskogan
Familiepark ca. k. 11. Der deftar dere pa Rovdyrskole, et opplegs som tar ca. 4-5 timer. Etter
Rovdyrskole kjgrar dere til Vasgkie | Rgyrvik (oo 50 min. kigring) der dere pd ettermiddagen far et
opplege om srsamisk naturbruk oz kultur, om det 2 bo i 2i gamme of de far prgve s=g pé
lazsokasting m.m.. Det faslige cpplegeet der tar ca 1,5-2 timer. Etterpa lager dere i felleszkap en
tradisjonell zamisk middag rundt balet.

Morgenen etter =r det et besgk pa utstillinga i Fjellrevsenterst som ligger ved Reyrik Auto, Etterpd
drar dere videra mot Lierne Masjonalparksenter. [ca 1,5 timers kjgring). Et eller annet sted langs den
strekningen blir det en stopp lzngs veien for lunsj, og der dere fir vaere med pé ringmerking av fusl,
en ght zom tar ca. 1 time. Denne aktiviteten er avhengig av at det ikke er for mye regn.

Ved Lierne Nasjonslparksenter har de 1-2 timer undervisning i og rundt naszjonalparksenterat. Utpd
attermiddzgen gar turen til Bjgrnecamp pa Muru, der det blir vandretur i bjgrnens rike og
overnatting i levvo/telt til neste morgen. Siste morgen pakker de seg ut av Bjgrnecamp og drar
hjemover ca. kl. 10.

Overnatting.

Waegkie |Rgyrvik) har samiske tradisjonsgammer til overnatting. | gammene er det kanskje plass til
ca. 20 elever til sammen, i de stgrste gruppens ma derfar de @vrige ligge i lavva som blir satt opp i
omradet.

Pa Bjgrnecamp er det ta store Tentipi lavwoer. Disse har til sammen plass til min. 30 elever. Lavvoene
har vedown og star pa treplatting. Vi har ogsa ca 30 reinskinn som kan vre gode 3 ha under eget
liggunderiag i telt eller lavvo. Trengs det tilleggsplass, eller at noen vil vare mer privat har vi for siste
dagnet i Bjgrnecamp ogzd en del popup-telt som kan lanes ut i tillegg (1, 2 eller 3-manns telt)

Store grupper (40 pers+ bar ta med egen lavvo i tillegs.

@vrige fasiliteter

Pa Vasgkie [Reyrvik) er et sanitseranniegg med WC. Vaegkie ligger like ved et vann med
bademulizheter pd podv=rsdager. Bading tillates pd skolens eget ansvar. MB: Bruk medbrakt handkls
til bading og til handvask p2 s=nit=ranlegget.

Fa Bjgrmecamp (Lierne) er en stor gapahuk med balplass foran, uteda [vi holder dopapir]. Ca 40-50
rmeter nedenfor campen renner en elv med drikke- og vaskevann.
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Viktige praktiske opplysninger

Rayrvik:

Lierme:

Mat

Det er gnskelig at det er voksen med i hver gamme of overnatter sammen med elevene der.
Det er ikke lov 3 fyre bal | gamma uten en voksen vaken persan til stede.

Ved Vasgkie overnatter skolene selv, og l=rerne/voksenpersonene som er med pa tursn er
znsvarlige. De far telefonnummer til lokal person (bakvakt) som de kan kontakte i lgpet av
natten om det blir behov for det. Bussjafer overnatter pa Limingen Gjestegard (4 km unna)
Cet er bilvel helt fram til Vaegkie.

| Bigrnecamp er det darlig mobildekning. Man kan 2 inn svensk nett (Teliz) enkelte steder.
Her vil em person fra Lierne Masjonalparksenter vare med og overnatte, i eget telt eller bil,
og er tilgjengelizg om det trengs transport til sivilizasjonen. Bussjafgr overnatter pd annet sted
i Lierne.

| alle gruppene er det lagt opp til 2n liten vandring i bjgrneland. Dette er en tur som tar ca. 2
timer eller mer. Gangfart, veivalg of distanse kan tilpazses, men tidsbruken er omtrent det
samme. Det er derfor lurt med en liten sekk med litt drikke, energipafyll og vt regnklzr til
den vandreturen.

Det =r bilvei helt fram til Bjgrnecamp -For hele rundturen kan det pakkes i bade sekk o bag.

Skolene tar med all mat og drikke til turen selv. Det man kan beregne ingredienser til er:

DAaG 1:

En enkel matpakke (mellommaltid) p en stopp langs veien, sann at de er klare til 3 starte og
ikke er sultne nir Rovdyrskolen starter ki, 11.

Lunsj i parken ca kl. 12, mens Rovdyrskole pdgdr. Her blir det fyrt opp bal.

Evt. er mellommaltid pa en stopp langs veien til Rgyrvik,Vasgkie.

Tradisjonell samisk middag p3 Vaegkie pa kvelden. [Se mer informasjon pa siste side)

Ewt. litt kosemat utaver kvelden

DAG 2:

Frokost pd Vaegkie

Lunsj. Enten far, pa en stopp underveis eller rett etter ankomst til Lizrne.
Mzllommaltid ndr de kommer fram til Bjgrnecamp og far vandretur pa ettermiddagen
Middzg og kos rundt bilet | Bjgrnecamp pd kvelden

Frokost i Bjgrnecamp.
Lunsjstopp pd hjemveien for dere som har lang reissvei.
Litt ekstra...
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BE| og utemat er en viktig trivselsfaktor pa turen, og op=3 en fin leringsarena. Var oppfordring til
skolene er derfor & legee [itt vekt pa den biten, ogsa som faglig forberadelse til turen. (WMat og Helss)
War erfaring er at mange elever slurver med maten, om det er helt opp til hver enkelt elev & holds
seg med mat. Det finnes veldig my= balmat-tips p2 nettet. Om dere har mulighet og tid er det fint om
elevens kan vare med

& plenlegee, og kanzkje forbereds noen retter f@r turen... Er man godt forberedt blir det bade enkslt,
godt og det blir lettere 3 beregne. Hva med f.eks en hjemmelagst pizzasznurr i folie + en frukt/gulrot
el zom

mellommaltid...7 Eller ndr det er middag og man har god tid utover kvelden: Hvorfor ikke utfordre
eleyene til # s=tte opp en 3-retters meny, med forberedelse o ansvarsfordeling. ©Kokkekamp®)

Fa Wasgkie er felgends matlzgingsutstyr disponibelt: Ved, bilplasser, grillrist, vannkjels,
bilstekepanne og kaffekjel.

| Bjgrnecamp er fglgende matlagingsutstyr disponibelt: Ved, balplasser, grillrist, vannkjele, kaffekjels,
stor kaszerolle, suppesryte, popkorngryts, vaffeljern og stor murikkapanne.

Viktig: Hold det ryddig og bruk seppeldunkens pa Vaegkie og p3 Bjgrnecamp. | Bjgrnecamp er det
viktig at det ikke blir matrester igjen etter oss. Bjgrnen er en alteter med god luktesans. Vi ma ikke
venne den pa 2 lete etter halvspiste grillpglzer rundt balet her.

Ansvarsfordeling
Vi vil papeke =t dette er en tur i skolens regi, o at det er skolens ordensreglement og forsikringer
som gjelder.

» Skolene har ansvar for det som gar pd elevenes orden, oppfersel og evt. individuelle behaov
under gjennomfgringen av opplegget, o for & sette egne regler i forhold til f.eks. snop,
mobilbruk, leggetid, nattero o.l.).

*  Mamsskogan Rowdyrsenter, Vaegkie, Fjgllrevsenteret og Lieme Masjonalparksenter er
ansvarlige for hvert sitt faglize opplegs.

* En =v lereme eller de voksne som =r med p turen kan hs et hovedansvar for at turen blir
dokumentert med bilder og/eller video. Dette kan elevens bruke til etterarbeid nar de
kommer hjem. (Lage reportasje fra turen)

*  Elevene har ansvar for at de selv og sine medelever far en mest mulig trivelig og l=rerik tur.

»  Nar det gjelder praktisk leirliv {b3lfyring, vannkoking etc.) hjelper vi hverandre.

Lurt a ta med:

*  Sovepose
* Liggunderlzg

Arti 3 ha med om man har:

*  Kamera
* Reznklzr (jakke og bukse) e Kikkert

¢ Stgvler f vanntette sko

*  Etlettere skopar til bruk i lziren og pa bussturen

*  Vindbukse og —jakke

» 2 sett ullundertgy eller tilsvarende (et kan brukes pé nettene)

» P& Vaegkie er det
ogsa god boltreplass,
58 12 glerme med
fotball el. og til

#  Lue (kan vere kaldt om natta) ledige stunder, og det
*  \farm genser er ogza fint 4 fiske i

® 2 par varme sokker vetnet like ved, =3

® 2 par tynnere sokker gjerne fizkestang
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Undertgy
%3 kan det jo v=re godvar: T-skjorts og shorts |/ lett buks=?

Handkle

Tannbgrste [ toalettsaker
IMyeg op knottbeskyttelse (kan oged komme inn §ioevs om rmtta, s en hatt med nett or god d sowe med)

Tallerken, kopp og bestikk og turkniv
®  Liten ryggsekk og drikkeflazke til vandreturen

L]

Er det helzemessige ting hos enkelte elever som kan ha betydning for gjennomfaringsn av oppleggst
k=an vi podt 3 bezkjed om det. Elever som trenger medizinering av et eller annet slag ma huske pa &
agsa ha med det som trengs i sekken nar vi drar ut pa vandreturen i skogen. (F.eks. ved diabetes,
vepsallergi o.l.)

Det er dagligvarebutikker og bensinstasjon med kioskvarer i n=zrheten v Familieparken, Rgyrvik
Auto og Lierne Nasjonalparksenter.

Har dere andre spgrsm2| rundt opplegget, kan
Lierne Maszjonalparksanter v/undertegnede kontaktes:

Gunn Anita Totland
Eunn.anita@naturporten.no

tif. 47642085

Som ingredienser til en tradisjonell samisk middag farste kveld ved Vaegkie anbefaler vi Li-
vilt sine produkter: Grytekjgtt av rein, Reinskav eller Fjellgrill. Dette er lokale produkter fra
reineierne som driver Vaegkie. Det finnes mange oppskrifter pa f.eks. Bidos eller annen
samisk mat pa nettet. Tilbehgr tar dere med selv.

https:/ fwww lokalmat. no/no/produsenter/li-vilt

Li-Vilt

Disz= produktens finnes | mange dagligvarebutikker [Coop og Rema 1000)

Ved & kontzkte Algot Jama, som er en av guidene p Vaegkie og medsier i Li-vilt, kan dere ogss 2
lewveart
gnzket produks til middagen pa Yaegkie. Algot har tif. 37082014, Han har sikkert ogz3 noen

kokketips.
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