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Sammendrag

Tredje studiear skriver alle masterstudenter pa grunnskolelarerutdanningen en forsknings- og
utviklingsoppgave (FoU-oppgave). Min FoU-oppgave omhandlet lesing pa ungdomstrinnet,
der det ble brukt ei gjennomillustrert Harry Potter-bok. A se det engasjementet som oppstod
gjennom a jobbe med en slik bok pa ungdomstrinnet, gjorde at jeg fikk lyst til & benytte meg
av bildebgker pa mellomtrinnet i min masteroppgave. Hvis hgytlesning ble sa godt mottatt av
de sterste ungdommene pa skolen, var det grunn til a tro at det samme ville kunne skje pa
mellomtrinnet. Da jeg planla masteroppgaven ble det i tillegg mer fokus pa inkluderende lese-

opplaring, for & se om ei bildebok kunne samle klassen til et mer inkluderende miljg.

| dette forskningsprosjektet har jeg forsgkt a finne svar pa problemstillingen «Hvordan kan
den felles leseopplevelsen av ei bildebok pa mellomtrinnet fgre til en mer inkluderende
leseopplaring?» ved hjelp av haytlesning i tre klasser pa mellomtrinnet. I tillegg utformet jeg
et forskningssparsmal; «I hvilken grad opplevde elevene at leseopplaringen ble inkluderende
ved bruk av bildeboka «Morkels alfabet»?» Det ble utformet et undervisningsopplegg for
leseopplaring som norsklaererne pa mellomtrinnet gjennomfarte, mens jeg var en ikke-
deltakende observatar. | etterkant av leseopplaringen fikk samtlige elever utdelt et
sparreskjema som ble besvart anonymt. Spgrreskjemaet inneholdt spgrsmal som omhandlet
leseopplearingen fra uka som var gatt, i hvilken grad elevene hadde fglt seg inkluderte i

undervisningen, samt spgrsmal om bruk av bildeboka mer generelt pa mellomtrinnet.

Sentrale funn i mitt forskningsprosjekt viste seg a vere at elevene mente at det ble brukt lite
bildebgker pa denne skolen, til tross for at leererne pa forhand hadde informert meg om at det
ble brukt en del i leseoppleringen. I tillegg viste det seg at Morkels alfabet (2015) av Stian
Hole var ei bildebok som fenget de aller fleste elevene, og boka farte til mange gode
diskusjoner, refleksjonssparsmal, tanker og ideer. Pa denne skolen viste det seg at elevene pa
mellomtrinnet var svert glade i tegneoppgaver, noe som virket positivt inn pa ukas
leseopplearing. Det konkluderes med at bildeboka har et stort potensiale pa mellomtrinnet, og

at den bgr benyttes i starre grad enn den gjer per i dag, serlig pa skolen jeg drev forskning.



Abstract

Third year master’s degree students are required to write a “research and development task”
(T&R-task). My research and development task dealt with reading in secondary school, where
I used an illustrated “Harry Potter”-book. Seeing the eagerness rising amongst the pupils
through working with an illustrated book in secondary school, made me want to attempt using
a picture book at the intermediate stage (stages 5-7) for my master thesis. Seeing how well
received reading aloud turned out with the oldest pupils in school, I had reason to believe that
the same effect could arise in the intermediate stage. When | planned my master thesis, |
added focus on the inclusive education bit, to investigate if a picture book could gather the

classes in a more inclusive environment.

In this research project, | have attempted to answer my thesis statement: “How can a shared
reading experience of a picture book at intermediate stage lead to increased inclusive
education?”, by reading aloud in three classes at intermediate stage. | additionally designed a
research question: «In what degree did the pupils feel the inclusive effect of reading “Morkels
alfabet”?” A teaching plan was designed in advance of my research, which the teachers of the
different classes executed. | performed as a non-participating observer. After the reading, all
pupils received a questionnaire which they answered anonymously. The questions dealt with
the reading from the past week, in what degree the pupils had felt included in the teaching,

and questions regarding picture books in middle school on a general basis.

Central findings in my research project turned out to be that the pupils thought that picture
books were not sufficiently used, despite the teachers’ claims in advance of the project that
stated the opposite. In addition, Morkels alfabet (2015) by Stian Hole, turned out to be a
picture book that captivated most of the pupils. The book led to many discussions, reflections,
thoughts, and ideas. In this school, it turned out that the intermediate stage pupils participating
in this project were fond of drawing, which had a positive effect on the reading process. This
research project concludes with the fact that picture books have massive potential in the
intermediate stage of school, and that it should be used increasingly more than it is today,
especially at the school where 1 did my research.



1.0 Innledning
“Prinsippet om én skole for alle har [...] skapt behov for alternative lgsninger som ofte har fort
med seg segregering av elever, selv om intensjonen har vart & integrere og inkludere”

(Fasting et al., 2011).

Dette sitatet satte i gang en tankeprosess hos meg. Hvorfor er det sann at nar man prgver a
gjare en skole mer inkluderende og integrerende, sa skjer det motsatte? Hvor er det

utfordringen ligger? Disse refleksjonene ble utgangspunktet for min masteroppgave.

Er det sann at elever pa mellomtrinnet egentlig faler at de blir inkluderte i oppleeringen som
skjer pa skolen? Fgler samtlige i en klasse at de blir inkluderte i norskundervisningen? Jeg har
jo mine tvil pa det siste sparsmalet, basert pa ting jeg har lest, men ogsa opplevd i praksis og
som vikar i skolen. Dette er dog bare noen av mange spgrsmal jeg har stilt meg — som kanskje
ikke er mulig a finne svar pa, men som har gjort at jeg ensker a laere mer om dette temaet, og
dermed har valgt a skrive en masteroppgave om.

I skolen finnes det et utvalg nivadelte tekster og bgker som skal gjgre det mulig for lzerere &
bruke samme tekst pa sa mange elever som mulig, bare at noen av tekstene er gjort enklere
eller vanskeligere. Det kan her veere snakk om ekstra avsnitt, vanskeligere ord i setninger eller
lengre setninger. Salto, som er en del av Gyldendal, Norges sterste konsern i bokbransjen, har
ei digital bokhylle der en kan ga inn og finne tekster eller bgker som skal passe for de ulike
leserne som finnes i en klasse (Gyldendal, u.d.). Dette kan tenkes er mest vanlig pa
barnetrinnet, men som vikar og student i praksis er det observert brukt ogsa pa mellomtrinnet
for elever som strever noe med lesing. | tillegg er det opplevd av egen erfaring at elevene gar
pa biblioteket og far lane med seg det de selv gnsker, for & bruke i leseopplaringen. Dette
gjelder sarlig til den populaere “lesekvarten” som er vanlig i skolen. Dette blir lesing pa et
mer individuelt niva, der noen vil velge faktabgker mens andre kanskje leser romaner. Hver
enkelt elev far derfor lest om noe de synes er interessant og pa deres niva, som har sine
fordeler. Likevel far ikke elevene den felles leseopplevelsen, som ogsa er viktig a oppna i en

klasse og i leseopplaringen.

Til mitt masterprosjekt gnsket jeg a gi elevene noe nytt og spennende innenfor
bildeboksjangeren. Ved a bruke ei felles bildebok fikk alle elevene oppleve samme tekst fra
samme bok, og et fellesskap rundt bildene som ble vist pa storskjerm. Det ville

forhapentligvis samle alle elevene om en felles leseopplevelse, noe som ikke ville blitt



gjeldende dersom elevene satt med nesten samme bok, med ulikt formulerte tekster — eller om
de fikk velge egne bgker basert pa interesser slik som i lesekvarten. Pa forhand av
prosjektgjennomfaringen fikk jeg bekreftet fra trinnleder pa mellomtrinnet at bildeboka jeg

valgte ikke hadde blitt brukt til undervisning i de klassene jeg skulle veere i tidligere.

Min masteroppgave vil forhapentligvis kunne gi noen svar pa hva elever pa mellomtrinnet
tenker og faler angaende bruk av bildebgker i norskundervisningen, inkludering i
opplaringen, og hvordan de gnsker & motta leseopplering. Jeg vil undersgke om det er mulig
ana alle elever i en klasse ved & bruke ei bildebok, og hvordan man da kan arbeide med
bildebgkene for a inkludere alle i leseopplaringen.

Dette forskningsprosjektet kommer ikke til & gi noen svar som kan generalisere hva som er
rett og galt i leseopplearingen — jeg kan for eksempel ikke pasta at den metoden jeg har
gjennomfart undervisning med mellomtrinnet pa én skole skal fungere pa skoler i hele landet.
Likevel kan det fare til videre forskning pa bruk av bildebgker i undervisningen, det kan
vekke en starre interesse blant leerere til & prove ut et bredere repertoar av bildebgker i sin
undervisning, og det kan fa elever i grunnskolen til a fa en bedre falelse av leseopplaringen
enn tidligere. Sistnevnte er i stor grad en motivasjon for meg som kjenner til verdien av
bildebgker. Hapet fra starten av denne forskningen var at jeg gjennom mine undersgkelser
skulle bidra til at verdien av bildeboka steg, og at skolen jeg var pa i stgrre grad vil bruke

bildebgker i fremtiden.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Jeg har valgt & skrive min masteroppgave om inkluderende leseopplering ved bruk av
bildebgker, hvor hovedfokuset ligger pa a arbeide inkluderende — ikke bare tilpassende. Jeg
vil forsgke a presisere forskjellen pa tilpasset og inkluderende opplaring, og hvorfor jeg
mener det vil kunne veere bedre med inkluderende enn tilpasset opplering. Kanskje blir jeg
ngdt til & si at en kombinasjon er best, fordi begrepene har jo en tendens til a gli litt inn i

hverandre.

Jeg er selv veldig glad i bildebgker, bade fordi det er en fin opplevelse a lese ei bildebok, med
kombinasjonen av tekst og bilde, men ogsa fordi jeg vet at mange kan fa mye mer ut av ei bok
dersom en tekst blir komplettert med bilder som virker forklarende og/eller utdypende.
Mennesker er forskjellige, og vil nok sjelden lese den samme teksten likt. En sammensatt
tekst kan bidra til & skape en leseopplevelse der flere lesemater blir stimulert, og



leseopplevelsen blir mer helhetlig. Det mest vanlige for folk flest er kanskje a tenke at en
bruker bildebgker og hgytlesning i barnehage og tidlig barneskole, men jeg ansker med mitt
prosjekt a fa fram et poeng: Bildebgker er ikke bare konstruert for a bruke pa de minste barna.
Bildebgker som kan brukes for starre barn og ungdom finnes ogsa. Dette ser vi flere
eksempler pa i Aamli (2014) sin artikkel der farsteamanuensis Ase Marie Ommundsen
forteller om bildebgker for voksne. Her kommer eksempler som «lIkke gi opp hapet, Werner»
av Gro Dahle (2005) og «Maria & Jose» av Erlend Loe (1994), der sistnevnte viste seg a

veere en darlig bildebok for barn, og heller lente seg mot voksenverden.

1.1.1 FoU-oppgaven

Pa det tredje studiedret av grunnskolelearerstudiet skal alle studenter gjennomfare en
forsknings- og utviklingsoppgave (FoU-oppgave). FoU-oppgaven er en kombinasjon mellom
pedagogikk og elevkunnskap og et undervisningsfag, som i mitt tilfelle var norsk. Poenget
med & skrive en slik oppgave er at den skal gi studentene erfaring med kritisk refleksjon i
forhold til erfaringer med egen og andres undervisning som grunnlag for endring og utvikling
I et studium av profesjonspraksis. I tillegg er det god gving til den fremtidige

masteroppgaven.

Perioden jeg tilbragte pa en skole for & samle inn datamateriale til min FoU-oppgave var jeg i
en tiendeklasse med 26 elever. Det var flere som slet i ulik grad med lesingen, bade nar det
gjaldt leseforstaelse og avkoding. Slik som laereren fremla det pa forhand, var det sveert lite
bruk av bade bildebgker og hgytlesning pa ungdomstrinnet, og at bildebgkene gjerne forsvant
i annet pensum, praver og mangel pa tid. Jeg tok som utgangspunkt ei illustrert Harry Potter-
bok. Det foregikk en god del hgytlesning i fellesskap. Noen ganger var det jeg som leste hgyt,
mens andre ganger sendte jeg boka rundt og ba elevene lese hgyt. Vi satt alltid rundt et

langbord ved inne pa klasserommet ved hgytlesningen.

Opplevelsen jeg satt igjen med etter a ha gjennomfart et opplegg med ei illustrert bok
sammen med over tjue 15-aringer, var at mange av dem kunne tenkt seg a jobbe mer pa denne
maten i norsk leseopplaring. FoU-oppgaven ble konkludert med at hgytlesning var noe som
burde skje mer av i skolen, bade fordi temaet hgytlesning forsvinner raskt i overgangen fra
barnehage til skole, og at leererne pa skolen uttrykte bekymring for bade synkende
lesekompetanse og interesse for lesing hos elevene, ogsa de eldste. Selv tiendeklassinger kan

settes i en sirkel og bli lest for, fra ei illustrert bok eller ei bildebok, det kom tydelig frem i



min forskning. | tillegg kom samarbeid mellom lzarere og elever, lererne seg imellom og
mellom laerere og foreldre frem som et viktig punkt for motivasjon hos elevene nar det gjaldt

lesing.

Resultatene fra FoU-oppgaven gjorde inntrykk pa meg, som straks fikk meg pa tanken om a
skrive en masteroppgave om lesing og bildebgker. Dette fordi jeg ser dens potensiale, til og
med hos de elevene som er eldst i skolen.

1.2 Valg av bildebok — Morkels alfabet

Morkels alfabet (2015) er ei bildebok bade skrevet og illustrert av Stian Hole. Det finnes en
forlgper til denne boka som kom aret fgr, Annas himmel (2014), der samme Anna-skikkelsen
er med. | Morkels alfabet er det Morkel som er hovedpersonen. Han legger ut lapper pa et
jorde utenfor Anna sitt hus. Det star blant annet korte setninger om fugler pa dem. Dette
trigger Annas nysgjerrighet, og hun leter til hun finner trehytta hans ute i skogen. Morkel er
en mystisk type, men han og Anna far en god relasjon og det kan virke som hun blir litt betatt.
Til Annas fortvilelse forsvinner Morkel i det vinteren melder sin ankomst. Hun forsgker a
finne ham, legger selv ut lapper — men far ikke svar. Hun praver derfor & glemme ham i
stedet, men det er vanskelig for henne. Farst utpa varen far hun svar, i form av et kart. Morkel

er tilbake i trehytta.

Stian Hole har som nevnt illustrert Morkels alfabet selv. Teknikken han har brukt i
illustrasjonene, bade i Morkels alfabet, men ogsa i tidligere utgivelser som Annas himmel
(2014) og Garmann-triologien (2006-2010), kan beskrives som en digital montasje (Arneberg
& Kalleklev, 2023). Det vil si at Hole legger bildeutklipp og fotoutklipp pa hverandre, lag pa
lag, for a fa illustrasjonene til & se ut som fotografier, men at de samtidig ser tegnet ut, og
eventyraktig (Arneberg & Kalleklev, 2023).



Bilde hentet fra Stein (2015) https://bookillustrations.quora.com/Illustrations-for-Morkels-
Alfabet

Boka er ment for barn i alderen 10-12 ar, og det sa jeg som passende da det er mellomtrinnet
jeg skulle veere pa for & gjennomfare forskningen til mitt prosjekt. Pa grunn av tematikken i
boka som er vennskap, savn, tdlmodighet, og antydninger til forelskelse passet denne boka
godt til hgytlesning til barn pa vei inn i ungdomslivet. Tematikken er ogsa sveert aktuell for
denne aldersgruppa.

1.2.1 Hvorfor Morkels alfabet?

Stian Hole har produsert en rekke bildebgker med igynefallende oppslag, uttrykksfulle bilder
og relativt enkle tekster. Forsiden av Morkels alfabet var nok det farste jeg falt for, pa grunn
av dens mystikk; en gutt med lue og nesten helt tildekket ansikt, med gyne som var fulle av
falelser en blir nysgjerrig pd. Med det samme en begynner a bla i boka stiger nysgjerrigheten,
mye fordi Anna-skikkelsen i boka er sa interessert i & vaere med Morkel. Jeg kunne fgle alt
bade Anna og Morkel falte gjennom boka, selv om falelsene til Morkel kunne veere
vanskelige a gripe fatt i. Den litt mystiske fremtoningen han har gjennom boka pirrer lysten til

a lese videre, og nar han da forsvinner fgler en nesten pa et tap sammen med Anna.

Det er en bok med mye falelser, liv og mystikk. Nettopp derfor tenkte jeg at boka ville passe
for elever pa mellomtrinnet, der det gjerne kan vaere mye av de samme temaene i deres
hverdag. Det er ungdommer i boka, og elevene som deltar i mitt prosjekt er pa vei til a bli
ungdommer. | tillegg var det ei bok som de ikke har veert borti far, boka var til og med ny for
lererne, som ogsa falt for forsiden med det samme de fikk en utgave hver. Jeg reflekterte over



det faktum at boka er ny, kunne veare med pa a forsterke lesefellesskapet nar de fikk hare pa
leereren som leste samtidig som de sa bilder fra boka pa storskjerm. Det var min hovedtanke

for jeg gikk inn i klassene for & observere.

Boka er sa mye mer kompleks enn man som leser forventer ved fgrste gyekast, og det
kommer fram mer informasjon for hver gang en leser den, bade gjennom teksten og bildene
pa hvert oppslag. Derfor valgte jeg denne boka til bruk pa mellomtrinnet — boka kan fare til

mange diskusjoner, refleksjoner og reaksjoner blant elevene.

Kanskje treffer ikke boka jeg vil bruke i mitt masterprosjekt alle elevene, det vil sjelden ei
enkelt bok gjgre, men en vil trolig fa en annen falelse av norskundervisningen eller
leseopplaringen dersom en bruker bildebgker hvor en kan leve seg inn i fortellingen pa en
helt annen mate enn ved bare & mate tekst. | tillegg er det viktig a skape en felles opplevelse
for klassene jeg skal bruke boka i, der alle dras inn i det samme universet via den samme
sammensatte teksten. | og med at jeg skal veere i tre ulike klasser pa tre ulike trinn regner jeg
med at jeg vil fa en del ulike reaksjoner og tilbakemeldinger pa prosjektet. Dette er en del av

det som blir spennende a se pa — hva tenker og faler elevene?

1.3 Problemstilling og forskningssparsmal
Det jeg gnsker a8 komme fram til i min masteroppgave har jeg formulert i en problemstilling:

«Hvordan kan den felles leseopplevelsen av ei bildebok pa mellomtrinnet fare til en mer

inkluderende leseopplearing?»

Et pafolgende forskningsspersmal lyder: “I hvilken grad opplevde elevene at leseopplaringen
ble inkluderende ved bruk av bildeboka «Morkels alfabet»?” Jeg har valgt & ha med et

forskningsspgrsmal fordi jeg tror det vil bli vanskelig & hente ut den informasjonen jeg gnsker
bare ved observasjon og egne notater av den leseopplearingen som blir gjennomfart i timene. |
tillegg handler jo hele masterprosjektet om inkludering, sa a vie et eget forskningssparsmal il

elevene og deres opplevelse mener jeg er passende.

1.3.1 Avgrensning
Dette masterprosjektet skal fokusere mest pa bildebokas potensiale som medium pa

mellomtrinnet, og jeg vil se neermere pa hvordan den kan bidra til inkluderende leseopplering



i norsktimene gjennom en felles leseopplevelse. 1 tillegg skal leererne som er med pa
prosjektet bruke noen fa ulike arbeidsmetoder for a fa med sa mange elever som mulig i
fellesskapet. For a ikke virke som jeg tar det for gitt at bildebgker vil veere lgsningen for & fa
til inkluderende leseopplering, vil jeg alltid ha i bakhodet at det ikke er sikkert det fungerer
med bruk av ei bildebok i de tre klassene jeg skal veere i, fordi jeg ikke vet hva slags

preferanser de har og hva de er vant med nar det gjelder norskundervisning.

Morkels alfabet (2015) er ei bildebok som har relativt lite tekst pa hvert oppslag, men jeg viet
fire dager til lesing og arbeid med boka, der det var noen dobbelttimer og muligheter for
pauseaktiviteter i sammenheng med boka. Den femte dagen ble brukt til at elevene svarte pa
et sperreskjema jeg hadde utformet med tanke pa bruken av bildebgker, inkludering og

elevenes generelle opplevelse gjennom arbeid med Morkels alfabet.



2.0 Oppgavens oppbygning
Oppgaven min bestar av syv hovedkapitler; innledning, presentasjon av teori, metodisk
tilneerming, analyser og funn fra datamaterialet, analyse og drgfting, sammenlikning og

diskusjon av datamaterialet, samt en oppsummering.

Innledningen inneholder en presentasjon av forskningsprosjektets formal og tema, samt

hvorfor jeg valgte & skrive en masteroppgave om akkurat dette temaet.

| teorikapittelet blir det teoretiske grunnlaget for forskningsprosjektet presentert. Kapittelet
inneholder teori om inkluderende undervisning, tilpasset opplaring og klasseledelse, samt
teori og tidligere forskning om bildeboka, ikonoteksten, shared picturebook reading, literacy
0g noe om hgytlesning av bildebgker. Avslutningsvis viser jeg til min vitenskapsteoretiske

tilnzerming.

Metodekapittelet presenterer valgte metoder for datainnsamling samt en begrunnelse for dette,
i tillegg til en gjennomgang av prosjektet som er gjennomfgrt. Reliabilitet, validitet og
overfgrbarhet er tema som ogsa her blir diskutert i forhold til mitt forskningsprosjekt.

| kapittelet der jeg viser til funn og mindre analyser fra datamaterialet, viser jeg til teori fra

teorigrunnlaget og tar utgangspunkt i min problemstilling samt forskningsspgrsmal.

Kapittelet som handler om analyse og drgfting av datamaterialet er delt inn i observasjoner fra
klasserommet og sparreskjemaet. Dette for & skape en bedre oversikt over datamaterialet.
Pafglgende kapittel sammenlikner de ulike funnene og analysene jeg har gjort av dataene fra
observasjoner og sparreskjema, for a gke forskningsprosjektets reliabilitet og validitet.

Siste kapittel inneholder en oppsummering av prosjektet, funn og et forsgk pa en konklusjon.



3.0 Presentasjon av teori

| dette kapittelet vil jeg presentere relevant teori og tidligere forskning som vil veere til hjelp
med a besvare min problemstilling. Jeg vil farst gjare rede for teori innenfor temaet
inkluderende undervisning satt opp mot tilpasset undervisning samt viktigheten av
klasseledelse. Deretter fglger teori og tidligere forskning om bildeboka og ikonoteksten, litt
om shared picturebook reading, literacy, og noe om hgytlesning av bildebgker. Til sist

presenterer jeg noe om min vitenskapsteoretiske tilneerming.

Inkluderende undervisning

Utdanningsdirektoratet ansker a fremme fellesskap og miljg i skolen gjennom ulike tiltak, og
herunder ligger noe de kaller fellesskapsbyggende undervisning (Udir, 2021). Dette gar ut pa
at lereren selv, gjennom undervisning og egen vaeremate, kan bidra til en kultur som er bade
trygg og inkluderende. I tillegg star det i overordnet del av leereplanverket, i punkt 3.1, at
“Skolen skal utvikle inkluderende fellesskap som fremmer helse, trivsel og lering for alle”
(Udir, 2020). Mer utdypende er det ikke angaende inkluderingen, det star mer om tilpasset

opplering og elevmedvirkning.

En kan se pa inkludering i skolen fra flere vinkler. Inkludering i klassefellesskapet,
inkludering i skolehverdagen, eller inkludering i undervisningen. Jeg legger i min oppgave
seerlig trykk pa inkludering i undervisningen, der alle elever pa best mulig mate skal
inkluderes ved at de blir sett og hart, far sine behov dekket i hver enkelt undervisningstime,
de far komme med sine meninger dersom de gnsker, og de skal ha noen & prate med i lgpet av
en undervisningstime. Det kan virke som for mye & be om, men hva er poenget med & ha
“inkluderende opplaering” som et punkt i Overordnet del dersom det ikke kan folges? I tillegg
skriver Utdanningsdirektoratet pd sine sider om sosial lering gjennom arbeid med fag at “God
klasseledelse og tilpasset oppleering er avgjerende for at elevene skal oppleve trygghet og
inkludering [...]” (Udir, 2020). Hvordan? Béde klasseledelse og tilpasset opplering er temaer
jeg kommer tilbake til i dette kapittelet.

At en elev foler seg inkludert, herunder i undervisningen, kan av egen erfaring som elev i
grunnskolen fare til en mer motiverende skolehverdag. Faler en seg ikke inkludert i
undervisningen, og kanskje ikke utenfor undervisningssammenheng heller, sa vil
skolehverdagen bli mange hakk vanskeligere @ komme seg gjennom. Derfor er det utrolig

viktig at leerere som jobber i skolen er med pa a dra elevene med seg slik at de faler seg sa



inkluderte som mulig.

St.meld. Nr. 030. (2003-2004) sier at “likeverdig, inkluderende og tilpasset opplaering er
overordnede prinsipper i skolen”, og kan fortelle at store deler av skoler i Norge pa en god
mate klarer a tilpasse og justere undervisningen slik at svaert mange elever far utbytte av den
opplaeringen de far i skolen. Likevel er det “[...] store forskjeller i leeringsutbytte blant
elevene [...]” (Det kongelige utdannings- og forskningsdepartement, 2003-2004). Dette betyr
dessverre at ting ikke blir inkluderende og tilpasset nok for de som star igjen og ikke har et
tilfredsstillende utbytte av sin opplaering. Det som skulle veert «bra nok for alle» blir kun
«best mulig for flest mulig». Dette kommer jeg tilbake til under delkapittelet tilpasset

opplering.

Beate Barresen har i en artikkel fra 2022 skrevet om handsopprekningen i klasserommet, og
hvordan den kan veere til hindring for lzering og forstaelse hos elevene. Barresen (2022)
henviser til politiker og pedagog Ernst Kaper (1903) som arsaken til at handsopprekning ble
aktuelt i alle klasserom med tiden. Likevel er det ifelge Barresen (2022) mange lerere som i
dag er mer skeptiske til denne handsopprekningen, fordi elevene gar glipp av en mulighet til
nettopp leering og forstaelse. «Elevene blir mer kritiske og selvstendige samtidig som de lzrer
mer nar de lytter, vurderer, prgver seg fram og tar ordet» (Bgrresen, 2022). Det pastas at
handsopprekningen ikke sikrer at dette blir tilfellet, da det er fa elever som rekker opp handen.
Dette kan trekkes inn i inkluderingskapittelet pa det grunnlag at det er de elevene som er mest
selvsikre eller som er sikre pa at de kan svare pa det leereren spar om raskt, som da velger a
rekke opp handen. De som ikke er like sikre, eller som trenger a tenke lenger enn bare noen
sekunder, kan ende opp med lite muntlighet i klasserommet. Et eksempel pa en alternativ
metode til handsopprekningen, er a ta en «runde». Dette vil si at leereren gir elevene ordet
etter tur, for a sikre at alle far muligheten til & oppna muntlig aktivitet i timene. Har en veldig
usikre elever, kan en la elevene svare anonymt i form av lapper som da deles i fellesskap, uten

at noen vet hvem som svarte hva (Bgrresen, 2022).

En casestudie gjort i Sverige av Claes Nilholm og Barbro Alm (2010) peker pa hvor vanskelig
det er & fa til inkluderende undervisning i skolen. “Several researchers suggest there is a risk
that inclusion only involves moving special educational practices into the classroom
(McLeskey and Waldron, 2007). Some authors even question whether progress is being
achieved towards making education more inclusive (Williamsson et al. 2006)”.
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Det Nilsholm og Alm mener er at i stedet for & gjere undervisningen mer inkluderende, sa er
det mer sannsynlig at skolene bare flytter spesialundervisningen inn i klasserommet. Dette
blir det samme som tilpasset opplaering, bare at undervisningen ikke tilpasses de elevene som
mottar spesialundervisning inne i klasseromsfellesskapet. De er i fellesskapet, men ikke
egentlig en del av det. | tillegg henviser de til Williamsson et al (2006) som sar tvil ved om
det i det hele tatt er noen prosess mot a fa til en mer inkluderende opplering. Dette er sterke
meninger, men de har oppstatt fra noe; en utfordring som er vanskelig a lgse. Konklusjonen til

forfatterne er at det sas tvil ved om en inkluderende opplering er noe som er mulig a oppna.

| tillegg finner en i Skaftun et al. (2014) at «Apne diskusjoner skaper motivasjon fordi elevene
opplever & bli tatt pa alvor». En diskusjon som er ledet av elevene selv gir dem en mulighet til
a pavirke delsparsmal, retning og konklusjoner av et tema, selv om dette temaet er bestemt pa
forhand av leereplan og leerer (Skaftun et al., 2014). Her ser en viktigheten av 4 la elevene
vaere med pa & bestemme hvordan bade undervisning og eventuelt vurdering skal forega, selv
om mye som sagt er bestemt pa forhand. Dette er et punkt som trolig vil fare til at elevene

faler pa gkt inkludering i undervisningen og skolehverdagen.

Tilpasset oppleering

Begrepet “tilpasset opplaering” betyr at en skal “[...] tilrettelegge med varierte
vurderingsformer, leeringsressurser, leeringsarenaer og leringsaktiviteter slik at alle far et
tilfredsstillende utbytte av oppleringen” (Udir, 2022). I samme beskrivelsen av tilpasset
opplaering star det at elevene skal involveres i vurderinger og valg som angar dem. Sa
kommer det fram at det er skolens plikt a tilpasse oppleringen, men det er ikke en individuell

rett for hver enkelt elev. Tilpasningen kan da bare bli “best mulig for flest mulig”, ikke alle.

Tilpasset opplering skal ifglge Utdanningsdirektoratet (2022b) ogsa omhandle inkludering,
der det ikke kommer fram spesifikke metoder eller praksiser som skal bedre eller ivareta
inkluderingen. Det ligger heller et generelt syn pa at skolen har et ansvar for a gi elevene en

mulighet til & utvikle seg og a lzre, gjennom ulike arenaer (Udir, 2022Db).

Oppleringsloven 81.3 sier kort og konkret at opplaeringen skal tilpasses etter den enkelte elev
sine evner og forutsetninger (Kunnskapsdepartementet, 1998). Sammenlikner vi da tilpasset

opplearing med inkluderende opplering ser vi at den tilpassede opplaringen, som nevnt to
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avsnitt tidligere, blir «best mulig for flest mulig», mens inkluderende opplaring skal veere bra
nok for alle. I hvert fall i den forstand at elevene faler seg sett, hgrt og som en inkludert del av

klassemiljget og undervisningen.

Klasseledelse

Klasseledelse kan forklares som den evnen en laerer har til & “[...] skape et leeringsmiljo som
fremmer elevenes sosiale og faglige lering” (Statped, 2019). Det er viktig a ha en god
struktur, samt en trygghet og toleranse for at alle mennesker er ulike. Ifglge
Utdanningsdirektoratet (2020a) handler klasseledelse om a lede grupper som et lag, sa vel
som hver enkelt elev innad i gruppa. | tillegg handler det om den tilretteleggingen laereren

gjer for leringen i et elevfellesskap.

Som lerer skal man ha blikket pa hele klassen, men ogsa hver enkelt elev. Rutiner og kultur
er sentrale tema innenfor klasseledelse i tillegg til struktur. Noe av det aller viktigste kan
likevel sies & veere relasjonen lareren har til elevene sine, og leererens evne til & skape et godt
klassemiljg med gode elev-elev-relasjoner. Yale Center for Teaching and Learning (u.a.) sier
at “et inkluderende klassemilje handler om omgivelser der alle elever/studenter foler at de har
bade intellektuell og akademisk statte, og dermed faler at de harer til i klasserommet,
uavhengig av identitet og forkunnskaper [...]”. Imsen (2012, s.264) papeker ogsa
dialogpedagogikken, som vil si at en lerer ikke bare kan avgjere hva innholdet i
undervisningen skal inneholde helt uten videre; han ma ta en slik avgjgrelse basert pa
innlevelse og forstaelse i elevenes situasjon (Imsen, 2012, s.264).

Thomas Nordahl, en av landets mest kjente skoleforskere, er sikker i sin sak pd hvordan en
best mulig kan oppna gode skoler for elevene. Nordahl har i en artikkel forfattet av Amundsen
(2015) trukket fram atte punkter for hvordan elevene skal fa et godt leeringsmiljg. Jeg velger a
fremheve tre av punktene som omhandler struktur, vennskap og lzereren som voksen. A ha
struktur og et ryddig miljg i klasserommet der det er fa ting som er gdelagt, kan ifalge
Nordahl fare til et bedre leeringsmiljg (Amundsen, 2015). Struktur vil si at en har rutiner,
mganstre og en form for regelmessighet som finnes i klasserommets indre liv (Imsen, 2012,
s.47). dette gjelder bade relasjonen mellom larer og elev, skolens reglement, tidsdisponering,

arbeidsmater og fagoppdeling (Imsen, 2012, s.47).
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Punkt to fra Nordahl (Amundsen, 2015) er vennskap. Vennskap er viktig for alle mennesker,
men kanskje serlig for ungdom i skolen. Nordahl peker pa at det er viktigere for ungdommer
a ha venner enn & ga pa skolen. Opplever en mobbing og krenking kan det fa konsekvenser
resten av livet (Amundsen, 2015). Det siste punktet jeg valgte & ta med omhandler lereren
som den voksne. En lzrer bar vare en god leder for & skape god undervisning. Nordahl viser
ogsa til at det er mange leererstudenter som sliter med voksenrollen. Kanskje fordi en gjerne
vil veere ungdom sa lenge som mulig — men i et klasserom, nar en star foran elevene og skal
undervise, ma en veere voksen (Amundsen, 2015). Det som menes her er trolig at leereren ma
veere en stadig voksen som utferer god klasseledelse, slik at elevene faler seg inkluderte,
stgttet og sett i skolehverdagen.

Bildeboka
“Billedboken er verken bilde eller tekst, men nettopp et flermediaprodukt hvor samspillet
mellom de to er det viktigste” (Samuelsen, 1995). Det samme sier Ommundsen (2018), da

hun beskriver tekst og bilde som avhengige av hverandre fordi de forteller sammen.

Ikonotekst er et begrep som opprinnelig stammer fra Hallberg (1982), der hun beskriver
ikonoteksten som immanente strukturer som konstrueres av bilde og tekst, selv om de kan si
ulike ting. Ved hjelp av dette begrepet far en litteraturviter, eller masterstudent som meg selv,
béade et redskap og en teori for & handtere bildeboka (Hallberg, 1982). Ikonoteksten handler
enkelt forklart om samspillet mellom teksten og bildene i ei bildebok. Dette samspillet farer
ofte til tomme rom som den som leser ma fylle ut selv ved hjelp av sine egne erfaringer og
tanker (Hallberg, 1982). Et slikt samspill der tomrom som ma fylles ut dukker opp vil vi
kunne se i bildeboka Morkels alfabet (2015).

Ei1 bildebok er typisk beskrevet som en gjennomillustrert bok der “[...] tekst og bilder skaper
en fortelling sammen” (Haugen, 2022). Det er minst ett bilde per oppslag, hvis ikke vil det
heller regnes som en illustrert bok. Den starste forskjellen mellom bildebok og illustrert bok
er kanskje det at den illustrerte boka kan leses som ren tekst; bildene er mer som et lite
supplement til teksten. Bildene er ikke meningsbarende, slik som i ei bildebok (Nordberg,
2001).

Det finnes ulike typer bildebgker, der fortellingen kan sta i samsvar med bildene og fortelle

det samme, slik som i en symmetrisk bildebok. Maria Nikolajeva (2000) foreslar i sin
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Bilderbokens pusselbitar fire ulike forhold mellom bilde og tekst:

1. Den symmetriske bildeboka forteller gjennom tekst og bilder den samme fortellingen, det
blir ikke lagt til eller fjernet noe i samspillet.

2. Den kompletterende bildeboka gir supplerende informasjon til den som leser boka gjennom
at bilde og tekst utfyller hverandre.

3. Den ekspanderende bildeboka fungerer slik at bildene forsterker teksten, men at samtidig er
tekst og bilde gjensidig avhengige av hverandre. Du vil ikke forsta teksten uten bildene, men
bildene gir heller ikke mening uten verbalteksten.

4. Den ambivalente bildeboka, eller den motstridende bildeboka, vil kunne skape ekstra

spenning eller forvirring ved at det ikke er samspill mellom bilde og tekst.

De fire bildeboktypene over viser til ulike ikonotekster i bildeboka. Ulike samspill mellom
tekst og bilde, som da ogsa vil fare til ulike mater a lese pa, gjer at en ma tolke de ulike
ikonotekstene pa forskjellige mater for a finne mening i bokas handling og budskap. Som
Ommundsen (2018, s.151) ogsa poengterer; bildebgker finnes i mange sjangere, da de kan
veere triste, morsomme og spennende. Bildebgker kan ogsa vere helt uten ord, som er ment

bade for barn og voksne (Ommunsen, 2018, s.151).

I tillegg til de fire bildeboktypene nevnt lenger opp pa siden, vil jeg legge til den utfordrende
bildeboka. En utfordrende bildebok kan ogsé kalles “kontroversiell”, da den tar opp temaer
som gjerne er tabu eller vanskelig & snakke om. Eksempler pa dette kan ifglge Fjellro (2012)
vaere Fy Katte! Av Silje Granhaug, som tar opp kvinners raseri. Arsaken til at jeg mener dette
er relevant, og at Morkels alfabet kan veere en utfordrende bok, er at den hinter om
omsorgssvikt, men det kommer aldri helt fram gjennom bokas tekst eller bilder. En ma lese

og studere boka flere ganger og dermed tolke seg dithen.

Nar du leser ei bildebok, er det bokas ikonotekst du leser. Ut ifra hva slags bildebok du leser,
vil ogsa ikonoteksten vere forskjellig. | bildeboka valgt for mitt masterprosjekt, Morkels

alfabet, er samspillet ekspanderende, tekst og bilde utfyller hverandre.

Shared picturebook reading
Helt kort og konkret kan shared picturebook reading forstas som noe sosialt, der elever og
deres leerer samler seg rundt den samme boka og leser den i fellesskap. Det samtales gjerne

om boka underveis og/eller etter at boka er lest gjennom. En kan forsta hgytlesningen som
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vises til i min oppgave som nettopp shared picturebook reading, der det legges til et par andre

aktiviteter for variasjonens skyld.

Read to/Modelled Reading

The teacher provides maximum support by
reading textthat is usually beyond the
student level. The student'srole isto listen
and engage with the text,

Independent Reading Shared Reading

Studen-ts read independently using the Initially the teacher does most of the
strategies they have lesrnt through the reading. The text level is usually beyond

previous practices. Students read what students can read by themselves.
familiaror easy texts without teacher As students become more familiar with
directior. the text during rereading, they willjoin

in.

Guided Reading

Theteacher frontloads meaning, vocabulary
and structure before the reading. Students
read the text with teacherguidance, sidehy
side.

Shared picturebook reading. Bilde hentet fra Shared Reading, Victoria State Government (2023)

Det fellesskapet som kan skapes ved at samtlige i en klasse far lese den samme boka, samme
om det er at de leser den selv og samtaler om den etterpa, eller om de blir lest hgyt for og
diskuterer underveis og/eller etterpa, tror jeg kan vaere avgjerende for den fremtidige

lesegleden og tekstkompetansen elevene kan oppna.

Shared picturebook reading kan altsa fare til et lesefellesskap som ogsa blir givende for
elevene som deltar. Kanskje far de utviklet sitt ordforrad, bade ved a lytte til teksten som blir
lest, men ogsa ved refleksjoner og diskusjoner i gruppa underveis og etter lesingen. En annen
fordel med & bruke shared picturebook reading, som vi kan se i figuren over i boksen om
«Shared reading», er at tekstene som leses gjerne ligger over elevenes egen lesekompetanse —
de ville trolig ikke klart & lese denne teksten selv og gitt mening til det de hadde lest. Med
andre ord kan shared picturebook reading fare til at elevene far utviklet sitt ordforrad og sin

forstaelse.
Literacy

| folge Blikstad-Balas (2022) “[...] omfatter literacy et sett av skriftspraklige ferdigheter som
gjer at man kan forsta, skape, kommunisere, orientere seg og delta i samfunn som er i
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endring”. Dette er en relativt passende definisjonen pa begrepet, fordi det viser til
mulighetene en far ved flere skriftspraklige ferdigheter. Dette vil da si skriving, lesing,
regning, digitale ferdigheter og muntlige ferdigheter. Disse egenskapene kombinert vil altsa
fare til en god literacy. Likevel vil jeg henvise til bade UNESCO (2023) og Blikstad-Balas sin
«Literacy i skolen» (2023) i dette kapittelet for & videre utdype literacy.

UNESCO (2023) definerer literacy som mer enn det & kunne skrive, lese og regne. De
forklarer literacy som mater & identifisere, forsta, tolke, skape og kommunisere i en gkende
digital, tekstmediert, informasjonsrik verden som endrer seg i et hgyt tempo. De pastar ogsa at
en aldri blir «ferdig» med literacy, det er et kontinuum. Sa vel som a skrive og lese pa papir
eller i ei bok inkluderer literacy ogsa den digitale verdenen. UNESCO (2023) forteller at
literacy-kompetansen endrer seg i takt med at mennesker benytter seg mer og mer av de

digitale plattformene som finnes.

Blikstad-Balas (2023) viser til to forhold som har gjort at begrepet literacy har fatt et utvidet
innhold — noe som henger sammen med UNESCO sin forklaring pa at literacy-kompetansen
endres i takt med samfunnet. Det ene forholdet er at bokstaver sjelden opptrer alene i dagens
tekstsamfunn. “[...] for eksempel lyd, bilder og verbalsprak, virker sammen og formidler
innhold” (Blikstad-Balas, 2023, s.12). Det andre forholdet som har fart til et utvidet
literacybegrep, er at ord, bokstaver og bilder alltid er en del av “[...] en storre sosial og
kulturell ssmmenheng som pavirker hvordan tekster blir skrevet, lest og oppfattet” (Blikstad-
Balas, 2023, s.12). Blikstad-Balas (2023, s.12) papeker ogsa viktigheten av literacy for a

kunne delta aktivt i samfunnet.

Leseglede

A kunne lese er en kompetanse alle mennesker er ngdt til & inneha for & kunne leve et
fullverdig liv. Det er forventet av samfunnet at alle medlemmer behersker denne
kompetansen. Lesing som grunnleggende ferdighet kom inn med Kunnskapslgftet i 2006. Det
betyr at alle fag har ansvar for leseopplering, men norskfaget har det overordnede ansvaret.
Blikstad-Balas (2023) har et viktig poeng relevant til det & kunne lese og forsta det en leser:

“Mer og mer av det som utgjer livene vare, medieres gjennom tekst”.

Det som oppleves problematisk med lereplanen, bade LK06 og na LK20, er at det ikke star

nevnt noen steder om temaet leseglede. Jeg vil pasta at elever vil gke sin lesekompetanse og
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tekstforstielse dersom de attpatil det de “ma” lese pé skolen, far oppleve gleden ved a lese
baker og tekster. Hvis elevene ikke opplever noen som helst glede ved a lese, sa vil de heller
ikke vaere motiverte til & lese noe mer enn det absolutte minimumet som er satt i skolen, som
igjen kan fare til at leseferdighetene ikke blir tilfredsstillende. Dersom elevene hadde gkt sin
lesekompetanse og tekstforstaelse gjennom a lese et bredt utvalg tekster og bgker, hadde de
kanskje ogsa falt seg bade mer motiverte i leseopplaeringen, men ogsa mer inkluderte i form

av at de har muligheten til & delta mer i den muntlige aktiviteten, for & nevne et eksempel.

Det er svart viktig at elevene far oppleve leseglede, der de finner glede i & leve seg inn i nye
verdener, bli “kjent” med nye personer, steder og fantasier, for & nevne noe. For at elevene
skal kunne oppleve leseglede i skolehverdagen er det ogsa viktig & ha laerere som vet hvordan
de skal pirre denne lesegleden. Finne nye bgker, ulike typer bgker og lesemater, sjangere,
samt andre tekster. Like viktig er det maten teksten presenteres pa. En variasjon mellom
shared picturebook reading og individuell lesing vil jeg kunne argumentere for at er det beste,
fordi da opplever elevene at de kan sitte og hgre pa leereren som leser mens de bruker
fantasien for a se for seg det som skjer, men at de ogsa er ngdt til a lese ulike tekster pa egen
hand. Neste delkapittel tar for seg hvordan en best mulig kan drive hgytlesning for elever.

Haytlesning av bildebgker

A lese ei bildebok hayt for elever kan pastas & vaere intet mindre enn en kunst. Kanskje
spesielt er hgytlesning av bildebgker for elever pa mellomtrinnet noe som ma tenkes ngye
gjennom, pa det grunnlag at mange elever ikke lenger ser pa seg selv som barn, men heller
unge voksne. Det er viktig a velge riktig bildebok, men nar en har funnet en som kan passe de
fleste elevene; hvordan skal denne hgytlesningen forega pa en sa fengende mate at elevene
henger seg pa fortellingen?

“Leereres valg av bgker, hvordan de leser og ikke minst hvordan larere og elever samtaler om
det de leser, har stor betydning” (Rongved, 2020, s.2). Sitatet er hentet fra en artikkel om
hgytlesning pa barnetrinnet, naermere bestemt fgrste trinn, men det er like aktuelt pa
mellomtrinnet og ungdomstrinnet likevel. Maten laereren opptrer i klasserommet nar han
presenterer bildeboka som skal leses for klassen, veerematen han har underveis i lesingen,
innlevelsen, diskusjonene og spgrsmalene stilt av leereren (og etter hvert - forhapentligvis

elevene ogsa). Alt har noe a si for a fa en god opplevelse av hgytlesningen.
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Det er ogsa viktig a veere godt forberedt nar en skal lese hgyt til barn og unge. Ramnefijell
(u.d., s.1-3) har bidratt til mange tips pa Foreningen !Les sine sider. Blant annet er
forberedelse for lesegkta sveert viktig, for eksempel hvordan en bruker stemmen sin nar en
leser, om det skal vises bilder underveis, det a finne punkter i boka som kanskje stikker seg

ekstra ut fra resten, som lytterne vil huske spesielt godt og kanskje ta med seg videre.

| lgpet av dette masterprosjektet fikk klassene som deltok veere med pa hgytlesning av
Morkels alfabet, der alle oppslagene ble vist pa storskjerm i klasserommet. Malet var at
elevene skulle kunne leve seg mer inn i boka enn om de bare hadde blitt lest for, uten det
visuelle hjelpemiddelet. Bade jeg og norsklererne som var med pa prosjektet leste boka
mange ganger og gjorde analyser som gjorde oss godt forberedt pa ting som kunne bli

kommentert eller stilt sparsmal ved underveis.

Fenomenologisk hermeneutisk tilneerming

Fenomenologien er opptatt av & forsgke a forsta ting og levende organismers indre «vesen,
naermere bestemt er det den fenomenologisk orienterte psykologien som forsgker a forsta en
person sin subjektive verden slik personen selv opplever den (Imsen, 2017, s.34). Ved a prave
a forsta et menneskes opplevelse av verden, kan vi «[...] avdekke menneskets indre tanker og
falelser» (Imsen, 2017, s.34). Fenomenologien er likevel ifglge Dalland (2020, s.48) mest
opptatt av «[...] det som oppfattes av sansene». Hermeneutikken handler om 4 fortolke. Det
betyr at en praver a finne meningen i noe, eller a forklare noe som er uklart (Dalland, 2020,
5.48). «En beskrivende, deskriptiv fenomenologi sikter mot & forsta menneskers uttrykk,
falelser og atferd» (Dalland, 2020, s.49). Den fenomenologiske hermeneutiske tilnerming er
grunnlag for mitt vitenskapsteoretiske stasted, da jeg sgker a forsta hvordan elevene opplever
leseoppleeringen ved bruk av ei felles bildebok med store bilder pa skjerm. Dette vil jeg
forsgke & oppna ved ikke-deltakende observasjon og spgrreskjemaundersgkelse, som blir

tema i neste kapittel om metodisk tilnaerming.
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4.0 Metodisk tilneerming

Formalet med dette forskningsprosjektet er a finne ut hvordan en norsklerer kan bruke
bildeboka for & oppna en inkluderende leseopplering, gjennom den felles leseopplevelsen —
rettere sagt for a fa svar pa problemstillingen: «Hvordan kan den felles leseopplevelsen av ei

bildebok pa mellomtrinnet fere til en mer inkluderende leseopplaring?»

Jeg vil i dette kapittelet forst gjere rede for hvilke forskningsmetoder jeg valgte a bruke for &
finne svar pa problemstillingen, og hvorfor jeg valgte akkurat disse. Deretter falger en
gjennomgang av forskningsprosjektet hvor jeg forklarer hva som ble gjort pa forhand,
underveis og i etterkant av den felles hgytlesningen. Videre vil jeg forklare hvordan jeg gikk
fram for & samle inn datamaterialet og hvordan jeg gikk frem for & analysere datamaterialet
etter innsamlingen. Jeg vil sa legge frem tiltak for & styrke oppgavens validitet, reliabilitet og
overfgrbarhet, sa vel som etiske hensyn som matte tas. Det var i min oppgave ikke behov for
godkjenning fra NSD, pa grunn av metodene jeg valgte a gjennomfare forskningsprosjektet
med. Verken elevenes eller lerernes personvern ble bergrt av dette prosjektet pa det grunnlag
at sparreskjemaene ble besvart anonymt og ingen kjennetegn av elevene ble notert i

observasjonsnotatene.
4.1 Metode og design

Jeg valgte & benytte meg av to ulike datainnsamlingsmetoder i mitt forskningsprosjekt; ikke-
deltakende observasjon og sparreskjemaundersgkelse. Arsaken til dette er at & benytte flere
datainnsamlingsmetoder kan gi et fyldigere svar pa forskningsspgrsmalet, altsa
problemstillingen, det kan styrke reliabiliteten og validiteten til studiet og det kan gke
generaliserbarheten til resultatene mine (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 236). 1 tillegg til dette
kan jeg fa et mer helhetlig bilde av det jeg forsker p4, fordi disse to datainnsamlingsmetodene
virker utfyllende for hverandre. Videre i kapittelet vil jeg forklare de metodene jeg har valgt a
benytte i studien, i tillegg til at jeg skal forklare hvordan jeg valgte & gjennomfare
undervisningsopplegget jeg hadde planlagt pa forhand, samt hvorfor jeg valgte a gjare det
slik.

Observasjon som forskningsmetode
En kvalitativ forskningsmetode vil sgke etter 4 ga i dybden pa det du undersgker, enten om
det er et fenomen eller en enkeltdeltaker. “Et av de viktigste malene med den kvalitative

forskningen [...] er & gi fyldige beskrivelser av kontekster, aktiviteter, og deltakernes
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oppfatninger” (Gudmundsdottir, 2011). Motsetningen, som da er kvantitative
forskningsmetoder, sgker etter mye informasjon der en ikke gar serlig i dybden pa materialet
som samles inn. Kvantitativ metode kan ogsé kalles en “bredskalaundersekelse” (Vardal,
2019). En samler altsa inn data, og presenterer resultatene med tall. Av de kvalitative
forskningsmetodene som finnes valgte jeg a benytte meg av metoden ikke-deltakende
observasjon. Jeg sgkte etter a finne elevenes fremtoning da de ble lest for, altsa hvordan de
responderte pa arbeidsoppgavene de fikk underveis i lesingen, samt hvordan elevene mer
overordnet reagerte pa leseopplaringen ved bruk av Morkels alfabet. Jeg sa etter fysiske og
verbale reaksjoner underveis i hgytlesningen, engasjement, refleksjoner elevene gjorde seg,
hvor aktive deltakere de var i den felles leseopplevelsen, og hvordan leereren opererte i
leseopplaringen. Det var norsklererne i klassene som utferte leseopplaringen mens jeg satt

som en stille observatar i timene.

A bruke observasjon som en forskningsmetode betyr at en ma skjerpe sansene (Dalland, 2020,
s.101). Ikke bare synet, men ogsa hgrselssansen sa vel som luktesansen blir tatt i bruk. Et
viktig element i observasjonen er & klare & ta vare pa de inntrykkene en far mens man
observerer (Dalland, 2020, s.102). Det er ogsa viktig a ikke pavirke situasjonen en observerer.
Hovedsakelig ble ikke-deltakende observasjon foretrukket til denne datainnsamlingen pa det
grunnlag at det ville bli lettere for meg & notere alle observasjonene jeg gjorde meg underveis.
Hadde jeg valgt deltakende observasjon, og da bade gjennomfart et undervisningsopplegg
samtidig som jeg observerte, ville jeg trolig vert ngdt til & be norsklaererne pa mellomtrinnet
om & observere sammen med meg. Pa det grunnlaget faltes det, i dette tilfellet, bedre om jeg

delegerte undervisningen til de faktiske norsklererne mens jeg observerte og noterte.

Det ble viet noen skoletimer per dag til norskfaget, slik at jeg fikk mulighet til a falge alle tre
klassene tett og ngye med min observasjon. Jeg satt stille i bakgrunnen og noterte synlige
reaksjoner fra elevene underveis i hgytlesningen og gjennom arbeidet med tekst og bilder fra
boka. Jeg bet meg merke i om de fulgte med, holdt pa med andre ting, stilte spgrsmal eller
kommenterte ting som skjedde i boka. Hvordan de responderte ved refleksjonssparsmal ble
ogsa lagt merke til og notert. Notatene ble skrevet med penn og papir, pa det grunnlag at jeg
tenker og husker bedre ved a skrive for hand, sa vel som at det er mer praktisk

starrelsesmessig med ei loggbok enn en datamaskin.
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Sparreskjema som forskningsmetode

Den kvantitative forskningsmetoden gar som nevnt ut pa a samle mye informasjon, der en
ikke gar sarlig i dybden pa et tema eller fenomen. Den kvantitative metoden jeg valgte &
bruke var sparreskjema, der elevene ved ukas slutt skulle svare pa noen enkle spgrsmal som
lererne delte ut i klassen. Formalet med a bruke sparreskjema var a fa flere perspektiver pa
hvordan elevene hadde opplevd ukas leseopplaring, bade med tanke pa hvorvidt de falte at de
ble inkluderte i leseopplaeringen, om de hadde hatt en positiv opplevelse fra
undervisningstimene, og deres tanker om bildebgker. Jeg gnsket a fa et bredt overblikk, og det
var nettopp elevene som var en del av den virkeligheten jeg ville ha overblikk over. Utvalget
bestar av samtlige elever pa 5.-7.trinn, da jeg gnsket a fa samtlige elevers synspunkter pa uka
som hadde veert. Sparreskjemaet besto av noen ja/nei-spgrsmal, ett avkrysningsspgrsmal og et
sparsmal der de skulle begrunne sitt ja/nei-svar. Spgrreskjemaet var utformet pa en slik mate

at det skulle kunne gi svar pa min problemstilling.

Det finnes ulike typer sparreskjema, basert pa hvordan forskeren velger a utforme
spgrsmalene. En kan velge mellom det strukturerte spgrreskjemaet, der det foreligger
svaralternativer, eller s kan en velge semistrukturert spgrreskjema, der noen av spgrsmalene
innehar svaralternativer, mens andre spgrsmal er mer apne hvor deltakerne ma skrive ned
svaret sitt selv (Christoffersen & Johannessen, 2012, s.129-139). | og med at jeg valgte &
formulere sparsmalene noe ulikt, der fem av spgrsmalene var rene ja/nei-spgrsmal, ett av
spgrsmalene var et graderingssparsmal der deltakerne skulle sette ring rundt et tall fra 1-5, og
ett sparsmal var et ja/nei-sparsmal hvor de matte begrunne svaret sitt, vil jeg si at jeg har

benyttet meg av et semistrukturert spgrreskjema.

Prosjektets oppbygning
Prosjektet ble bygd opp rundt boka Morkels alfabet (2015), der den felles leseopplevelsen sto
i fokus. Det var dette jeg gnsket & undersgke, med den vinkling at jeg ville undersgke hvordan

en felles leseopplevelse av ei bildebok kunne bidra til inkluderende leseopplaring.

Jeg hadde laget et undervisningsopplegg til norsklaererne pa mellomtrinnet, der de fikk
ansvaret for a gjennomfare hgytlesningen i klassene, stille refleksjonssparsmal, invitere til
egne tanker og ideer fra elevene, samt gi elevene noen tegne- og skriveoppgaver. Blant annet
skulle elevene fylle inn et tomrom i boka; hva er det Morkel gjgr nar han forsvinner? Hvor er

han? Hvorfor dro han? Disse sparsmalene skulle de svare pa ved a skrive for hand, i tillegg til
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at de skulle tegne noe til teksten de hadde skrevet. Det var i tillegg mange refleksjonsspgrsmal
som ble stilt underveis, bade til handlingen i boka, men ogsa til bildene som ble vist pa
storskjerm. Herunder ligger farste forskningsmetode, ikke-deltakende observasjon. Jeg
observerte i alle tre klassene pa mellomtrinnet i samtlige norsktimer de arbeidet med Morkels
alfabet. En sarlig arsak til at jeg valgte a la norsklaererne selv gjennomfare
undervisningsopplegget var at de kjente elevene best, og visste hva som i utgangspunktet

kunne forventes av sine klasser.

Etter at bildeboka var ferdig lest og arbeidet med, fikk elevene utdelt et spgrreskjema som
undertegnede hadde utformet. Et enkelt skjema med syv spgrsmal. Fem av sparsmalene var
ja/nei-spgrsmal, ett sparsmal var et graderingsspgrsmal og pa ett av spgrsmalene matte
elevene skrive en setning for a begrunne sitt ja- eller nei-svar. Graderingsspgrsmalet var ett av
de viktigste for min forskning, da elevene selv skulle gradere hvor inkluderte de falte seg i
Igpet av denne ukas leseoppleering.

4.2 Innsamling av datamateriale

Datainnsamlingen skjedde pa en 1-10 skole, der jeg valgte a gjennomfgre min forskning pa
mellomtrinnet. Arsaken til at det ble akkurat mellomtrinnet er at barna gjerne star overfor
store endringer, da sjuende trinn snart skal begynne pd ungdomstrinnet, mens
femteklassingene har nettopp startet pa mellomtrinnet og mater nye utfordringer bade faglig
og kanskje sosialt. I tillegg er barn svert ulike, og takler skolehverdagen og undervisning pa
ulike mater. Noen er mer umodne enn andre, noen leser masse bgker mens andre leser ikke i
det hele tatt. | kapittelet om FoU-oppgaven forklarte jeg at daveerende prosjekt ble
gjennomfart pa ungdomstrinnet, sa dette er ogsa en faktor som gjorde at jeg valgte
mellomtrinnet denne gangen. Jeg falte at a fa erfaring i flere klasser ville veere en fordel for
mitt masterprosjekt og fremtidig arbeid som laerer.

Selve innsamlingen av data skjedde gjennom observasjon i klasserommene, der leererne pa
forhand hadde sarget for at ingen av norsktimene skulle kollidere. Dette for at jeg skulle fa
observert samtlige timer de brukte til bildeboka. Observasjonen startet i det lzereren og jeg
gikk inn i klasserommet og hen begynte a prate om det de skulle gjere. Dette var ogsa gjort pa

forhand, men lareren valgte a gi elevene en paminnelse.
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4.3 Validitet, reliabilitet, overfarbarhet

Reliabilitet har vart et mal for meg som forsker i dette studiet. Reliabilitet, eller palitelighet,
er en essensiell faktor i forskning. Hvordan skal en lite pa at det som er forsket pa er gjort pa
en riktig og troverdig mate? Det ma kunne etterpraves, og vere stabilt. Leseren ma kunne
stole pa at resultatene er palitelige. Dalland (2020) forklarer reliabilitet ved at malinger ma

utfares korrekt, og en ma angi eventuelle feilmarginer.

Ifalge Dahlum (2021) er betydningen av validitet ““[...] i hvilken grad man ut fra resultatene
av et forsgk eller en studie kan trekke gyldige slutninger om det man har satt seg som formal a
underseke”. Hvilke konklusjoner kan jeg trekke ut fra de dataene jeg har samlet inn? Dalland
(2020, s.43) forklarer validitet som relevans og gyldighet. Det jeg maler i mitt
forskningsprosjekt ma ha relevans, og det ma vare gyldig for problemet som blir undersgkt.
Sammen med reliabilitet blir dette en samlet troverdighet. Jeg valgte som nevnt tidligere a
bruke metodetriangulering med én kvalitativ forskningsmetode og én kvantitativ
forskningsmetode, nettopp for a forsterke validitet og reliabilitet. Som Dalland (2020, s.63)
papeker om palitelighet; “Selv om data i utgangspunktet er relevante, ma de ogsa vere samlet

inn pa en slik mate at de er palitelige”.

Noe som potensielt kan utfordre validitet og reliabilitet i mitt masterprosjekt er
sparreundersgkelsen. Jeg kan ikke vite med sikkerhet at elevene har svart det de innerst inne
mener, men at de heller kunne svart det de trodde jeg eller norsklaereren deres gnsket a hare.
Det er ogsa en risiko at uansett hvor godt jeg forklarer spgrsmalene, sa blir de misforstatt eller

ikke besvart pa en tilfredsstillende mate.

En sparreundersgkelse er subjektiv i den forstand at det er elevenes egne tanker og meninger
som undersgkes, men jeg som forsker ma likevel forsgke a belyse dette pa en sann og objektiv
mate, sa langt det lar seg gjeres. Jeg har valgt a utforme sparreskjemaet i Word-format, der
elevene skal skrive svarene for hand. Skjemaet inneholder seks ja/nei-spgrsmal hvorav ett av
dem krever at de begrunner ja/nei-svaret sitt, samt et graderingsspgrsmal. Utfordringen kan
bli at elevene ikke svarer @rlig pa spgrsmalene eller begynner a stryke ut svarene sine, skriver
bade «ja» og «nei», eller ikke svarer i det hele tatt. Likevel vil validiteten og reliabiliteten

trolig gke pa det grunnlag at jeg bruker flere forskningsmetoder enn kun sparreundersgkelsen.
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Etiske overveielser jeg matte ta pa forhand var a veere papasselig a ikke notere ned kjennetegn
pa elever eller klasser, slik at de kunne vare gjenkjennbare. Jeg valgte derfor a skrive veldig
generelt da jeg observerte. Under spgrreundersgkelsen matte jeg forsikre meg at ingen elever
skrev navnet sitt pa sparreskjemaet, da dette ble fylt ut for hand. I og med at jeg ikke kjente til
elevene pa forhand kjente jeg heller ikke til handskriften deres, noe som farte til at jeg ikke

kunne kjenne igjen hvem som svarte hva.
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5.0 Analyse og funn fra datamaterialet

Jeg var naturligvis ngdt til a ga frem pa ulike mater for a analysere de ulike dataene fra
observasjon og sperreskjema. Nar jeg skulle se pa observasjonsnotatene, tok jeg for meg én
og én klasse og fant ut hva som var «trenden» pa hvert trinn. Jeg valgte i tillegg a analysere
time for time, og se over notatene mange ganger for a veere sikker pa at jeg fikk med meg alt
som var a legge merke til. Ut fra dette gjennomfarte jeg koding og laget ulike kategorier til
notatene, som da ble overskriftene til analysedelen. I tillegg gjorde jeg pa forhand av
datainnsamlingen en kort bildebokanalyse for a bedre forsta elevenes reaksjoner, refleksjoner
og tanker omkring det de fikk lest og sett. Denne bildebokanalysen tar jeg for meg etter jeg
har forklart mitt utvalg av data.

Utvalg av data

For & forsikre at jeg fikk nok data fra forskningen jeg gjennomfarte til masteroppgaven min,
valgte jeg a utfare datainnsamling pa hele mellomtrinnet pa en skole, altsa var deltakerne
samtlige elever pa 5.-7.trinn. Jeg gnsket a finne ut hvor inkluderte elevene falte seg nar en
jobbet med den felles leseopplevelsen av ei bildebok, noe som da innebefattet at alle elevene
skulle vaere med pa prosjektet, og dermed den kvantitative spgrreundersgkelsen. Det ble gjort
et systematisk utvalg, for & gke forskningens troverdighet. Hadde jeg kun valgt ut elever som
jeg pa forhand visste var glade i bildebgker og haytlesning, ville det blitt et strategisk utvalg
og uheldig for min forsknings troverdighet. Jeg gnsket a fa fram samtlige elevers meninger

for & fa svar pa problemstillingen min.

Analysen av Morkels alfabet

En bildebokanalyse er det samme som en littereer analyse, men en legger til noen ekstra
punkter som skal analyseres. Det fgrste en vil forsgke & analysere i ei bildebok er
paratekstene, altsa forsiden, baksiden, og all tekst «[...] som ikke utgjor den litterare teksten»
(SNL, 2019). Ved hjelp av parateksten kan en i tillegg finne ut om boka er publisert i en
periode med sarlige kontekster, som den littereere teksten da vil leses i sammenheng med.
Den aller farste parateksten en gjerne vil analysere, er omslaget. Det betyr bade formatet,
fargebruken, bildet/bildene og hvordan tittelen pa boka er skrevet (Ommundsen, 2018). Etter
at en har analysert parateksten(e), sier en gjerne noe om layout (hvordan tekst og bilder er
plassert i forhold til hverandre), typografien, fargebruk og/eller elementer som er serlig

fremhevet, samt perspektiv.
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Nar en da gar enda mer ngye til verks er det personskildringer, miljgskildringer og eventuelle
intertekstuelle referanser en ser pa. For a avslutte analysen er det gjerne vanlig 8 kommentere
bokas tematikk og eventuelle budskap. Hva er boka potensielt gnsker a fa fram? | min
bildebokanalyse av Morkels alfabet valgte jeg a se pa boka i sin helhet fremfor & luke i
detaljene. Min bildebokanalyse er her noe forenklet, da den ikke er hovedsaken i mitt
masterprosjekt. Av den grunn far den ikke sa veldig stor plass i oppgaven min. Likevel er det
en viktig analyse jeg har gjort, pa det grunnlag at bildene i boka er en viktig del av

leseopplevelsen.

Morkels alfabet har en paratekst som er ganske mystisk og interessevekkende. Et nesten helt
tildekket ansikt, med bare gynene og litt av haret som synes. En far allerede her inntrykk av at
boka handler om en person som gnsker & gjemme seg bort. Tittelen «Morkels alfabet» er
skrevet i hvitt og plassert pa det en antar er Morkels marke strikkegenser. Skriften ser ut til a
imitere handskrift. Forsiden sier ingenting om hva som menes med «alfabet». Bokas bakside
er dekorert med lapper, hvor pa den ene star det «Kom», og pa den andre et spgrsmal og en av
Annas tanker. Det star ikke hvem Anna er, men det tydeliggjeres at hun har noe med lappene
a gjare. | tillegg er det en fugl, laget av et par fjer og en pinne. En stein formet som et hjerte.
Jeg far fra bokas bakside en fglelse av at den handler om noe personlig. Innsidepermen foran
viser at det er vinter, treerne har mistet alle bladene sine, og en ser et sett med fotspor i sngen
som leder lenger inn i skogen. I tillegg er det en enslig fugl som flyr med en liten grein i
nebbet. Innsidepermen bak viser at det er sommer, der traerne na er fylt med grgnne blader,

det er mange fugler pa bakken og i treerne. Det er her mye mer liv i bildene.

Nar jeg begynner & bla i boka er oppslagene i stor grad heldekket av bilder. Teksten blir

fremhevet og synliggjort slik at den er tydelig for leseren, men ikke i veien for det som skjer
pa bildene. Alle oppslag har tekst pa den ene siden og bilde pa den andre. Det er lite tekst pa
alle oppslagene, og relativt enkle setninger. Det er kun ett oppslag som ikke har tekst, og en

foler pa en slags pauseeffekt der en venter pa Morkel sammen med Anna.
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Morkels alfabet (Hole, 2015).

Bildene ser pa noen oppslag ut som de er digitalt bearbeidede fotografier, mens pa andre ser
det ut som malerier. Et nrmere sgk om illustrasjonsteknikken viser til at forfatteren bruker
bade fotografier og tegninger lag pa lag for & oppna denne effekten (Arneberg & Kalleklev,

2023).

Morkels alfabet (Hole, 2015).

Verbalteksten innledes med «Noen legger ut ord pa jordet». Ved a starte med en setning som
dette trigger det nysgjerrigheten. Hvordan kan man legge ord pa et jorde? Hvem er det som
gjor det? Hva er hensikten? Leseren far i de pafalgende setningene vite at det er lapper med
ord og setninger, og at det er Anna som finner dem. Det er flere tomrom gjennom boka, som
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gjer at en sitter igjen med sparsmal. Hvor er foreldrene til Morkel? Er faren en tyv, eller er det
bare rykter? Er det derfor han nesten aldri er pa skolen? Hvor drar han nar han plutselig er

borte, og hvorfor sier han ingenting til Anna?

En annen tankevekker jeg fikk da jeg leste boka og studerte oppslagene for fjerde gang; Det er
sng og vinter i starten da Anna mgter Morkel, men han forsvinner sporlgst neste gang vinteren
kommer. Trekkfugler er et gjennomgaende tema i boka, og det kan dras paralleller mellom
Morkel og trekkfuglene. Blant annet kan en trekke en forbindelse mellom trehytta og
fuglereir. Likevel er det noe med starten av boka som ikke gar overens med denne
sammenlikningen. Det blir ikke nevnt noe om nar pa aret Anna og Morkel er sammen. Kun i
bokas siste del, da sngen igjen er borte og Anna hgrer fuglene som har kommet tilbake, far vi
vite at det er midt i april. Dette kan gjere at en som leser sliter med a plassere Anna og

Morkel i tid og sted.

Anna og Morkel kan virke som to vidt forskjellige personer; Anna gar pa skolen, det gjar ikke
Morkel. Anna virker i tillegg mer munter enn Morkel, ut fra bildenes personskildringer. Vi
kan lese Annas kroppssprak tydelig, seerlig én dag etter at hun har vaert ssmmen med Morkel
og er pa tur hjem; hun kaster hodet bak og roper, ifglge verbalteksten staver hun Morkels
navn. Morkel er litt vanskeligere a tyde, men fremstar likevel som tilfreds de gangene han og

Anna er sammen.

Nar vi skal diskutere bokas motiv og tematikk, beskriver motivet hva boka handler om, helt
konkret (Ommundsen, 2018). «Morkels alfabet» handler om Morkel, en gutt som finner pa
egne ord, og liker & tilbringe tid i trehytten sin i skogen. Anna, ei jente som bor i narheten,
blir kjent med Morkel ved at han legger ut lapper med ord og setninger pa et jorde ved huset
hennes. Morkel er en som ikke pleier & ga pa skolen. Anna lurer pa hvorfor. Tematikken i
bildeboka kan veere flere ting; vennskap, lengsel, ensomhet, utenforskap og forelskelse.
Morkel og Anna danner et sterkt band seg imellom, og Anna fgler pa et tap nar Morkel
plutselig er borte. Gleden hun fgler pa nar han kommer tilbake, gjar at en ogsa kan sette

forelskelse som et tema.

5.1 Observasjon fra klasserommene
Da jeg skulle analysere observasjonsnotatene delte jeg farst notatene inn i undervisningstimer

og klasser. Dette for & ha bedre oversikt over eventuelle detaljer jeg kunne oversett om jeg
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hadde valgt a sette alle undervisningstimene i samme dokument. For a skape en oversiktlig
analyse i masteroppgaven min valgte jeg a tematisere de ulike tingene jeg spesielt la merke til,
som engasjement, oppmerksomhet, modenhet og refleksjon. Jeg hadde skrevet notatene for
hand, for ikke & forstyrre klassen mens lzreren leste fra boka og reflekterte sammen med dem.
Dette gjorde at jeg matte sarge for a skrive raskt, men forstaelig. Etter at hver time med
heytlesning var ferdig, gikk jeg rett til PC-en min for a skrive observasjonsnotatene i et Word-

dokument. Ogsa her merket jeg notatene med klassetrinn, dag og time.

Jeg valgte daglig & lage et eget avsnitt i observasjonsnotatene mine der jeg fikk et samlet
inntrykk av de ulike klassene. Jeg viser underveis i dette delkapittelet et par eksempler til hver

klasse, der jeg har valgt a kalle klassene “Klasse 17, “Klasse 2 og “Klasse 3.

Klasse 1: Inntrykk: Klassen interesserer seg mer for handlingen pa bildene enn det de far lest
for seg. Det visuelle hjelpemiddelet virker a veere viktig i denne klassen, fordi det er fra
bildene at lzereren far mest respons fra elevene. Det er mange uinteresserte gutter, men de far

likevel med seg mye av det som skjer. Bilder viktig.

Klasse 2: Inntrykk: Klassen liker a bli lest for, og det er ekstra spennende og engasjerende nar
de far se store bilder fra boka pa skjerm. Det blir lettere for dem & kommentere det som skjer

underveis.

Klasse 3: Inntrykk: Det som slar meg etter tre dager med Morkels alfabet er at elevene blir
svaert engasjerte av denne typen undervisning. De far lytte til leereren, se pa bilder pa

storskjerm, og alle far komme med sine tanker og refleksjoner.

Hele veien gjennom hgytlesningen av Morkels alfabet sa jeg at det var mange elever som
rakte opp handen for a dele refleksjoner eller tanker, men som sjelden kom til ordet. Dette tror
jeg kan veere gdeleggende for elevenes fglelse av inkludering i leseoppleringen - laereren
burde ha gitt elevene mer tid til & svare pa sparsmal, i stedet for a forte seg a lese videre. |
tillegg vil det trolig kunne pavirke mestringsfalelsen deres. Seerlig la jeg merke til at i den
klassen hvor elevene kunne veere vanskelige & dra med seg, var leereren rask med & komme
med refleksjoner selv dersom elevene ikke svarte «fort nok», og framsto til en viss grad som
at hen bare gnsket a bli ferdig med disse norsktimene fortest mulig. Dette kan ogsa pavirke

elevenes opplevelse, fordi hvis lereren ikke er sa engasjert som hen bar veere, hvorfor skulle
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da elevene vare det?

Inntrykkene jeg fikk da boka naermet seg slutten var at mange elever var kjempenysgjerrige,
noen uttrykte at de ikke ville at vi skulle bli ferdig med hgytlesningen, mens andre igjen

virket relativt likegyldige.

Klasse 1: Flere av elevene uttrykker spenning knyttet til & fa vite hva som skjer i slutten av
boka. Laerer leser den siden de avsluttet med dagen far, pa nytt. Reflekterer med klassen over
hva det er Anna har tenkt a gjare. Flere ulike svar. Det kommer flere ulike tanker og ideer da
leerer pa nytt, etter at Morkel har kommet tilbake, spgr hvor han kan ha vert. Spar etterpa hva
elevene syns om boka, og det kommer fram at de likte boka og opplegget, men at det var flere
ting de sto igjen med som de lurte pa. Hvor var Morkel? Hvor er foreldrene? Var faren

egentlig en tyv? Hvorfor dro han fra Anna uten a si noen ting?

Klasse 2: 17 elever tilstede. Litt uro fra starten. En del falger med pa lesing og bilder, leerer
sper mange spgrsmal, men ma til tider «dra» svarene ut fra klassen. Det er ikke s3 mange som
tar initiativ til & svare. De skal skrive listen med ord pa sin forbokstav, virket som de verken
syns det var morsomt eller kjedelig da de satte i gang. Alle skriver, litt uro her og der, men
etter 5-10min hadde alle fatt skrevet noe, noen mange og noen fa. Flere viser noe umoden
oppfarsel underveis, men opplevde ogsa at noen hjalp hverandre med a finne ord, de

diskuterte hvilke ord som var greit 8 ha med og ikke.

Klasse 3: Klassen gjenforteller det de har lest dagene far, mange husker alt. Det virker ikke
som de er lei av boka. «<KOM»-bildet far en av elevene til & se pa Morkel som en trekkfugl.
Det oppstar ogsa diskusjon om bildet der Anna legger ut lapper pa jordet. Seerlig diskusjon
oppstar da de ser likhetstrekk mellom Morkel og trekkfuglene, men det gir ikke mening for
enkelte av elevene (som jeg ogsa oppdaget i min analyse) at det er vinter i starten av boka, og

da er jo Morkel der.

Engasjement og oppmerksomhet

Farste dag av min observasjon la jeg merke til et engasjement fra serlig to av klassene som
skulle delta i forskningsprosjektet mitt. Engasjementet gjaldt hgytlesning og bildeboka. Det
var tydelig at de hadde blitt lest for tidligere, og fatt sett bilder fra bgkene som leereren gikk

rundt med i klassen. Likevel steg dette engasjementet ytterligere da de fikk se bilder fra boka
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pa storskjerm fremme i klasserommet, for dette hadde de ikke fatt vaere med pa for — det
kunne leererne informere om. Den tredje klassen jeg utfarte prosjektet i virket mindre
interesserte i starten, men basert pa svar og refleksjoner og ting de la merke til underveis,
kunne det virke som det la et slags «skjult» engasjement hos mange elever. Inntrykket jeg fikk
fra mange av timene var at de som gnsket a fremsta som at de ikke brydde seg eller var
interesserte i det hele tatt, likevel kom med mange refleksjoner, poenger og meninger om det

som skjedde i boka eller angdende noe de hadde lagt merke til pa bildene.

Det a fa elever engasjert er viktig for 4 fa dem motiverte. Det er viktig for at de skal kunne
fole pa det fellesskapet og den inkluderingen jeg er ute etter i min masteroppgave. Jeg merket
at bildeboka farte elevene sammen til en viss grad, da elevene engasjerte kunne diskutere ting
som skjedde pé bildene som ble vist. I den tilsynelatende “uinteresserte” klassen oppstod det
serlig et engasjement da laerer oppfordret elevene til 2 komme helt fram til storskjermen i
klasserommet for & diskutere hvilken type illustrasjon Stian Hole hadde brukt i bildeboka.

Faktisk var det flest gutter som gikk opp for a se og diskutere.

Mange elever la i tillegg merke til ting pa bildene som verken jeg eller norsklzrerne hadde
sett i boka. Jeg tror en stor arsak til dette er at elevene fikk bildene sapass «blast opp» at de
kunne se mer tydelig enn de ville gjort om de kun hadde fatt kikket i boka mens lereren gikk
rundt i klasserommet med den. Det var s&rlig én leerer som ble imponert da en elev la merke
til noe som ikke vi hadde sett. Arsaken til at hen ble imponert var at eleven normalt sett ikke

virket serlig observant eller interessert i noe.

Noe en raskt kunne legge merke til i samtlige klasser var at oppmerksomheten til elevene ble
skjerpet pa sekunder da bildene fra boka kom opp pa storskjerm. Oppfarselen kunne ga fra
urolig og haylytt til nesten helt stille sveert raskt. Et par av timene var det nok a holde boka
synlig for elevene slik at de skjente hva som skulle skje i timene uten at leereren var ngdt til a
si noe. Det skal likevel sies at i én av klassene var det ikke alltid sann. Noen ganger var
oppmerksomheten til elevene veldig vanskelig for lereren a fa fatt i. Jeg opplevde i tillegg
lereren som tidvis lettantennelig; det skulle lite til for a “tenne lunta” pa vedkommende. Det
positive var at da de forst hadde kommet til ro, var det lite uro resten av timen. Dette gjaldt

spesielt den klassen som viste lite engasjement for hgytlesningen og bildeboka.
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Modenhet

Da jeg observerte elevene pa mellomtrinnet sa jeg enorme forskjeller pa modenhet blant
veldig mange. Dette kom blant annet til uttrykk gjennom refleksjonene de gjorde seg bade
ved at de skulle studere bilder fra boka, sa vel som i den kombinerte tegne- og
skriveoppgaven de fikk da de skulle fylle inn hvor Morkel var da han dro fra Anna.
Refleksjoner fra en sjetteklassing om at barnevernet kom til & bli koblet inn, viste meg at dette
var en elev som hadde kjennskap til hva som kan skje dersom et barn er uten foreldre. En
annen elev, i samme klasse, syntes dette var en ungdvendig oppgave og presterte a skrive “jeg
vet ikke” pa arket sitt. Det ble opplevd at flere av guttene sméflirte og diskuterte stille mellom
seg ved noen av bildene som ble vist, mens jentene da ikke ga noe serlig uttrykk for noe pa

de samme bildene.

Ut fra hvor elevene er i modenhet og sin kognitive utvikling er det viktig a gjere de riktige
valgene nar en skal plukke ut bildebgker til bruk i leseopplaringen. Det vil veere en utfordring
a finne noe som passer alle elevene, nettopp fordi de er sa ulike bade mentalt og
personlighetsmessig. Morkels alfabet er en bildebok som i dette prosjektet traff mange, men
ikke riktig alle. Likevel fikk samtlige elever delta pa den felles leseopplevelsen, og videre i
analysen av sparreskjemaet elevene fylte ut vil vi se i hvilken grad de fglte seg inkluderte i

denne typen leseopplaring.

Refleksjon

Helt fra starten av hgytlesningen sa jeg tydelig at to av klassene var sveert rike pa reflekterte
elever. Det gikk aldri lang tid fra leereren stilte et sparsmal til hen hadde fatt ett til flere svar.
Elevene kunne ogsa finne pa a bryte ut med refleksjoner eller tanker utover ting de la merke
til pa bildene uten at laereren matte stille spgrsmal om det. Ogsa gjennom tegneoppgavene
som elevene fikk underveis viste de god evne til refleksjon — og fantasi. Den tredje klassen
var vanskelig & dra i gang, det var fa som tok ordet pa eget initiativ, og det kunne virke som
det ikke var en kultur for & snakke hgyt i denne klassen uten at det fikk konsekvenser i form
av kommentarer fra medelever. Likevel kom det frem noen refleksjoner ogsa i denne klassen,

men mest pa grunnlag av det de sa pa bildene, ikke det som ble lest hgyt for dem.

Visuelle hjelpemidler ble essensielt
Som nevnt tidligere i kapittelet opplevde jeg at det var spesielt viktig & ha med bilder pa

storskjerm under hgytlesningen for a fa elevene med i leseprosessen, szrlig i én av klassene.
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Dette delkapittelet kunne i sa mate gatt som en del av shared picturebook reading, der det er
vanlig & ha bilder fra bildeboka pa storskjerm, men det viste seg a veere sa viktig i mitt
forskningsprosjekt, sarlig med tanke pa den klassen som virket minst interesserte i

leseopplering, at jeg @nsket a ha et eget delkapittel om visuelle hjelpemidler.

At en bruker visuell stgtte i form av bilder mens man leser betyr ikke at det ngdvendigvis at
det er en fordel for elever med utfordringer av ulik grad. Salinas & Bergseng (2022) har
publisert en artikkel hvor de presenterer hvordan en kan bruke en bildebok med symboler for
a gjare en bok mer tilgjengelig for alle barn. Dette er en artikkel som omhandler barn med
ulike former for sprakutfordringer, minoritetsspraklige, men ogsa barn som ikke har noen
ekstra behov verken for det spraklige eller visuelle. Poenget er at en far samlet alle rundt en
felles bok, der boka kan forstas av alle, uavhengig av sprak- eller leseferdigheter. Boka som
Salinas & Bergseng (2022) har brukt er ei bildebok som i tillegg til bilder ogsa suppleres med
symboler pa hver side. Mitt poeng i dette er at ei bildebok kan samle alle elever rundt den

samme opplevelsen med hgytlesning, der bildene kan veere til hjelp for mange.

Det jeg ikke fikk informasjon om pa forhand var om det var mange svake lesere i klassene. |
den ene klassen fikk jeg vite at det var én som seerlig slet med lesingen, men hen hadde en
positiv opplevelse fra leseopplearingen likevel, nettopp fordi vi brukte sa mye bilder. Dette
kom fram i sparreskjema, som er tema for neste kapittel. | klassen med mest uro, som ogsa
virket mest avhengige av de store bildene, har jeg sterke mistanker om at hadde flere svake
lesere. Jeg fikk ogsa et inntrykk av at leereren i denne klassen bevisst spurte de elevene som
var raske med & rekke opp handen, og som gjerne da ga utdypende svar. Det var lite
utsperring av de som valgte a holde handa nede, og generelt ventet ikke lzereren noen ekstra
sekunder for & se om flere elever rakte opp handen — kan dette veere et tegn pa at hen unnlot &

sparre de svake elevene? Som forsker er dette en interessant observasjon.

5.2 Elevenes respons pa sparreskjemaet
| dette kapittelet vil jeg presentere analysen jeg har gjort av elevenes svar pa spgrreskjemaet
de fikk utdelt etter den gjennomfarte leseopplaringen. Det var 52 elever som svarte pa

sparreskjemaet, der det var noen fa elever som var borte fra skolen i to av klassene.

Jeg valgte & kategorisere elementene i spgrreskjemaet ut fra hva det sto i sparsmalene.
Falgende kategorier ble aktuelle:

A. Om bruk av bildebgker pa mellomtrinnet (spm. 3)
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B. Kan bilder hjelpe til & skape forstaelse for tekstens innhold? (spm.4)
C. Mer bruk av bildebgker pa mellomtrinnet? (spm.5+6)

D. Positiv opplevelse fra leseoppleringen (spm.1)

I tillegg inneholdt sparreskjemaet et graderingsspersmal, der elevene skulle sette ring rundt et
tall mellom 1-5. Dette gjaldt i hvor stor grad de hadde falt seg inkluderte i ukas
leseopplaering, der 1 betad at de ikke falte seg inkluderte i det hele tatt, mens 5 beted at de
folte seg veldig inkluderte. Jeg valgte a finne gjennomsnittet for alle klassene, og kom da
fram til at Klasse 1 havnet pa 3,53 av 5. Klasse 2 havnet pa 3,33 av 5, mens klasse 3 havnet
pa 3,84 av 5. Jeg er ngdt til & stole pa at elevene svarte sa @rlig de kunne pa spgrsmalene, og
at den fglte inkluderingen da ikke var optimal. Dette kan handle om at lzererne ikke tok seg
god nok tid til & ta imot respons fra klassen sin ved refleksjon-, og tenkespgrsmalene, eller sa
ligger det i elevenes forstaelse av hva inkluderende opplaring innebeerer. Mange hadde sirklet
rundt tallet 5, men det var hgyest frekvens rundt tallet 3. Et fatall elever hadde sirklet rundt 1
og 2. At de aller fleste hadde sirklet rundt tallet 3 kan bety at de gjorde seg et «sikkerstikk»,
eller at de tenkte pa sin egne muntlige aktivitet i timene. Jeg bet meg merke i at de som hadde
sirklet rundt at de falte seqg lite eller ikke inkludert, gikk i den minst engasjerte klassen. Da jeg

leste resten av svarene pa spgrreskjemaene, kategoriserte jeg dem og leste dem pa nytt.

Kategori A — Om bruk av bildebgker i norsktimene

Denne kategorien handler om hvorvidt elevene var positive til bruk av bildebgker pa
mellomtrinnet, der jeg hadde formulert spgrsmalet slik at jeg det bade omhandlet skolen og
norsktimene. Her var det opprinnelig et «ja/nei»-spgrsmal, men det var mange som ikke helt
klarte & forholde seg til det, og svarte ting som «litt» og «kanskje». I tillegg var det flere som
svarte med fulle setninger. Et eksempel er: «Ja, det er bedre og lettere a fa et bilde i hode».
Dette sa jeg pa som positivt, fordi det da ga meg indikasjoner pa at de hadde meninger de
gnsker & ytre om akkurat det. Utsagnet innebzrer ogsa at bildene hjelper denne eleven a
forestille seg handlingen i boka, og det hjelper til med a skape en forstaelse for innholdet i
teksten. Jeg velger a legge til et bilde for illustrasjon pa sparreskjemaet, og hvordan det ble
utfylt av én av de elevene som valgte a formulere seg i hele setninger i mange eller alle

spgrsmal.

34



_— ]
NG
LeSEOPPLER!
_ |NKLUDERENDE
stESKJEMA

ositive?
1. Opplevde du norsktimene som P

Hvorfor/hvorfor ikke?

e du at du ble inkludert i

2.Fol
r, der 1.7

norsktimene? passer,
(sett ring rundttallet SOBCL oty

mmmqseﬂﬂ“"

3o on 9
oy sl %\Vy 70”?'
wme {ca

[llustrasjon (1), foto: R. Mathiesen.

Kategori B — Hjelper bilder pa forstaelse?

Dette sparsmalet handler, som overskriften forklarer, om forstaelse, og spgrsmalet var «Synes
du det er lettere a forsta hva boka handler om nar det er bilder pa alle sidene?». Her hadde alle
klassene elever som svarte ja eller nei, og la til en begrunnelse. Svar som «Ja, da vet du
detaljer og smae ting som ikke kommer fram i tekst», «Nei, like lett», og «Ja, og bgkene blir
gayere» var a finne. Det var sveert fa som svarte «nei» eller «litt». De aller fleste svarte «ja».
Dette gjor at jeg kan tolke det dithen at elevene opplever det som lettere & forsta innholdet og
handlingen i ei bok dersom den er fylt med bilder pa alle oppslagene. Jeg skrev bevisst
«sidene» i stedet for «oppslagene» pa sparreskjemaet for & gjere det enklere for elevene a
forsta hva jeg mente. Da jeg leste gjennom samtlige besvarte spgrreskjema pa 5.-7.trinn, sa
jeg at 5 av 52 hadde svart «nei», som da vil si at 9,6% hadde svart «nei».

Kategori C — Mer bildebgker pa mellomtrinnet?

Pafglgende tema handler om elevenes gnske om mer bruk av bildebgker i
norskundervisningen. Her var det ogsa et flertall som svarte «ja», men ogsa noen som svarte
«nei». Det kan vaere flere arsaker til dette. For eksempel kan det hende at de elevene som
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svarte «nei», ikke har noen generell interesse av a lese eller lytte til bildebgker eller bgker i
bred forstand. Sammenliknet jeg svarene som ble gitt pa dette sparsmalet med de andre pa
skjemaet, var det blant annet én elev som hadde svart «nei» pa gnsket om mer bruk av
bildebgker, men var positiv til bade leseopplaringen de hadde veert gjennom, skrev at hen
synes boka var fin, og at det var lettere a forsta hva ei bok handler om nar det er bilder pa alle
sidene. Dette var et selvmotsigende utsagn, med tanke pa at eleven var positiv til
leseopplaeringen og syns bade boka og bildene var fine. En annen elev fra en annen klasse
hadde svart «Ja, spars om vi leser bok». Dette tolker jeg dit at eleven gjerne kunne tenke seg
mer bruk av bildebgker, men at eleven ikke gnsket a lese selv. | tillegg var det en elev som
svarte «ja og nei», noe som blir vanskelig a skulle forholde seg til. Dette er som nevnt i et
tidligere kapittel en av fallgruvene ved a bruke spgrreskjema pa mellomtrinnet. Elevene kan
svare uforstaelig, eller som her, skrive bade ja og nei pa et ja/nei-sparsmal. Dette kan veere et
tegn pa at spgrsmalet ikke ble forstatt. Da jeg leste gjennom samtlige sperreskjema pa 5.-
7.trinn, sa jeg at 7 av 52 hadde svart «nei», som vil si 13,4% av elevene som besvarte
sparreskjemaet. Mine refleksjoner, ut ifra disse svarene, er at det vil veere en positiv
opplevelse for de fleste pd mellomtrinnet a fa en felles leseopplevelse av en bildebok — da

med bilder pa storskjerm.

Kategori D — Hadde elevene en positiv opplevelse av den felles leseoppleeringen av
Morkels alfabet?

Dette spgrsmalet handler enkelt og greit om elevenes opplevelse av norsktimene denne uka,
om de opplevde timene som positive eller ikke. Her ba jeg dem begrunne svarene sine, noe de
fleste gjorde. Svar som «Ja, jeg syntes det var bra opplegg og kan lare & hgre mens du ser»,
«Jeg syns det var morsomt & se pa bildene», «Ja fordi det var litt lettere & forsta», «Ja, jeg
opplevde det som ganske positivt fordi vi snakket hgyt og ikke sa mye stay» og «Ja, jeg
opplevde norsktimene som positive fordi vi fikk tenke om bildene og dele teorier og vi fikk
tegne» var pa den positive siden av skalaen, mens de som svarte nei gjerne kom med svar som
«Nei, norsk er kjedelig». Eleven som svarte «nei» i denne klassen hadde likevel krysset av for
at hen falte seg inkludert i timene og svart «ja» pa samtlige andre sparsmal. Her blir
spgrsmalet om eleven kun hadde skrevet det samme pa alle spgrsmalene fordi hen ikke leste
spgrsmalene skikkelig, eller bare ville svare det hen trodde jeg gnsket. Basert pa den farste
«nei»-kommentaren tror jeg ikke det er arsaken, men heller at eleven hadde det travelt med a

«bare svare noe» pa de andre sparsmalene.
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Elevene virket generelt forngyde med at de fikk bade lytte til at lzereren leste hayt, de fikk se
bilder pa storskjerm mens de ble lest for, og de fikk komme med egne innspill til bade bilder
og handling fra boka. I tillegg fikk jeg et inntrykk av at mange likte a tegne, noe som ogsa

kom fram i flere av svarene pa spgrreskjemaene.

Uvanlig med bruk av bildebgker i leseoppleeringen pa mellomtrinnet

Spersmal 5 i sparreskjemaet lyder: «Er det vanlig at dere bruker bildebgker i
undervisningen?». Dette har jeg valgt a ikke legge inn i en egen kategori, men har heller lagt
det litt sammen med spgrsmal 6, altsa kategori C. Det kom fram fra elevenes svar at det var
sjelden de brukte bildebgker i leseoppleringen. Det var til og med én elev som svarte «Nei,
kan ikke huske sist» (Se illustrasjonsfoto 1). Sparsmalet mitt blir da om eleven bare ikke har
veert tilstede ved tidligere bruk av bildebgker, om eleven forsto spgrsmalet riktig, eller om det
faktisk er sa sjelden det blir brukt bildebgker at elevene ikke kan huske det engang. Eleven
som svarte dette, gikk pa syvende trinn pa dette tidspunktet. Norsklaereren i denne timen
fortalte far vi startet med lesingen at de pleide & ha hgytlesning, men ikke med bilder pa
skjerm. Sa om det var dette eleven trodde jeg mente, at opplegget tidligere skulle vart
identisk som det vi hadde mens jeg var i klassen, kan jeg forsta hvorfor hen ikke kan huske
det. En annen elev fra en av de andre klassene svarer ogsa «Nei, nesten aldri». Fra den tredje
klassen var det en elev som svarte «Ja, litt, men det syns jeg vi skal bruke mer av». Denne
kommentaren vil bli drgftet mer i kapittelet hvor datamaterialet sammenliknes og diskuteres.
Her kom det ogsa fram far oppstart at de ofte drev hgytlesning av bildebgker — og i denne
klassen kunne elevene faktisk bekrefte dette.
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6.0 Analyse og drefting

Jeg har i min studie forsgkt a finne svar pa hvordan en som laerer kan oppna inkluderende
leseoppleering ved bruk av den felles leseopplevelsen av ei bildebok — nermere bestemt
Morkels alfabet av Stian Hole (2015). Som presentert tidligere valgte jeg a utforme et
undervisningsopplegg for 5., 6. og 7.trinn der jeg var en ikke-deltakende observater. Det ga
meg muligheten til & kunne bruke et forskerblikk for & se hvordan elevene responderte da de
fikk oppleve hgytlesning av ei bildebok der bokas oppslag ble vist pa storskjerm. I tillegg
valgte jeg a lage et sparreskjema som elevene skulle svare pa i etterkant. Dette sparreskjemaet

var utformet helt likt for samtlige deltakende klasser.

Jeg velger a dele dette kapittelet opp i analyser fra funn i observasjonene jeg gjorde meg,
analyser fra funn i spagrreskjemaene, samt en analyse der jeg ser pa de to ulike resultatene opp
mot hverandre. Jeg velger & gjere det pa denne maten for a styrke min konklusjon. Jeg vil
benytte de samme overskriftene pa delkapitlene under den felles analysedelen for lettere &

sammenlikne dem.

Noe av det farste som ma kommenteres er at mangel pa tilstrekkelig informasjon gjer at et
undervisningsopplegg blir vanskeligere & skulle observere og analysere. Ikke ble det utdelt
informasjon om elever med ulike lese- og skrivevansker i én av klassene, og i en annen ble
det ikke informert om en elev som verken forstod eller snakket norsk. Som forsker er det best
a komme inn i et klasserom uten & vere farget av andre sin informasjon om elevene, men det
kunne som nevnt tidligere veert interessant & kunne fglge mer ngye med pa disse elevenes
respons pa leseopplaeringen. Det har til tross for noe mangelfull informasjon veert givende
bade for meg som forsker, og for norsklarerne i klassene, a se s mange elever vare

engasjerte, reflekterte og positive i leseoppleringen.

6.1 Observasjoner fra klasserommet

Som ikke-deltakende observatgr i tre ulike klasser var det sveert viktig for meg a holde god
oversikt over hvor jeg befant meg da jeg noterte ned de ulike observasjonene mine, samt a ha
et tydelig skille mellom de ulike klassene i notatblokken jeg brukte. Jeg legger ved en

illustrasjon pa hvordan observasjonene ble organisert i et Word-dokument.
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bBSERVASJON UKE 11 — MORKELS ALFABET

5. TRINN 6. TRINN 7. TRINN Annet
MANDAG

S.trinn: Vikar
- Fgr lesing: Nettopp hatt - For lesing: Nettopp hatt lunsjpause. Roi | - For lesing: OK ro. Laerer forklarer godt det | M2Ndag, lerer
friminutt. Uro. Mest opptattavd | klassen da de kommer inn til time. Veldig | som skal skje, og hvorfor. kjente ikke til
se videre pa en film de sa forrige | mange elever var borte fra skolen i dag. - Deler ikke ut tegneark for hen gar i gang boka eller hva
time. Maser mye pa lzerer. - Laerer presenterer det som skal skje og med lesingen, elevene skal falge med pa de skulle gjore.
- Mer engasjerte nar larer hvorfor de skal lese denne boka. Ingen teksten som blir lest og bildene pa skjermen, | Gikk greit
begynner 4 lese fra boka og instrukser pa hva de skal tegne, dette er Stiller spgrsmal og forklarer underveis. likevel, srlltel
elevene far se bilder fra boka pa noe de pleier & gjgre ved haytlesning. Klassen fglger med pa bildene. Legger merke ﬁ‘ne sperslma!
storskjerm. | tillegg ble de gitt et Elevene falger med nr lzrer leser. Noen | til ting som verken jeg eller lzerer hadde sett | U refleksjon i
tegneark, og skal tegne ting de tegner, noen ser bare pa bildene pd pa forh@nd. Ser at det stir en skikkelse Kassen.
tenker/fgler fra boka. Arket blir skjermen. Klassen er hele tiden stille. mellom traerne og felger med pa Anna: her .
tatt vare pd av leerer for hver dag. | - Ved refleksjonssporsmal er det lite reagerer noen med at det er urovekkende, G.trinn: 10 av
- Mange ser pa lzereren som leser. | respons. Laerer ma peke ut elever i starten | andre at han ikke opptrer som farlig eller 25 elever
Noen ser pd meg innimellom (jeg | for & fa svar pa det hun spgr om. Etter truende, han «vil jo bare ha kontakt med borte mandag.
matte sitte foran klassen denne hvert oppmuntrer lrer elevene til 3 Anna». Mer uro nar
timen pga jeg matte skifte lysbilder | komme helt fram til tavia for & se pd ett av | - Noen stiller sparsmalstegn til om Morkel alle er
pa PP). Felger med pa det lzreren | bildene, da kvaliteten pa bildene er som ikke har foreldre, at det er grunnen til athan | Uistede?
leser. Noen tegner med en gang, | en blanding mellom tegning og fotografi. | oppholder seg i trehytta
andre opptatt med blyantspisser | Mange mener det er brukt Photoshop, - Mange kommentarer underveis, sier ifra
- Etter lesing: Reflekterte over andre mener at det bare er tegnet pd en | hvis de ikke forstar. Det kan virke som for
lappene, hvorfor Morkel 1a dem ut. | veldig bra mate. At elevene fikk komme og | denne klassen at boka hadde noen setninger
Svar som «han er ensom», og «han | 5& n2rmere gjorde at det ble en liten som var vanskelig & forsta (spraklige bilder).
vil at hun skal finne ham» kommer. | diskusjon i elevgruppa som valgte 4 g8 - Etter lesing: Leerer deler ut tegneark og
Det var flere som tenkte at Morkel | PP, positivt. La merke til flere detaljer. forklarer hva de skal prove  tegne. Klassen
felger med ps Anna etter at han - Avsluttet med 3 ga en runde for & se hva | bryter ut i noe uro, prater mye med

Illustrasjon (2), R.Mathiesen.

En ting som plaget meg i ettertid er som nevnt det faktum at jeg ikke fikk vite hvilke elever
som slet med lesing og skriving pa to av trinnene, og som derfor kunne ha en ekstra gevinst
av a fa bildene presentert pa storskjerm. Dette gjorde at jeg alltid matte se pa elevene i disse to
klassene som «gjennomsnittselevers, fordi det ble vanskelig & skulle skille de svake elevene
fra de uengasjerte.

Med tanke pa Nilsholm og Alm (2010) sin casestudie, ma det bemerkes pa nytt at i én av
klassene jeg var inne i, sa var det en elev som verken forstod eller snakket norsk. Dette fikk
jeg ikke vite far elevene satt og skulle fylle ut sparreskjemaene. Lereren ble selv litt flau for
at jeg ikke hadde blitt informert om dette. Her er Nilsholm og Alm (2010) sin konklusjon om
at inkluderende opplaring er en stor utfordring gjeldende pa det grunnlag at eleven, ved farste
ettertanke, lite trolig kunne falt seg inkludert i leseoppleeringen nar hen trolig ikke forstod noe
serlig av det som ble lest. Om eleven mottok spesialundervisning vet jeg heller ikke, men
undervisningen ble i dette tilfellet, ubevisst, ikke lagt til rette for vedkommende. Det kan
tenkes at eleven likevel fikk en egen opplevelse av hgytlesningen ved a se pa bildene, om hen
ikke forstod noe eller bare deler av teksten som ble lest. Det ville veert vanskelig a finne dette
ut gjennom min ikke-deltakende observasjon ogsa, fordi det var ikke bare denne eleven som

holdt seg stille gjennom leseopplaeringen.
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Ved videre ettertanke kan det likevel tenkes at denne typen leseopplaering, med hgytlesning
og bilder presentert pa storskjerm, kan bidra til en form for opplevelse av inkludering for de
elevene som i flere tilfeller tas ut av klasserommet for spesialundervisning. | den felles
hgytlesningen er de en del av resten av klassen, og gjennomfgrer det samme

undervisningsopplegget som alle de andre elevene.

Dette viser hvor viktig tilstrekkelig informasjon om elevene er for & kunne utforme
inkluderende undervisning. Satt pa spissen kan det sies at dette undervisningsopplegget gikk i
strid med hele poenget med god klasseledelse, der leereren eller klasselederen skal kunne

“[...] skape et leringsmiljo som fremmer elevenes sosiale og faglige leering” (Statped, 2019).

Ut fra de observasjonene jeg gjorde i klassene kunne det virke som at sveert mange elever
syntes det var morsomt og givende med denne typen leseopplering, bade fordi de ikke var
vant med a fa se sa store bilder fra ei bildebok, men ogsa fordi de uttrykte at de ikke hadde
kjennskap til akkurat Morkels alfabet (2015). Noen elever uttrykte tydelig at dette var noe de
syntes var kjedelig, men som tidligere bemerket i funn fra observasjonene var det mange gode
refleksjoner og tanker som likevel kom til uttrykk fra nettopp disse elevene. Det er grunn til &
tro at bildene som ble blast opp pa storskjerm bidro til & hjelpe de elevene som i
utgangspunktet mente at dette var kjedelig undervisning. Seerlig var det mange gutter som lgp
opp for & se bildet pa naert hold da leereren inviterte til det. Dette kan enten tyde pa at de
elevene som var raske med & ga naermere skjermen hadde problemer med a se bildene og bare
ikke turte a si ifra om det, eller sa kan det tenkes gjennom det fenomenologisk-hermeneutiske
stasted at elevene falte mer mestring da de kom opp foran hele klassen og fikk diskutere med

medelever.

Det har veert en utfordring & male engasjement gjennom ikke-deltakende observasjon, men jeg
gjorde det pa den méten at jeg observerte om elevene fulgte med pa bildene pa storskjermen,
om de var muntlig aktive, og hvordan de jobbet med de oppgavene de fikk utdelt av leererne
underveis i leseprosessen. Dette forte til at jeg opplevde at to av klassene var svert engasjerte,
bade med refleksjoner og tilbakemeldinger pa bilder, sparsmal og oppgaver, men ogsa det
arbeidet de valgte & legge ned i tegneoppgavene de fikk. En av klassene var sé glade for
tegneoppgaver at de gnsket a gjere dette i hver eneste norsktime denne uka. Den siste klassen
var ikke like engasjert, da leereren matte arbeide for a fa svar pa spgrsmalene sine, det var
generelt lite respons pa bildene som ble vist pa skjerm, og tilbakemeldingene pa

sparreskjemaene bekreftet dette i stor grad.
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Samtidig var det tydelig i alle tre klassene at elevene var pa et svert ulikt niva nar det
kommer til modenhet. Det kom barnslige kommentarer fra guttene som noen ganger tydelig
irriterte jentene, blant annet pa oppslaget hvor Anna kaster hodet bak mens hun stavet Morkel
sitt navn. Her ble det en diskusjon blant noen gutter om at Anna var «obsessed», altsa besatt,
av en demon eller liknende. Andre ganger var det likevel flest gutter som kunne bidra med
gode ideer og refleksjoner. Elevene er mellom 10-12 ar, sa det ville veart unaturlig om elevene
skulle veere pa det samme nivaet, bade sosialt og kognitivt. Det virket ogsa som at miljgene i
de tre klassene var helt ulike. | to av klassene var det kun positivitet overfor 8 komme med
sine egne meninger, mens i den tredje klassen — klassen med mye uro, sa var ikke miljget slik
at det var greit 8 komme med tanker og ideer. Det ble da raskt kommentert og eventuelt ledd
av eller slatt ned pa av andre elever. Dette var ogsa noe jeg fikk hgre fra leereren i denne

klassen i etterkant.

6.2 Sperreskjemaet

Jeg benyttet meg av et semistrukturert spgrreskjema pa det grunnlag at jeg hadde utformet
skjemaet med ett graderingsspgrsmal, fem ja/nei-spgrsmal og ett ja/-nei-sparsmal som matte
begrunnes med en fullstendig setning. Jeg kunne pa forhand ikke vite om elevene ville svare
arlig pa sparsmalene, men i min analyse av resultatene fra sparreskjemaene har jeg tatt
utgangspunkt i at elevene har svart sa @rlig og godt som de kunne. | tillegg ble alle
sparreskjemaene besvart anonymt. Med tanke pa min fenomenologisk hermeneutiske
tilnserming hadde jeg ikke intervjuer a transkribere slik som er mest vanlig a gjere ved en slik
tilnermingsmate, men jeg tok herunder utgangspunkt i spgrreskjemaene og svarene som sto
der. Dette kunne jeg gjere fordi elevene hadde valgt & svare utdypende pa de fleste spgrsmal,
selv om det var «ja/nei»-spgrsmal. Jeg har forsgkt a fortolke svarene til elevene slik at jeg pa
en bedre mate kan forsta hva de fglte da de ble lest for, hvorfor de viste reaksjonene de gjorde
i lapet av leseopplearingen, og hvorfor de svarte som de gjorde pa sperreskjemaene.

Pa spgrsmalet om elevene var positive til bruk av bildebgker i norsktimene var elevene mest
positive, for eksempel ved kommentaren «Ja, det er bedre og lettere a fa et bilde i hode».
Likevel var det noen som ikke greide a forholde seg til at det var et ja/nei-spgrsmal, og svarte
ting som «litt» og «kanskje». Jeg tolker disse usikre svarene som at de ikke helt ville
innrgmme at de likte eller ikke likte at vi leste bildebok. Det viste seg som nevnt tidligere pa
flere av ja/nei-sparsmalene at elevene ikke klarte & svare kun «ja» eller «nei», og szrlig de
elevene som svarte «ja» pa de ulike spgrsmalene utdypet svarene sine. Dette kan tyde pa at de

hadde mer pa hjertet til disse spgrsmalene enn bare «ja». Jeg tolker dette som at de har hatt en
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opplevelse fra leseopplearingen som de fikk noe igjen for, og dermed gnsket a gi
tilbakemelding fra det.

Nar det gjelder forstaelsen av bildebgker, og hvorvidt elevene syntes det var lettere a forsta
innholdet i ei bok nar det var bilder pa hvert oppslag, var det kun fem elever pa hele
mellomtrinnet som hadde svart at bildene ikke gjorde det lettere & forst&. En av disse hadde
svart «nei, like lett», de andre hadde kun skrevet «nei». Eleven som svarte at det var like lett
uten bilder som med, kan veere en sterk leser, eller en som gnsket a fremsta som det. Selv om
jeg pa forhand hadde hatt informasjon om hvem som var sterke og svake lesere i klassene,
ville jeg ikke kunne fastsatt om dette var en sterk eller svak elev, pa grunn av at
sparreskjemaene ble besvart anonymt. At 5 av 52 besvarelser var «nei», betyr at 9,6% av
elevene hadde svart «nei», og at 90,4% hadde svart at det var lettere med bilder enn uten. Et
generelt inntrykk fra klassene var likevel at de aller fleste syntes det var lettere a forsta
handlingen ved hjelp av bilder pa hvert oppslag. Dette kan vise til at bildebgker samler
elevene om en felles leseforstaelse, fordi de far se pa de samme bildene eller oppslagene

samtidig, harer pa det leereren leser, og kan ha en felles diskusjon basert pa et felles grunnlag.

Det var interessant a lese elevenes svar pa om de gnsket a bruke mer bildebgker i
undervisningen. Av svarene i funn-kapittelet ser vi at flertallet i klassene svarte «ja», men det
var ogsa her noen som ikke gnsket mer bruk av bildebgker i undervisningen. Som nevnt
tidligere kan det hende at elevene som responderte med «nei» ikke er noe glade i a lese baker
pa generell basis, ei heller & bli lest for. Likevel var det noen spgrreskjema som inneholdt
selvmotsigende svar, da eleven skrev at hen ikke gnsket & bruke mer bildebgker, men den
leseopplaringen som ble gjennomfart den uka jeg var der, hadde hen opplevd som positiv, i
tillegg til at boka var fin og at det ble lettere & forsta boka nar det var bilder pa alle
oppslagene. Akkurat disse svarene som ikke star i stil med hverandre, kan vise til at enkelte
elever ikke er glade i a lese bgker, men at dette spesifikke undervisningsopplegget med
Morkels alfabet (2015) ble en positiv opplevelse for dem. Det er mulig at selve boka var
sapass interessant for elevene at norsktimene ble fine for dem, men at de ikke har et behov for
a skulle gjare noe liknende sa mange ganger. Basert pa tallene fra dette sparsmalet, der 7 av
52 svarte «nei», som gir 13,4% negative besvarelser, kan det likevel papekes at det da er
86,6% av elevene pa mellomtrinnet som var positive til mer bruk av bildebgker i

norskundervisningen.
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Herunder ligger ogsa spgrsmal 5 fra spgrreskjemaet, der det stilles sparsmal om det er vanlig
at de bruker bildebgker i undervisningen. Det kommer tydelig frem at det ikke er vanlig med
bruk av bildebgker, og det var noe uventet a lese én av elevenes svar; «Nei, kan ikke huske
sist». Med tanke pa det jeg har skrevet om tidligere i oppgaven, at leererne pa forhand fortalte
at de pleide a lese bildebgker i leseopplaeringen, ble dette motstridende informasjon. Det
hadde veert gnskelig & samtale med klassenes norsklarere i ettertid angaende disse
besvarelsene, men tiden strakk verken til for leererne eller meg. Med tanke pa hvor mange
elever som faktisk svarer «nei» pa dette sparsmalet, forteller det at mellomtrinnet pa denne
skolen ikke benytter seg av bildebgker i serlig stor grad. Kun pa femte trinn var det noen som
svarte «ja», der én elev skrev at hen gnsket mer bruk av bildebgker enn de hadde na. Sa her
var det ikke like uvanlig som pa de andre to trinnene, men likevel la det et gnske om enda mer

bildebgker i norskundervisningen.

Den siste kategorien i funnene fra spgrreskjemaene handler om elevenes opplevelse av
norsktimene gjennom uka som var gatt. Dette spgrsmalet skulle begrunnes, og de aller fleste
hadde greid dette. Besvarelsene handlet i stgrst grad om at det var positivt fordi «boka var
finx, eller at «det var morsomt a se pa bildene». Det var i tillegg flere sveert reflekterte elever i
disse klassene, som svarte ting som «Ja, jeg opplevde norsktimene som positive fordi vi fikk
tenke om bildene og dele teorier og vi fikk tegne», og «Ja, jeg opplevde det som ganske
positivt fordi vi snakket hgyt og ikke sa mye stgy». Den siste besvarelsen her kommer fra en
elev pa sjuende trinn, der jeg to ganger i lgpet av uka i klassen opplevde at det var stay i
klasserommet. Begge gangene var det ved timenes oppstart. Med tanke pa hvor lite jeg var
inne i klassene kan jeg ikke uttale meg om klassens miljg pa generell basis, men eleven som
svarte dette, at «[...] vi snakket hoyt og ikke sa mye stoy», hadde tydelig en oppfatning om at

klassen ofte var preget av stgy i norsktimene.

Til slutt vil jeg se pa tallene som kom ut fra elevenes gradering pa inkluderingsspgrsmalet.
Spersmalet lgd: «Fglte du at du ble inkludert i norsktimene? (Sett ring rundt tallet som passer,
der 1 er ikke inkludert og 5 er veldig inkludert»). Fra elevenes besvarelser kom jeg altsa fram
til at femte trinn fikk en falt inkludering pa 3,53 av 5 pa skalaen, sjette trinn fikk et resultat pa
3,33 av 5, mens sjuende trinn fikk en fglt inkludering pa 3,84 av 5. Dette kom jeg fram til ved
a klassevis legge sammen alle tallene som var sirklet rundt, for deretter a regne
gjennomsnittet av disse tallene. Ut fra disse tallene ser vi at sjuende trinn hadde elever som
falte seg mer inkluderte enn i de to andre klassene. Det kan vere ulike arsaker til at elevene i

denne klassen pa generell basis falte seg mer inkluderte i norsktimene enn i de andre. For
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eksempel kan det ha mye med leererens fremtoning og gjennomfgring av
undervisningsopplegget a gjere. Dette vil bli tema i neste kapittel, der det samlede

datamaterialet vil bli sammenliknet og diskutert.
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7.0 Sammenlikning og diskusjon av datamaterialet
I denne delen vil observasjoner sammenliknes med besvarelsene jeg fikk pa sparreskjemaene.
Dette underkapittelet deles inn i kategoriene engasjement, bruk av bilder under hgytlesning,

bildebokas potensiale pa mellomtrinnet og inkludering ved en felles leseopplevelse.

Engasjement

Da jeg som forsker gikk inn i de tre klasserommene pa mellomtrinnet for & observere, hadde
norsklarerne veert tydelige pa at elevene var vant med a bli lest hayt for og at det var vanlig at
de brukte bildebgker i disse haytlesningsgktene. I tillegg ble det fortalt at dette var noe
elevene likte godt. Som forsker kan det tenkes at jeg la for stor tillit til det lzererne fortalte pa
forhand om hgytlesningen. Det var tydelig at elevene pa mellomtrinnet hadde stor glede av
hgytlesning pa to av trinnene, men opplevelsen som observatar i den tredje klassen ble ikke
som forventet, pa grunnlag av det jeg ble fortalt av leererne. Det ville da veert bedre & ga inn i
klasserommet med et mer apent sinn, uten forventninger om at elevene skulle veere spesielt
engasjerte eller glade. Dette noterte jeg meg raskt, og sammenliknet med besvarelsene pa
sparreskjemaet var det ogsa i denne klassen at svar som «Nei, norsk er kjedelig» og flere

«nei»-svar pa om de gnsket mer bruk av bildebgker hyppigst oppstod.

At den ene klassen slet pa denne maten med a engasjere seg i ukas leseopplaring kan ha flere
underliggende arsaker. Det kan hende miljget i klassen ikke var konstruert pa den maten at
elevene var sarlig interessert i lesing til daglig, eller sd kan laereren veere en stor faktor i dette.
Som vi sa i funnene fra observasjonene, opplevde jeg mer enn én gang at det virket som hen
hadde det litt travelt med a bli ferdig med leseoppleeringen slik at de kunne gjere noe annet.
Om lareren er sann til vanlig er det i dette prosjektet ikke mulig a uttale seg om, men det kan
virke forstaelig om en klasse ikke blir serlig engasjerte i norskundervisningen eller
leseopplaeringen hvis det er tilfellet. At en leerers hverdag er travel skal ikke bestrides pa noe
grunnlag her, men den klasseledelsen som kom til syne i denne klassen en faktor jeg vil legge
til grunn, fordi det foltes ikke som at leereren gjorde sitt beste for & motivere eller engasjere
elevene i akkurat denne leseopplaringen. I tillegg, som Rongved (2020) papeker, sa er det
viktig a tenke over hvordan man utfarer hgytlesningen. Ettersom denne laereren hadde det litt
travelt med @ komme seg gjennom et par av gktene med leseopplaring, klarte hen kanskje
ikke a skape det samme engasjementet som i de andre to klassene. Lareren hadde noen gode
refleksjonsspgrsmal, men tok seg der igjen sjelden tid til & vente pa svar fra elevene — som

kanskje trengte noen sekunder ekstra for 8 komme pa et svar. Her velger jeg a henvise til
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Barresen (2022) sin artikkel om handsopprekning, der det foreslas metoder for a fordele ordet
i klasserommet. For eksempel kunne lzreren tatt en runde med alle elevene for & hgre om det
var noe spesielt de kunne tenke seg a si om et oppslag eller noe som hadde skjedd underveis i
bildeboka. For & trekke inn et annet positivt element, sa var det denne lareren som inviterte
elevene til & komme neaermere for & se pa bildene som ble vist pa storskjermen i én av
norsktimene. Dette farte til en god diskusjon blant elevene om hvorvidt det var fotografi eller
maleri som ble brukt i illustrasjonene gjennom boka. Dette siste punktet farer meg inn pa

neste delkapittel, som omhandler nettopp bruken av bilder.

Bruk av bilder i hgytlesningen

Far oppstart av undervisningen denne uka ble det papekt at elevene ikke var vant med a fa
bilder fra baker de hadde lest blast opp pa storskjerm. Dette syntes a engasjere mange helt fra
starten, fordi de da fikk et bedre inntrykk av hva som skjedde i boka og hva det var laereren
leste om. Noen av oppslagene var litt vanskelige for elevene & komme med tydelige tanker og
refleksjoner om, men det var mange gode ideer som ble tatt tak i og ledet videre til en
diskusjon. Serlig de to mest engasjerte klassene hadde mye pa hjertet om de aller fleste
oppslagene. De diskuterte hvem som bodde i huset ved siden av akeren der Morkel la ut
lappene den farste natten, maten Anna kastet seg bak da hun ropte ut bokstavene i Morkels
navn, og kanskje sarlig mange tanker og ideer kom fra elevene pa oppslaget hvor det ikke er
noen tekst, der Anna har skrevet «kKOM» i sngen og sitter og venter. Det ble tydelig for meg

at & fa bilder presentert i sa stor skala var behjelpelig for sveert mange elever.

I den ene klassen var det en elev som bet seg merke i noe som verken jeg eller leerer hadde
sett, som hen ble imponert over. Det eleven s& var Morkel som star helt i bakgrunnen av ett av
oppslagene der Anna sitter pa huk for & se pa en lapp som ligger pa bakken. Jeg fikk i
etterkant av denne timen vite at dette var en elev som generelt sa lite i timene og hadde noen
utfordringer med bade lesing, skriving og konsentrasjon. Dette viser igjen at bilder som stgtte
under hgytlesning kan ha stor betydning for mange elever. Selv den klassen som opptradte
minst engasjerte hadde, til tross for en del uro, mange elever som fulgte godt med pa bildene
—o0g som nevnt i forrige delkapittel var det flere som hadde en fin diskusjon da de fikk
muligheten til & studere bildet pa neert hold. Dette viser til det Salinas & Bergseng (2022) sitt
bildebokprosjekt kom fram til; bilder pa storskjerm kan vere til hjelp for alle elever i en
klasse, ikke bare de elevene som kanskje har behov for ekstra hjelp med tanke pa lesing eller

sprakvansker av noe slag.
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Morkels alfabet (2015) er ei bildebok med veldig fargerike og detaljerte illustrasjoner, noe
som gjer at elevene fikk mye 4 studere, tolke og reflektere over da de hadde oppslagene foran
seg pa storskjerm. At det var sa mye som skjedde pa hvert oppslag, med de fargerike detaljene
ut fra hva som skjedde og sinnsstemningen i oppslagene, tror jeg elevene ble mer fanget enn
de ville blitt dersom laerer hadde gatt rundt med et enkelt eksemplar og elevene hadde fatt sett
bildene i noen sekunder. Det optimale ville vert & ha et klassesett av boka tilgjengelig slik at
elevene kunne studert oppslagene og kjent pa boka med hendene sine for en enda mer givende
opplevelse av boka, men det viste seg ikke a vaere mulig i dette tilfellet. | ettertid ser jeg ogsa
at det kunne veert fordelaktig og skrevet ut noen av oppslagene slik at elevene kunne sett pa
dem i grupper eller par.

Bildebokas potensiale pa mellomtrinnet

Ut fra mine observasjoner og de to tidligere delkapitlene hvor jeg har diskutert noe om
elevenes engasjement overfor leseoppleering ved bruk av bildebok samt viktigheten bruk av
bilder i ved hgytlesningen har for mange elever, ser jeg et stort potensiale i bildeboka pa
mellomtrinnet. Det ligger en tro pa at bildeboka kan fare til leseglede hos flere elever, pa
grunn av dens allsidighet. Som Blikstad-Balas (2023) papeker, sa blir mer og mer av livene
vare mediert gjennom tekst. Dette viser ogsa at en ma ha god literacy (UNESCO, 2023) for &
kunne ta del i den hverdagen vi lever i, som stadig er i endring. For & fa en god literacy er det
da ogsa viktig & lese mye. Bildeboka vil veere et godt alternativ til de elevene som trenger
ekstra statte mens de leser, og som det kom fram i sparreundersgkelsen, sa syntes 90,4% av
elevene at det ble lettere a forsta hva ei bok handler om nar det er bilder pa alle oppslag. Nar
en sa hgy prosent av et helt mellomtrinn svarer dette, tolker jeg det som at bildeboka gjerne
ma brukes hyppig for & fa en god og givende leseopplaering for elevene. Som skrevet om
tidligere i oppgaven poengterer Ommundsen (2018) at det finnes mange forskjellige sjangre
innenfor bildebokas verden. De kan veere triste, spennende eller morsomme. Dette viser at ei
bildebok ikke bare er ei bildebok, men at bildebokfeltet er enormt og bar utforskes og

utprgves mer i klasserommene.

Kommentaren fra ett av sparreskjemaene som gjaldt bruken av bildebgker i
norskundervisningen, om hvorvidt det var vanlig at de brukte bildebgker («Ja, litt, men det
syns jeg vi skal bruke mer av»), viser at det foreligger et anske om mer bildebgker i
norskundervisningen hos enkelte elever. Det ville veert interessant a vite om elevene i denne
og de andre to klassene har den medbestemmelsen de skal ha med tanke pa undervisning. Det

er mulig at denne eleven som reflekterte over at de brukte noe bildebgker, men ogsa at de
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gjerne skulle brukt det mer, ikke fagler at hen kan gnske dette fra sine leerere. Dette blir dog
bare fortolkning, innenfor den fenomenologisk-hermeneutiske tilnsermingsmaten. En annen
positiv kommentar fra spgrreskjemaet som er nevnt tidligere i oppgaven, som gjaldt ukas
leseoppleering, var «Ja, det er bedre og lettere a fa et bilde i hode». Denne kommentaren
gnsker jeg a fremheve fordi eleven ser verdien av a fa presentert bilder og tekst sammen, slik
at forstaelsen av det som skjer og blir lest blir starre.

| og med at bildeboka Morkels alfabet (2015) engasjerte sa mange elever pa mellomtrinnet
som den gjorde i min forskning, ser jeg at denne bildeboka godt kan benyttes til undervisning
for & fremme god leseopplaring, men ogsa for a engasjere elever i diskusjoner eller litteraere
samtaler. | tillegg er dette ei bok som etter min oppfatning gjerne kan brukes tverrfaglig ogsa.
I min studie ble det gjennomfart skrive- og tegneoppgaver, og tegneoppgavene kunne for
eksempel ledet videre til arbeid i kunst og handverk. Naturfag er ogsa et fag som kunne blitt
brukt som en del av leseoppleeringen av Morkels alfabet (2015), pa grunn av dens bruk av
fugleliv, trekkfugler og arstider. Boka har et stort potensiale som bgr bli utforsket mer i

fremtiden.

Inkludering gjennom en felles leseopplevelse

Dette underkapittelet harer til forskningssparsmalet «I hvilken grad opplevde elevene at
leseopplaeringen ble inkluderende ved bruk av bildeboka «Morkels alfabet»?» Til na har vi
sett pa hvordan bildeboka Morkels alfabet (2015) engasjerte elever i leseopplaringen, og at
mange gjerne gnsket mer bruk av bildebgker i norskundervisningen. Fra funnene og
analysedelen angaende falelsen av inkludering, ser vi at denne typen leseoppleering, med bruk
av bildebok der bildene ble blast opp pa storskjerm, resulterte i at elevene falte seg litt over
middels inkluderte. Ngyaktig hva det var som gjorde at elevene fglte seg mer eller mindre
inkluderte fikk jeg ikke noe spesifikt svar pa, fordi jeg valgte & kun utforme dette spgrsmalet
som et graderingssparsmal. Likevel, med elevenes engasjement i timene, deres respons pa
sparreskjemaet der stgrsteparten av elevene hadde hatt en positiv opplevelse av
leseoppleeringen, samt at svaert mange @nsket mer bruk av bildebgker i norskundervisningen,
gir det et samlet inntrykk om at det var selve bruken av bildeboka Morkels alfabet (2015) og
oppgavene de fikk gjere underveis i lesingen, som bidro til at de var sa engasjerte som de var,

men at de samtidig falte seg inkluderte i den grad de gjorde.

Inntrykket av de samlede svarene var at nivaet av inkludering burde ligget pa 4 av 5, men de

elevene som hadde sirklet rundt tallet 1 og 2 pa spgrsmalet trakk kraftig ned pa
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gjennomsnittet for de som hadde svart 4 og 5. At elevene havnet pa 3.33, 3.54 og 3.84 bidrar
til at jeg som forsker ser at undervisningsopplegget har et forbedringspotensial, og at det er
desto mer viktig at en forbereder seg nok og riktig til leseoppleaeringen. Om det var leererne
som ikke klarte a se alle elevene i den grad de burde gjort, eller om elevene valgte & svare at
de falte seg lite inkluderte fordi de selv deltok lite i leseopplaringen, er noe som ma sta som
et spgrsmal til fremtiden. Her ville kanskje kvalitative intervjuer vert en god metode for a fa

utvidede svar pa spgrsmalet.

Det er flere faktorer som kan ha ledet til et middelmadig resultat i oppnadd falt inkludering
hos elevene. Elevene selv, klassemiljget, leererne og deres opptreden i klasserommet,
utenforstaende hendelser som pavirket denne uka for elevene, bildeboka eller
undervisningsopplegget. Det er vanskelig a fa svar pa ngyaktig hvorfor elevene svarte det de
gjorde, men basert pa svarene er det et stort forbedringspotensial i inkluderingsdelen av

undervisningen pa mellomtrinnet pa denne skolen.
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8.0 Oppsummering

| dette forskningsprosjektet har jeg forsgkt a finne ut hvordan den felles leseopplevelsen av ei
bildebok kan bidra til inkluderende leseopplaring pa mellomtrinnet. Metodene som ble brukt
var ikke-deltakende observasjon og sparreskjema. Ut fra funnene jeg gjorde, serlig fra
sparreskjemaene, viser det seg at elevene pa mellomtrinnet i stor grad er positive til bruk av
bildebgker i norsktimene, og at det foreligger et anske om mer bruk av bildebgker fremover.
En av &rsakene har blitt tolket dithen at bildene gjar bakene lettere & forstd, i tillegg til at
bilder pa storskjerm engasjerte mange elever, da de ikke var vant til & motta leseopplearingen
pa en slik mate. | mitt forskningsprosjekt ble bildeboka Morkels alfabet (2015) av Stian Hole
benyttet, og det ble mange gode samtaler gjennom refleksjonsspgrsmal og skrive- og

tegneoppgavene som elevene fikk underveis i lesingen.

Det er vanskelig a si om resultatene fra observasjoner og sperreskjema ville blitt annerledes
dersom jeg hadde valgt & gjennomfare leseopplearingen selv og latt lzererne observere sammen
med meg, men basert pa resultatene er elevene meget positive til bildebokas potensiale pa
mellomtrinnet. En faktor som i ettertid kunne vist seg a vaere ngdvendig med tanke pa
sparreskjemaene, er a legge til en «vet ikke»-boks som et svaralternativ, i og med at det var
noen elever som valgte a svare «ja og nei». Med tanke pa graderingsspgrsmalet oppleves det
at elevene folte seg ganske inkluderte, men her ble ikke resultatet som gnsket. Det hadde vaert
lettere & forsta hvorfor de krysset av pa det tallet de gjorde i graderingen om jeg i tillegg til
sparreskjemaet hadde foretatt noen kvalitative intervjuer. Dette ble bortprioritert av én arsak,
og det var tid.

Funnene og analysene jeg har gjort i ettertid av forskningen min viser likevel at elevene i de
fleste tilfeller var engasjerte i leseopplaringen, de viste nysgjerrighet for hva som skulle skje
videre, og tegneoppgavene var et hgydepunkt for mange elever. Det er grunn til a tro at den
felles leseopplevelsen av Morkels alfabet (2015) kan fare til en mer inkluderende
leseopplaring, men det er ngdvendig a forske videre pa akkurat dette. Til fremtidige
prosjekter kan det tenkes at kvalitative intervjuer vil veaere en bedre fremgangsmate for & fa de

svarene en gnsker.

Positive elementer som kom fram fra dette forskningsprosjektet var at ved a skape en felles
leseopplevelse i klassen opplevde elevene mindre stay, i tillegg til at de elevene som ikke
ellers er sa aktive i norskundervisningen far en mulighet til & veere muntlig aktive ved a fa

bilder pa storskjerm gjennom hele hgytlesningen. Bildene viste seg ogsa viktige i den klassen
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hvor elevene ikke virket s&rlig engasjerte eller interesserte i bildebgker og hgytlesning. Det

kom fram at svaert mange likte denne typen leseopplaering, og gjerne kunne sett mer av det.

Det gjenstar nok mye forskning pa dette feltet, da bildebgker og leseopplearing er en egen
verden som ma utforskes og utpraves. Jeg tror at mitt forskningsprosjekt kan bidra til mer
forskning innenfor bildeboksjangeren og inkluderende leseopplaring, basert pa de funnene

jeg har gjort.
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Vedlegg

Vedlegg 1 — Informasjonsskriv til elevene

INFORMASJONSSKRIV TIL ELEVER PA 5., 6. OG 7.TRINN

I uke 11 kommer masterstudent Rebekka til a vaere inne i norsktimene pa
mellomtrinnet. Hun holder pa med et masterprosjekt som omhandler bildeboker

og deres potensiale 1 skolen.

Rebekka kommer til 4 vaere inne 1 klassene for 4 observere mens klassenes
norsklaerere gjennomferer et undervisningsopplegg som hun har forberedt. Boka
som skal brukes heter «Morkels alfabet», og handler om blant annet vennskap

og lengsel.

Etter at norsklererne er ferdige med a lese boka, samtidig som bilder fra
oppslagene 1 boka har blitt vist pa storskjerm, vil Rebekka dele ut et
sperreskjema som elevene skal svare pa. Skjemaet handler noe om bruk av
bildebeker, 1 tillegg til inkludering — hvordan folte dere at dere ble inkluderte 1
leseopplaringen? Er bildeboker noe dere vil se mer av 1 norsktimene?
Sperreskjemaet vil ha enkle spersmal med flest ja/nei-sporsmal. Sporreskjemaet

skal besvares anonymt.

Dette er et prosjekt som forhapentligvis vil hjelpe til med & forsta hvordan en
kan fa leseoppleringen til a bli mest mulig inkluderende for alle elever.
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Vedlegg 2 — Spgrreskjema til elevene

SP@RRESKJEMA - INKLUDERENDE LESEOPPLARING

1. Opplevde du norsktimene som positive?
Hvorfor/hvorfor ikke?

2. Folte du at du ble inkludert i
norsktimene?

(Sett ring rundt tallet som passer, der 1 er
ikke inkludert og 5 er veldig inkludert)

1-2-3-4-5

3. Synes du det er positivt 3 bruke
bildeboker pa skolen/i norsktimene?

4. Synes du det er lettere a forsta hva boka
handler om nar det er bilder pa alle sidene?

5. Er det vanlig at dere bruker bildebgker i
undervisningen?

6. Kunne du tenke deg a bruke mer
bildebgker i norsktimene?

7. Synes du dere jobbet med teksten pa en
fin mate?
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