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Samandrag
I denne oppgéva har eg freista a fi innsyn i og forstding for korleis lerarar pa smétrinnet legg
til rette for minoritetsspréklege elevar si sprikutvikling 1 munnlege aktivitetar i

norskundervisninga. Problemstillinga i oppgava har vore:

Korleis legg lcerarar pd smatrinnet til rette for minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling i

munnlege aktivitetar i norskundervisninga?
Oppgéava innehar ogsa tre forskingsspersmaél:

1. Kva foresetnader har leerarar pa smdtrinnet for d leggje til rette for minoritetsspraklege
elevar?

2. Kva erfaringar har lerarar med tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar i
munnlege aktivitetar?

3. Korleis samarbeider lcerarar med kollegaer for a legge til rette for minoritetsspraklege

elevar?

For & svare pd problemstillinga har eg tatt i bruk kvalitativ forskingsmetode, i form av
semistrukturerte intervju. Eg har intervjua fire lerarar pa ulike barneskular for & fi innsyn 1
deira arbeid og erfaringar for & kunne belyse problemstillinga. Det teoretiske rammeverket
byggjer pa ei dialogisk og dynamisk tilnerming til tospraklegheit, samt ulike perspektiv pa

andresprékslaering med serleg fokus pd sprikutvikling i munnlege aktivitetar.

Hovudfunna fré studien viser at tre av lerarane har lite kompetanse om tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar frd utdanninga si og dei har difor darlege foresetnader for 4 legga til
rette for desse elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar i norskundervisninga. Dei
tilrettelegg for dei minoritetsspraklege elevane i ulik grad og pa ulike métar, men brukar i
hovudsak bildestette. Ein av lerarane i studien har kompetanse om tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar, og dette bidreg til ei feremélstenleg tilrettelegging for elevane si
sprakutvikling i munnlege aktivitetar. Lararane brukar i ulik grad elevane sine morsmal som
ressurs og utgangspunkt for sprakutvikling, og har mellom anna gode erfaringar med & la
minoritetsspraklege elevar med same morsmal omsetja til kvarandre. Studien viser ogséd at
samarbeidet mellom kollegaer, 1 fellestider og pa team, i liten grad tek hand om dei

minoritetsspraklege elevane.
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Abstract
In this assignment, I have attempted to gain insight into and understanding of how teachers in
the early grades facilitate language development for minority language students in oral activities

in Norwegian education. The thesis this assignment has been:

How do teachers in the early grades facilitate language development for minority language

students in oral activities in Norwegian education?
The assignment also includes three research questions:

1. What prerequisites do teachers in the early grades have for facilitating language
development for minority language students?

2. What experiences do teachers have with facilitating language development for minority
language students in oral activities?

3. How do teachers collaborate with colleagues to facilitate language development for

minority language students?

To answer the thesis, I have used a qualitative research method, specifically semi-structured
interviews. I have interviewed four teachers from different primary schools to gain insight into
their work and experiences in order to answer the research questions. The theoretical framework
is based on a dialogical and dynamic approach to bilingualism, as well as different perspectives

on second language learning with a particular focus on language development in oral activities.

The main findings of the study show that three of the teachers have little competence in
facilitating language development for minority language students based on their education, and
therefore, they have poor prerequisites for facilitating these students' language development in
oral activities in Norwegian language instruction. They facilitate for the minority language
students to varying degrees and in different ways but primarily use visual support. One of the
teachers in the study has competence in facilitating language development for minority
language students, which contributes to purposeful facilitation of the students' language
development in oral activities. The teachers vary in their use of students' native languages as a
resource and starting point for language development, and they have, among other things,
positive experiences with allowing minority language students with the same native language
to translate for each other. The study also shows that collaboration among colleagues, during
common planning time and as a team, to a limited extent addresses the needs of minority

language students.
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1.0 Innleiing

Bakgrunnen for mitt val om & skrive om tilrettelegging for minoritetsspréklege elevar i
munnlege aktivitetar i norskundervisninga kan knytast til mine eigne erfaringar som larar, samt
observasjonar eg har gjort gjennom studieforlopet. Eg har observert at lerarar har ulike
foresetnader for & legga til rette for denne elevgruppa pé ein tilfredsstillande maéte, og at
leerarane si tilnerming til tilrettelegging varierer 1 stor grad. Av denne grunn ynskjer eg &
underseoka lerarane sine praksisar og erfaringar for 4 avdekke aspekt ved gjeldande
tilrettelegging og bidra til meir effektive tilretteleggingsmetodar for denne elevgruppa. I
byrjinga av dette innleiande kapitelet vil eg skildre bakgrunnen og temaval ut ifrd fire
perspektiv: samfunnsperspektiv, systemperspektiv, forskingsperspektiv og mine personlege
interesser. Vidare vil eg presentere foremalet og problemstillinga i studien, samt gjere
omgrepsavklaringar kring sentrale omgrep. Til slutt i det forste kapittelet vil eg gjere greie for

oppgava sin struktur.

1.1 Bakgrunn og temaval

Eg vil byrje med & omtale bakgrunnen for temavalet mitt ut ifra eit samfunnsperspektiv. 1 2015
var det ca. 14 prosent minoritetsspriklege elevar i grunnskulen i Noreg (Meld. St. 30 (2019-
2020)). Stortingsmelding 23 (2007-2008) understrekar at: «A beherske norsk sprak muntlig og
skriftlig er nekkelen til samfunnsdeltakelse i Norge, og opplaring i norsk er en av skolens
viktigste oppgaver.». Samstundes vert minoritetsspraklege elevar ofte nemnde i politiske
debattar som ei svak elevgruppe som presterer mykje darlegare enn majoritetsspriklege elevar
1 skulesamanheng. Dette er ei utfordring som truleg vil auke i omfang, i takt med at
flyktningstraumen aukar og det dermed vert fleire minoritetsspraklege elevar i den norske

skulen.

Sett frd eit systemperspektiv skal opplaringa i felgje Oppleringslova (1998, §1-3) tilpassast
den enkelte elev sine evner og foresetnader, noko som ogsa gjeld minoritetsspraklege elevar. I
overordna del av lereplanverket heiter det at: «Kunnskap om samfunnets spriklige mangfold
gir alle elever verdifull innsikt i ulike uttrykksformer, ideer og tradisjoner. Alle elever skal fa
erfare at det 4 kunne flere sprdk er en ressurs 1 skolen og 1 samfunnet.»
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Lareplanen i norsk har tilsvarande mil som seier at:
«Gjennom arbeid med faget norsk skal elevene bli trygge sprakbrukere og bevisste pa sin egen
spréklige og kulturelle identitet innenfor et inkluderende fellesskap der flerspréklighet blir

verdsatt som en ressurs» (Kunnskapsdepartementet, 2019). Fleire undersekingar tyder pd at det



er stor avstand mellom méla i lereplanen og klasseromspraksis, og at sprakbruk at

fleirspréklege tiln@rmingsmatar er lite utbreidde i grunnskulen (Palm, 2021, s. 47; Ipsos, 2015).

Dette forer til at minoritetsspraklege born fir farre moglegheiter til a delta aktivt i
oppleringssituasjonar enn born som heyrer til majoriteten, og at dei dermed ogsa i mindre grad
far hove til spraklege og fagleg utvikling. Samstundes viser forsking at lerarar kan bygge
inkluderande klasserom, styrke elevane sin fleirspraklege identitet og stette oppleringa, ved &
ta 1 bruk spraka som er representert i klasserommet (Palm, 2021, s. 49). P4 bakgrunn av desse
perspektiva kan det verke som at det er behov for vidare forsking pa korleis ein kan forsta

fleirspréklegheit innanfor norskfaget sine rammer.

Sist, men ikkje minst, har eg vald & underseke korleis lerarar legg til rette for
minoritetsspraklege elevar med ynskje om eit praktisk leringsutbytte. Som tidlegare nemnd har
eg gjennom praksis pa ulike skular og deltidsjobb som larar observert svart ulike praksisar nér
det kjem til 4 ta hand om dei minoritetsspréklege elevane. Ofte oppfattar eg tilrettelegginga som
mangelfull og prega av mangel bade pd kompetanse og ressursar. Samstundes opplever eg at &
ha minoritetsspraklege elevar i klasserommet har eit lite utnytta potensiale for fagleg og sosial
utvikling. I mete med problemstillinga ser eg difor bade utfordringar og moglegheiter som eg

ynskjer & undersgkja n@rmare.

1.2 Foremal og problemstilling
Med utgangspunkt i temaval og bakgrunn for oppgava, har eg formulert folgjande
problemstilling: «Korleis legg laerarar pd smétrinnet til rette for minoritetsspriklege elevar si

sprakutvikling i munnlege aktivitetar i norskundervisninga?»

Foremélet med oppgéva er 4 fa eit breitt innsyn i1 lerarane sine erfaringar nar det kjem til
tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar si sprkutvikling i munnlege aktivitetar. For a
finne svar pa dette ynskjer eg & sjd nermare pé lerarane sine foresetnader for 4 legga til rette
for dei minoritetsspraklege elevane ettersom desse vil paverke tilpassingane lerarane gjer i dei
munnlege aktivitetane. Overordna del av lereplanverket understrekar viktigheita av
profesjonsfellesskapet og peikar pé at: «Lerere som i fellesskap reflekterer over og vurderer
planlegging og gjennomfering av undervisningen, utvikler en rikere forstaelse av god
pedagogisk praksis.». I denne studien ynskjer eg ogsd 4 undersgka korleis samarbeidet i
profesjonsfellesskapet paverkar lararane si tilrettelegging av  sprakutvikling for
minoritetsspraklege elevar. For & svara sa presist som mogleg pé problemstillinga har eg difor

vald & underseke den gjennom desse tre forskingsspersmala:
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1. Kva foresetnader har lerarar pd smatrinnet for a leggje til rette for
minoritetsspraklege elevar?

2. Kva erfaringar har leerarar med tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar i
munnlege aktivitetar?

3. Korleis samarbeider lerarar med kollegaer for a legge til rette for

minoritetsspraklege elevar?

1.3 Omgrepsavklaring

I masteroppgava mi har eg vald & rette fokuset mot elevar som har ein annan etnisk, sprakleg
og kulturell bakgrunn enn norsk. Desse elevane vert gjerne omtala som minoritetsspraklege,
tospraklege, fleirsprédklege osv. I denne oppgédva har eg vald & omtale desse elevane som
minoritetsspraklege, ettersom Utdanningsdirektoratet definerer dette som elevar som har eit
anna morsmal enn norsk eller samisk (Utdanningsdirektoratet, 2016). Med utgangspunkt i tema
og problemstilling ser eg pa minoritetsspriklege elevar som eit presist og feremaélstenleg

omgrep.

Eit morsmal er det spraket som vert snakka i barnet sin heim, enten av begge foreldra eller den
eine av foreldra, i kommunikasjon med barnet. I trdd med denne definisjonen kan eit barn ha to

morsmél (Utdanningsdirektoratet, 2016).

Eit forstesprak er ein person sitt munnlege, eventuelt ogsa skriftlege, hovudsprik og er som
regel synonymt med morsmal. Eit andresprak er eit sprdk som ein person ikkje har som
forstesprak, men som vedkommande lerer eller har laert i eit miljo der det er 1 allmenn bruk

som daglegsprak (Utdanningsdirektoratet, 2016).

Informantane omtala dei minoritetsspraklege elevane som fospraklege, og eg nyttar difor dette
omgrepet i presentasjonen av funna og nér eg siterer informantane. Utdanningsdirektoratet
(2016) definerer tospraklege elevar som barn som har vakse opp med to ferstespridk og meistrar
begge spraka like godt, eller ein person som bruker to sprak i kvardagen og identifiserer seg
med begge, sjolv. om vedkommande ikkje meistrar begge spraka like godt

(Utdanningsdirektoratet, 2016).

To av lerarane jobbar pd sdkalla mottakskular som er eit innferingstilbod for nykomne elevar.
I folgje Utdanningsdirektoratet (2022) er malet med eit innferingstilbod at elevane sé raskt som
mogleg skal lera seg tilstrekkeleg norsk til & felgje den ordin@re opplaringa. Nér elevane er
overfort frd innferingstilbodet til ordinaere klassar, kan dei framleis ha behov for og rett til

serskild sprakoppleering.



1.4 Strukturen i oppgdva

Oppgava er sett saman av seks hovudkapittel: innleiing, tidlegare forsking, teori, metode,
presentasjon av empiri og resultat med diskusjon, og konklusjon og avsluttande refleksjonar. I
innleiinga var bakgrunnen for studien, problemstillinga og forskingsspersmala presentert, samt
at det vart gjort ei omgrepsavklaring. Det andre kapittelet vil innehalde ein kort presentasjon av
tidlegare forsking innan andresprakslering med serleg fokus pa fleirspraklege
tilnermingsmatar. I det tredje kapittelet vil det bli utgreia om det teoretiske rammeverket for
oppgava, og 1 fortsetjinga av dette kapittelet vil val av metode og framgangsmate i
forskingsprosessen bli forklart. Det sjette kapittelet vil vere ein presentere funna i studien og
diskutere desse opp mot det teoretiske rammeverket for oppgéva. I det siste kapittelet i oppgava
vil sentrale funn bli diskutert i lys av teori for & konkludere og kome med forslag til vidare

forsking.

2.0 Tidlegare forsking

A sja pé elevane sine sprakkunnskapar som ein ressurs i oppleringa har lenge vore ei
oppmoding til lerarar, bade internasjonalt og i Noreg. Likevel ser det ut til at fleirspraklege
tilnermingsmatar er lite utbreidde i1 grunnskulen, noko som bl.a. kjem fram i ei landsdekkande
kvantitativ underseking om sprikbruk i skulen (Ipsos, 2015). Resultata kan tyde pa at leerarar
opplever det utfordrande & trekke inn andre sprdk enn norsk pa ein mate som inkluderer og

aktiviserer alle elevane.

Klasseroms-studiar av sprakopplaering for minoritetsspriklege barn viser at dei fir ferre
moglegheiter til aktiv deltaking i oppleringssituasjonar enn barn som heyrer til majoriteten, og
at dei dermed ogsa 1 mindre grad fér hove til 4 utvikle seg sprakleg og fagleg (Tonne & Palm,
2015, s. 321). I studien kjem det fram at klasseroms-samtalane bestod av mange
kontrollspersmél i samanheng me oppsummering av fagstoff, men det var ogsa gradvis opning
for utpreving og resonnement. Klasseroms-samtalane favoriserer pd denne méten skuleflinke
elevar, dei tospréklege elevane kjem sjeldan til orde og forskaren i denne studien hevdar difor
at klasseroms-samtalane i norsk skule treng & utviklast til & bli meir sprakstimulerande og fagleg

utfordrande (Tonne & Palm, 2015, s. 323).

Skrefsrud (2022) har i ein kvalitativ studie undersekt tidlegare nykomne elevar si oppleving av
den fyrste tida med norskopplering. I studien lyfter deltakarane fram viktigheita av 4 bli mett
med ei ressursorientert haldning til sprak og tidlegare erfaringar. Deltakarane framhevar ogsa

viktigheita av eit trygt klassemiljo som er kjenneteikna av oppmuntring, anerkjenning, openheit



og forstding, samt rom for & preve ut det nye spraket. Samla sett viser funna i studien at
relasjonen til ein genuint interessert lerar og opne medelevar opplevast viktigare enn
organisering og undervisningsopplegg, ndr det kjem til dei nykomne elvane sine moglegheiter

for og vilje til & investere i spradkoppleringa.

Transspréking er ein sprakleg praksis der ein person brukar ulike sprdk og
kommunikasjonsformer saman for & uttrykke seg. I ein belgisk studie av ulike former for
transspriking blant elevar i to fjerdeklassar med stort sprikleg mangfald, observerte Rosiers
(2017) at elevane brukte transspréking pa ulike matar i skulearbeidet i begge klassane. I den
eine klassen var det ei overordna positiv haldning til fleirspriklegheit, og leraren tok initiativ
til 4 ta 1 bruk dei ulike spraka, sjolv om leraren ikkje forstod elevane sine morsmal. I det andre
klasserommet gjekk transsprikinga fore seg meir i det skjulte, ndr leraren ikkje deltok direkte
i samhandlinga med elevane. Rosiers konkluderer i studien med at transspraking kan vere ei
viktig stette 1 leeringa. Den bidreg samtidig til & styrke elevane sin identitet gjennom at dei far

uttrykke seg pa morsmalet sitt og far anerkjenning av den kulturelle bakgrunnen sin.

Eit aksjonsforskingsprosjekt kring pedagogiske transspraking i ein barneskuleklasseklasse har
vist at det er fullt mogleg for ein lerar & stimulere til bruk av fleire sprak i skulearbeidet sjolv
om leraren ikkje beherskar desse spraka. Med stotte fra foreldre og ulike omsetjingsprogram
kunne alle sprdka som var representert i klassen synleggjerast og nytast i ulike oppgéaver, samt
at elevane vart oppmoda til & dra vekslar pé eigne sprak i leeringsprosessar (Palm, 2021, s. 60-

61).

Danbolt og Hugo (2012) skildrar eit prosjekt der utgangspunktet var & trekke inn dei
fleirspraklege elevane sitt morsmal for & utvikle arbeidsformer som kunne synleggjera
fleirspréklegheit. Dei ynskte & rette merksemda mot den spriklege variasjonen som fanst i
elevgruppa og verdsetje denne som ein ressurs i opplaringa til elevane. I dette prosjektet var
det tydeleg at det var positivt for dei minoritetsspraklege elevane at morsmaélet deira fekk plass
1 opplaeringa, og det skapte ogsa sterre interesse for morsmala deira blant elevane i1 klassen

(Danbolt & Hugo, 2012).

3.0 Teori

Teorikapittelet tek for seg ulike teoretiske perspektiv pa tospraklegheit, og i1 fyrste del av
tospraklegheit vil ei dialogisk tilnerming til tospréklegheit bli presentert. Ei dialogisk
tilnerming til tospréklegheit inneber at spréka ikkje vert sett pd som isolert frd kvarandre, men

som gjensidig paverkande og 1 stadig samhandling. Denne delen vil ogsd presentere
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terskelteorien som skildrar korleis individ bevegar seg mellom ulike niva i sprikleg kompetanse
og korleis dette paverkar sprakbruk. Vidare skildrar kapittelet ei dynamisk tilnaerming til
tospraklegheit, som tek omsyn til dei minoritetsspraklege elevane sine sprékpraksisar som eit
felles repertoar, ikkje to avskilte sprék. I fortsetjinga av den dynamiske tilneerminga vil det bli
gjort greie for ulike perspektiv knytt til sprékutvikling pé eit andresprak, med sarleg fokus pa
sprakutvikling i munnlege aktivitetar. Til slutt i teorikapittelet vil ulike tilneermingar til
fleirspréklegheit, med omsyn til korleis fleire sprdk kan vera til stades og paverka

sprakutvikling, bli presentert.

3.1 Dialogisk syn pd tosprdklegheit

Cummins sin isfjellmodell illustrerer korleis fleirsprékleg kompetanse kan forstaast som eit
isfjell med eit stort fundament under vatn-overflata, og to eller fleire toppar over vatn. Toppane
representerer kvart av spraka som inngar i det fleirspréklege repertoaret. Fundamentet under
vatn er felles for toppane, og er sett saman av kognitive og spraklege dugleikar og kunnskapar,
som omgrepsforstaing, metasprakleg bevisstheit og kommunikative dugleikar (Cummins, 2017,
ss. 174, 140). Ifelgje Cummins representerer toppane over vatn overflatetrekk som uttale,
sprakspesifikk grammatikk og ordforrdd. Omgrepsforstding er altsd pa sett og vis
sprakuavhengig. Utfordringa oppstdr nar ordet eller det manglande ordet er synleg, medan
omgrepsforstiinga ikkje er synleg (Cummins, 2017, s. 139). Med andre ord kan ein ha avgrensa
kunnskapar om eit omgrep pa eit sprak, sjolv om ein kan det pé eit anna sprak. Dette kan gjera

det vanskeleg & leera og bruke spriket pd en adekvat méte 1 ulike situasjonar.

Cummins (2000, s. 58) skil mellom det han kallar «basic interpersonal communication skills»
(BICS), eller kommunikative sprakdugleikar, og «cognitive academic language proficiency»
(CALP), eller akademiske sprdkdugleikar. BICS viser til dei grunnleggande kommunikative
dugleikane som vert nytta i kvardagsleg, ikkje- fagleg, personleg og gjerne munnleg
kommunikasjon (Cummins, 2000, s. 59). Denne sprakbruken er ofte nart knytt til den sosiale
og fysiske samanhengen den inngér i, og er pd denne maten ofte konkret. CALP viser til det
dekontekstualiserte sprakregisteret som kjenneteiknar skulen, og som er sett saman av eit svert
spesialisert ordforrdd (Cummins, 2000, ss. 65, 70). Karakteristisk for dette ordforradet er
fagord, som er spesifikke ord og uttrykk fra eit fag- eller kunnskapsomréade. Desse orda kan
vere serleg utfordrande for andrespriksinnlararar ettersom dei er mindre eksponert for desse

orda enn majoritetssprikselevane.



Ifolgje Cummins (2000) tek det to til tre &r & utvikle eit andresprédk som kan nyttast til 4 layse
kvardagslege kommunikasjonssituasjonar, medan det tek sa mykje som fem til sju ar & utvikle
eit akademisk skulesprdk. Cummins understrekar at skulespréket ikkje berre dreiar seg om
spréklege dugleikar, men at det ogsa stiller andre kognitive krav enn det kvardagslege spraket
(Cummins, 2017, s. 53- 54). Oppover 1 klassetrinna vert gjerne faglege samtalar meir og meir
abstrakte, og elevane far mindre kontekstuell stotte for innhaldet. Laerarar ma difor vere bevisst
pa kor kognitivt krevjande og kontekstreduserte mange skuleaktivitetar er, ettersom aktivitetane
kan opplevast svart abstrakt for fleirspraklege elevar som gjerne ikkje er fortrulege med det
spraklege og kulturelle innhaldet i skulen (Cummins, 2000). Ifelgje Monsen og Randen (2022,
s. 34) skjer den viktigaste delen av sprékutviklinga i klasserommet under kyndig leiing av ein
leerar. Det er ein seigliva myte blant mange lararar at minoritetsspraklege born larer norsk

sprék best av andre born 1 leik og pa fritidsaktivitetar.

Terskelteorien seier noko om i kva grad fleirspraklegheit kan vera ein ressurs for einskildelevar
(Cummins, 1976). Cummins skildrar to tersklar som resulterer i ei tredeling av sprakdugleikar,
der sprakdugleikar under den nedste terskelen ikkje representerer aldersadekvate dugleikar
verken pd forstespraket eller andrespraket. Den forste typen tospraklegheit representerer ei
ulempe, ettersom ingen av spraka er laert godt nok til at dei kan vera ein reiskap for fagleg og
sprakleg utvikling. Sprakdugleikane mellom dei to tersklane er kjenneteikna ved at eit av sprika
fungerer aldersadekvat som hja einspraklege, medan det andre spréiket er pé eit 1agare niva. Pa
dette nivaet vil tospraklegheit verken vere ein fordel eller ei ulempe nér det kjem til fagleg og
spraklege utvikling. Sprékdugleikane pa det tredje nivéet er kjenneteikna ved at begge spraka
er pa eit aldersadekvat niva for einspréklege. Pa dette nivaet vil tospraklegheita ha kognitive
fordelar pd omrade som t.d. sprékleg bevisstheit. Monsen og Randen (2022, s. 40) peikar pa at
terskelteorien tek hogde for at tospraklegheit ikkje per definisjon er ein fordel for alle elevar,

og kan bidra til & forklare kvifor tospraklegheit kan ha negative konsekvensar for nokre.

Cummins sine teoriar representerer eit dialogisk syn pa tospréklegheit, som fokuserer pé korleis
dei to spréka fungerer saman i sprakbruk og sprékutvikling (Monsen & Randen, 2022, s. 40).
Dynamisk tospraklegheit er ei nyare tilnerming til tospriklegheit, som har eit meir
individorientert syn pd sprak. Denne tilnerminga rettar fokuset mot den einskilde elev sin bruk
av kommunikasjon, uavhengig av kva sprak som vert involvert i kommunikasjonen. Eit deme

pa ei dynamisk tilnerming til tospréklegheit er transspraking.



3.2 Dynamisk syn pa tosprdaklegheit

Transspréking er ei tiln@rming til sprakbruk, fleirspraklegheit og utdanning av fleirspraklege
som tek omsyn til sprékpraksisen deira som eit felles repertoar, ikkje to avskilte sprak (Garcia
& Wei, 2019, s. 18). Denne tilnerminga handlar om & bruke alle dei spraklege ressursane ein
har 1 form av, til deme, ord, uttrykk og setningar for & skape meining (Garcia & Wei, 2019, s.
37). Omgrepet transspraking viser bade til dei komplekse sprékpraksisane til fleirspraklege
individ og grupper, og til dei pedagogiske tiln@rmingane som utnyttar desse komplekse
praksisane (Garcia & Wei, 2019, s. 36- 37). Transspraking som pedagogikk handlar om a bygge
vidare pa dei fleirspriklege elevane sine sprakpraksisar p ein fleksibel mate for & utvikle ny

innsikt og nye sprakpraksisar (Garcia & Wei, 2019, s. 106).

Transsprékingspedagogikk er ei didaktisk tilneerming der leraren legg til rette for at elevane
kan transsprike ved & ta i bruk dei spraklege ressursane dei treng i leringsarbeidet (Berthelin,
2022, s. 170). Transspraking i opplaringa inneber bruk av eit sprak for & forsterke det andre
ved & styrke forstdinga og auke elevane sin aktivitet pd begge sprik (Garcia & Wei, 2019, s.
79). Vi skil gjerne mellom lararstyrt og elevstyrt transspriking. Elevstyrt transspraking handlar
om tospraklege elevar sin fleksible moglegheit til & ta kontroll over eiga lering og sjelv regulere
nér og korleis dei skal sprike, avhengig av den konteksten dei blir bedt om & prestere 1 (Garcia
& Wei, 2019, s. 95). Lerarstyrt transspriking er aktivitetar som leraren har planlagt og
strukturert som ein transformativ pedagogikk, for eksempel ved 4 oppmuntre elevane til & bruke
og samanlikne ulike sprak for a forsté nye ord eller ved a la elever arbeide i grupper der dei kan

samarbeide og stette kvarandre pa tvers av sprak (Garcia & Wei, 2019, s. 105).

I tr&d med Garcia og Wei (2014) er det mange gode grunnar for 4 ta i bruk transspréking i
oppleringa. Mange fleirspréklege elevar er vande med & transsprake saman med familie og
vener. A ta i bruk transspraking i oppleringssamanheng bygger p4 denne méten vidare pa ein
sprakpraksis som elevane er vande med 4 bruke til & dele og vidareutvikle meiningar og idear
(Garcia & Wei, 2014, s. 122). I tillegg kan transspraking vere nyttig nér elevane sine
forkunnskapar skal aktiverast i mote med nye emne, og i det generelle arbeidet med 4 tileigne
seg djupneforstaing av fagstoffet. Det kan vere lettare & formulere og vidareutvikle idear ved a
bruke fleire spriklege ressursar, enn ved 4 bruke eit sprik ein ikkje beherskar s& godt. A opne
for fleire sprak i klassesamtalar kan bidra til at fleire elevar fir moglegheit til 4 seie det dei vil

(Garcia & Wei, 2014, s. 103).



Garcia og Wei peikar pd at transspraking er eit egna verktoy for & formidle i komplekse sosiale
og kognitive aktivitetar, men det vert likevel sjeldan brukt pa systematisk vis pa skulane. Garcia
og Wei (2019, s. 124) hevdar at lerarar som ikkje har same sprdk som elevane med hell kan
bruke transspréking i undervisninga. Transsprakings- pedagogikk handlar om & opne rom, vise
moglegheiter og invitere elevane til & ta i bruk sitt eige spraklege repertoar. Pa bakgrunn av
dette er det 1 folgje Garcia og Wei viktig 4 auke lerarane si bevisstheit om transspraking som

ei verdifull pedagogisk tilnerming og bidra til & utvikle den transspraklige kompetanse deira.

3.3 Andresprdkslcering

Monsen & Randen (2022, s. 82) peikar pa at det er viktig & ha klart for seg skilnaden pa ord og
omgrep nér ein skal undervise i eit andresprak, fordi det er stor skilnad pé & skulle lere eit nytt
ord for eit omgrep ein allereie har, og det & skulle lzere bade ordet og omgrepet. A kunne eit ord
er samansett og inneber & kjenne innhaldet, forma og bruken av ordet. Innhald dreier seg om
tyding og meining, form handlar om uttale, skriveméite, beyings- og avleiingsmenster,
plassering i ytringar i tale og setningar 1 skrift, og bruk handlar om kva retoriske og stilistiske

funksjonar ordet kan ha i ulike brukssituasjonar.

Arbeid med omgrepsforstding med utgangspunkt i varierte og s@rleg sanselege erfaringar kan
ha péverking pa omgrepsforstainga. Ifelgje Hoigard (2019, s. 113) er det av viktig at barn far
sa mange forstehsndserfaringar som mogleg med omgrepa dei skal lere. Sjolv om Heigérd
refererer spesielt til barn i barnehagealder, kan ein anta at resultata har relevans til barn pa
sméitrinnet ettersom aldersforskjellen mellom barna i1 barnehage og pa smétrinnet er relativt
liten. Forstehandserfaringar er direkte sansemessige erfaringar med fenomen gjennom syn, lukt,
smak, heyrsel og rersle, og kan vere s@rleg viktig for minoritetsspraklege elevar som har lite
formell skulebakgrunn. I tillegg kan forstehandserfaringar vere viktig for elevar som ikkje har
tilstrekkelege norskdugleikar til & forstd forklaringar av omgrep pd norsk. Forklaringar,
skildringar og definisjonar vert gjerne omtala som andrehandserfaringar. Nokre ord kan ikkje
forstehandserfarast, og i tillegg er det tidkrevjande & legga til rette for at alle ord skal
forstehandserfarast. Mange ord ma difor andrehandserfarast gjennom forklaringar.
Formidlingsoverflod, som inneber & bruke fleire semiotiske ressursar og modalitetar i
formidling som t.d. demonstrasjonar, bilete, lyd og fil, er eit didaktisk grep som kan fremja

omgrepsforstding.

I folgje Golden (2022) er bdde talet pa moter med eit ord og kvaliteten pd merksemda som vert

gjeve til ordet avgjerande for ordlering. Fleire undersekingar viser at seks- ti repetisjonar ma



til for at eit ord skal lerast ved lesing, og enda fleire dersom orda skal laerast berre ved & hoyre
dei (Golden, 2022, s. 141). Kommunikasjonsstrategiar kan auke kvaliteten p4 merksemda ein
gir ord, og pd denne maten bidra til ordlering 1 samtalar. For elevar med norsk som andresprak
kan dette innebere & forklare ord dei ikkje kjem pd, formulere setningar pa nytt eller be om hjelp
fra samtalepartnar. Dette er sdkalla utvidingsstrategiar, som kan vera foremalstenlege for elevar

som skal lera eit nytt sprdk med mange nye ord (Golden, 2022, s. 159).

3.4 Sprakutvikling i munnlege aktivitetar

A gi samtalen ei sentral rolle i oppleringa kan forankrast i sosiokulturell og dialogisk orientert
pedagogikk og sprakdidaktikk, og innanfor sosiokulturell tenking er Lev Vygotskij sin teori om
lering og utvikling sentral. Ifelgje Vygotskij (2001) gér all lering, bade av sprak og andre
dugleikar, fore seg i deltaking i sosiale fellesskap der innleraren interagerer med stotte fra
andre. Innan den dialogiske pedagogikken tek pedagogen Paulo Freire (1999) til orde for ei
dialogisk opplaering i form av jambyrdige og utforskande samtalar mellom lerar og elev, og
hevdar at slike samtalar er leeringsfremjande. Lering gjennom samtale og samhandling kan vera
spesielt viktig for minoritetsspraklege elevar i opplering. Andrespriksforskaren Pauline
Gibbons (2002) skildrar samtalen som «hjartet i opplaeringa», og meiner at samtalar i
klasserommet er avgjerande for elevane si lering og sjelvverdet deira som innlararar. For
andresprékslararar er samtalar grunnleggjande for & bli kjend med elevane og bygge relasjonar
med dei, 1 tillegg er dei viktige med tanke pé fagleg tilpassing av innhald og tiln®rmingar i

oppleringa.

Ein andrespréksdidaktisk grunn for & la samtalen ha ei hovudrolle i oppleringa, er at den gir
moglegheit for mykje og rik sprikleg innputt og utputt (Lindberg, 2013, s. 486). Innputt viser
til alt av sprdk som eleven vert eksponert for, munnleg og skriftleg, om forskjellige tema og
med ulike folk. Gjennom samtalar kan minoritetsspraklege elevar fa rik tilgang til sprakleg
innputt, men dette er ikkje tilstrekkeleg for & lare eit andresprék. Minoritetsspraklege elevar
ma ogsa produsere sprakleg utputt ved 4 bruke spriket aktivt. A produsere sprakleg utputt er
langt meir krevjande, men bidreg til ei djupare sprikleg prosessering. I andresprdksopplaringa
kan dette dreie seg om at elevane ma anstrenge seg for a gjere seg forstatt, samstundes som dei
far respons pd om det dei seier er forstaeleg, samt at dei far sprikleg stotte der det er naudsynt

(Lindberg, 2013, s. 489).

Mange andrespréksbrukarar opplever at dei i lang tid har betre munnlege enn skriftlege

dugleikar, og samtalen kan difor vere avgjerande for at elevane i det heile teke skal kunne
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uttrykke seg og delta fagleg. I tillegg er elevar som held pa & lare norsk sarleg sarbare i
munnlege aktivitetar, d4 dei vert utsett for lerarane og medelevane sine haldningar til
fleirspréklegheit, variasjon 1 verbale uttrykksmétar og kulturelle erfaringar (Myklebust, 2019,
s. 82). Ei sentral laeraroppgave for 4 fa til opplering i munnleg samspel, vil difor vere & skape
gode relasjonelle forhold i1 klasserommet og ei aksepterande haldning til mangfaldet i

elevgruppa (Myklebust, 2019, s. 82).

Heilklassesamtalar er vanleg i skulen, og er ofte kjenneteikna av eit sékalla IRE- format
(Kjelaas, 2022, s. 116). Leeraren stiller spersmal til klassen (tek initiativ), ein elev svarar (gir
respons) og lararen gir ein respons pé svaret. Mange er kritiske til heilklassesamtalar ettersom
det kan oppfattast som at dei forst og fremst handlar om & overfore og teste kunnskap, men IRE-
formatet kan likevel ha nokre fordelar i andrespraksopplaring (Kjelaas, 2022, s. 117). For det
forste er laeraren forplikta til & serge for at samtalar 1 heil klasse gir meining for alle elevane.
Nér leraren styrer interaksjonen, kan dette gi fleire moglegheiter for elevar med avgrensa
sprakdugleikar & delta i samtalen. For det andre kan responsen lararen gir pé elevane sine svar
gi verdifull sprakleg innputt og ei modellering av skulesprak. Gjennom ord, uttrykk og frasar
som vert nytta i heilklassesamtalar kan andresprékselevar fi ei forstding for korleis det er

relevant & uttrykke seg innanfor et bestemt tema eller fagomrade.

3.5 Tilncermingar til fleirsprdklegheit

Hauge (2014, s. 27-30) presenterer to ulike tilnermingar til fleirspraklegheit i skulen: ei
ressursorientert tiln@rming og ei problemorientert tilnerming. Ein skule som har ei
problemorientert tilnaerming til fleirspraklegheit ser pd elevane som berarar av det spréklege
mangfaldet og ikkje institusjonen sjolv. Fleirspraklegheita vert berre papeikt, ikkje synleggjort
eller brukt. Hovudfokuset ligg pa manglane til elevane, og fleirspraklegheita blir sett pa som
noko som kjem til & forandre seg og til slutt bli borte. Ei ressursorientert tiln&erming ser derimot
pa spréklege forskjellar i skulen som normaltilstanden. Dette gjer at skulen ynskjer & utvikle og
tilpasse praksis for 4 imgtekomme elevane sine behov, samstundes som spraka deira vert tillagt
verdi og status. Det er vanleg & finna trekk fra begge tilnermingane i praksisen ved ein skulen,

og ein skule difor sjeldan berre ressursorientert eller problemorientert (Hauge, 2014, s. 27-30).

Ifolgje Monsen og Randen (2022, s.141) er ikkje bruksdugleikar og sprakleg medvit
tilstrekkeleg for a leggje til rette for andresprékslering. Dei hevdar at andresprakslararar treng
eksplisitte kunnskapar om sprék for & kunna gjera jobben sin godt. Dette kan for eksempel vere

forstading av syntaks. Utover dette er laeraren ein aktiv sprakbrukar i klasserommet og er pé
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denne maéten eit viktig sprakleg ferebilete for dei minoritetsspraklege elevane. Leraren sin
sprakbruk er ogsé avgjerande for elevane sitt leringsutbytte. Ellis (2012, s. 119) omtalar den
profesjonelle leraren sin sprakbruk som teacher talk, og hevdar at den er feremalstenleg nar

folgjande vilkar er oppfylte:

1. Spraket vert delt opp i meiningsfulle deler
2. Spraket er forenkla, men ikkje unaturleg
3. Spraket er meir redundant enn vanleg tale, og viktige ord og ytringar vert gjentekne

fleire gonger

4. Spraket er delt opp i korte delar for & for & oppmuntre elevane til & kommentere eller
stille spersmal

5. Det blir gitt typiske deme nér nye ord eller strukturar vert presentert for elevane

6. Leararen legg til rette for at 4 fa regelmessige tilbakemeldingar p&d om innhaldet er
forstatt, t.d. ved hjelp av opne speorsmal

7. Leraren brukar andre verkemiddel for a kontrollere at innhaldet er forstatt, t.d. ved
fysisk respons 1 form av at eleven rekker opp handa

8. Lararen brukar varierte metodar for a forklare, t.d. bruk av kontekst, dramatisering
og illustrasjonar

0. Mellom 95% og 85% av det som vert sagt er forstaelege for eleven

I eit klasserom er det som regel fleire ulike niva representert blant elevane, og det kan difor vera

vanskeleg & mota elevane pa dei ulike nivé pé same tid.

Andrespraksleraren kan nytte stillasbygging som metode for & hjelpe elevane til & vidareutvikle
andrespraket sitt. Ifolgje Gibbons (2002, s. 10) er stillasbygging ein spesiell type hjelp som
bidreg til at eleven utviklar nye dugleikar og kompetansar. Stillasbygging kan gjerast pa ulike
métar, som t.d. & forenkle spraklege oppgaver, gi korrigerande respons pé elevane sine ytringar
eller modellere ideelle laysingar pa spraklege oppgéver. For at det skal skje sprakutvikling er
det avgjerande at leeraren har kunnskap om eleven sitt faglege og spriklege niva, slik at leeraren

hjelper eleven akkurat der han eller ho treng hjelp (Gibbons, 2002).

Monsen og Randen (2022, s. 141) understrekar at morsmélet til dei minoritetsspraklege elevane
utgjer eit viktig utgangspunkt for andrespriksleringa. Minoritetsspraklege elevar vil ofte ha
stort utbytte av 4 ha tilgang til ein fleirsprakleg leerar som kan bidra med t.d. & tydeleggjere
oppgaver og beskjedar og med a forklare fagleg forhold som eleven ikkje har feresetnader til &

forsta pd andrespréket. Det kan ogsa vere foremalstenleg & ta i bruk morsmalet som ressurs 1
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klasserommet. I kva grad dette blir gjort, vil avhenge av leraren sine haldningar til og
refleksjonar kring nytteverdien av 4 bruke morsmaélet aktivt i leringa, samt leraren sine

typologiske og komparative sprakkunnskapar (Monsen & Randen, 2022, s. 142).

4.0 Metode

I dette kapittelet vil eg presentere mitt val av forskingsdesign. Kapittelet vil innehalde ei
skildring av undersekinga si utforming nar det kjem til val av informantar, kvar og korleis
undersekinga vart gjennomforast, og kva forskingstilneerming som vart nytta i datainnsamling

og analyse.

4.1 Kvalitative undersokingsmetodar

Kvalitative forskingsmetodar seker djupare forstding av eit fenomen ut ifrd ein subjektiv
stastad. Foremalet med kvalitativ forsking er & skildre og forstd menneske sine handlingar og
meiningsskaping i deira naturlege kontekst (Postholm et. al., 2018, s. 113). I masterprosjektet
mitt ynskte eg & i ei omfattande forstding av ei side ved andrespréksoppleringa ut ifra lerarar
sin stdstad, og eg valde difor ei kvalitativ tilnerming. Med utgangspunkt i mange opplysningar
fré fa informantar var hovudferemalet 4 skildre og forstd andrespraksoppleringa fra laerarane
sitt perspektiv. Ei slik kvalitativ tilnerming var feremalstenleg for f4 grundige og detaljerte
skildringar av dette fenomenet, samt 4 tolke laerarane sine oppfatningar ut ifrd bestemde

teoretiske perspektiv.

4.2 Vitskapsteoretiske refleksjonar

Epistemologiar er uttrykk for ulike synspunkt pé korleis ein kan fa vitskapeleg kunnskap om
verkelegheita, og eg har posisjonert masterprosjektet mitt innanfor den konstruktivistiske
teorien. Ifolgje Postholm et. al. (2018, s. 46) er konstruktivismen basert pa at det er umogleg a
skilje forskaren fra verkelegheita. Dette inneber at ein som forskar ikkje ser objektet slik det
faktisk er, men at ein konstruerer ei gjengjeving av objektet. Sjolv om kunnskapen vil vera tids-
og kontekstavgrensa, vil det likevel vera mogleg & koma fram til sann kunnskap innanfor
rammene av den konstruktivistiske teorien. Ut ifrd denne stdstaden har eg difor utvikla og
formulert kunnskap pa bakgrunn av bdde teoriar om andresprakslering og lararane sine

kunnskapar og erfaringar som kom fram i intervjua.

Masterprosjektet mitt er posisjonert innan relativistisk ontologi, som anerkjenner at den sosiale
verkelegheita stadig er 1 endring (Postholm et. al., 2018, s. 49). Dette har samanheng med at
menneske som handlar og samhandlar, skapar ein dynamikk som gjer at fenomen endrar seg

over tid. Andrespriksopplering er eit fenomen som vil endre seg over tid, i takt med korleis
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ulike menneske som formar dette fenomenet samhandlar. Dermed vil kunnskapen som eg kjem
fram til vere tidsavgrensa, og i trdd med Postholm et. al. (2018, s. 49) vil det ikkje vera mogleg

a utleie absolutte lover som gjeld over lang tid i masterprosjektet mitt.

Postholm et. al. (2018, s. 49) understrekar at forskarar ikkje kan heve seg over verda og hevde
at han eller ho ser verkelegheita med eit neytralt blikk. I arbeidet med masterprosjektet mitt
danna personlege og yrkesrelaterte erfaringar ei forforstiing, som truleg paverka mi fortolking
av lerarane sine intervjusvar. Samstundes tok eg omsyn til dette ved & analysere data med
kvalitative metodar innan konstruktivistisk teori. Samla sett har eg sekt & {4 ei djupare forstaing
for tilrettelegging av munnlege aktivitetar i andrespraksoppleringa gjennom & ta i bruk

kvalitative metodar.

4.2.1 Fenomenologisk tilncerming

Fenomenologi er ein vitskapeleg tiln@rmingsmate som star sentralt dersom ein ynskjer & forsta
eit fenomen, og vektlegg ulike former for tolking og meining. Innan fenomenologien prevar ein
a forstd fenomen pé grunnlag av perspektiva til dei som vert studert. Som kvalitativt design
betyr ei fenomenologisk tilnerming & utforske og skildre menneske og deira erfaringar med, og
forstaing, av eit fenomen (Johannessen et. al, 2021, s. 166). I masterprosjektet mitt valde eg ein
fenomenologisk tilnerming ettersom eg ynskte & studere lararar sine erfaringar knytt til
tilrettelegging for minoritetsspriklege elevar i munnlege aktivitetar i norskundervisninga.
Malet med prosjektet mitt var 4 fi fram einskildpersonar, i dette tilfellet leerarar, sine subjektive

opplevingar med dette fenomenet (Johannessen et. al., 2021, s. 166).

Johannessen et. al. (2021, s. 166) hevdar at fenomenologi pd mange matar er s langt fra
positivistisk forsking og kvantitative studiar som ein kan kome. Grunnen til dette er at mélet
med positivistisk forsking er a eliminere det subjektive og strekke seg mot det objektive, medan
maélet med fenomenologisk forsking er det motsette. Kvantitative undersekingar viser at det er
stor avstand mellom mal i sentrale styringsdokument og klasseromspraksis nar det kjem til
tilrettelegging for minoritetsspréklege elevar i norskundervisninga (Palm, 2021, s. 47). Med
utgangspunkt i desse funna ynskte eg i masterprosjektet mitt & f ei sterre forstding for korleis
klasseromspraksisen har blitt slik den er ved & studere laerarar si subjektive forstaing og erfaring.
Ettersom eg var interessert i leerarar sine subjektive opplevingar, valde eg ei fenomenologisk

tilnerming framfor ei positivistisk tilnerming.

Det er vanleg at fenomenologiske studiar bygger pé erfaringane til eit mindre tal informantar,

og alt mellom tre og femten informantar er akseptabelt (Johannessen et. al., 2021, s. 168).
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Masterprosjektet mitt tok utgangspunkt i erfaringane til fire informantar, og pa denne méten
fekk eg moglegheit til & studere desse informantane sine erfaringar grundig. Ettersom eit og
same fenomen kan opplevast svart individuelt ut ifrd kvar informant sin bakgrunn, interesser
og forstding (Johannessen et. al., 2021, s. 166), gav erfaringane til dei fire informantane innsyn
1 korleis klasseromspraksis har blitt slik den er. Malet var forst og fremst 4 fa innsyn i lerarane
sin subjektive erfaringar, og eg var difor neye og grundig i arbeidet med & fange opp og skildre

korleis laerarane opplevde fenomenet eg ynskte & undersoke (Johannessen et. al., 2021, s. 166).

4.2.2 Hermeneutisk tilncerming

I likskap med fenomenologi, er hermeneutikk ei vitskapsteoretisk retning som dreier seg om
forstaing. Hermeneutikk gar ut pa & tolke tekst ved ei vekselverking mellom del og heilheit
(Kleven & Hjardemaal, 2018, s. 188). Dette inneber & forstd delane i ein tekst ut ifrd teksten
som heilskap, men ogsa & forsta heilskapen pa bakgrunn av forstdinga av dei enkelte delane
heilskapen er bygd opp av. For 4 fa ei heilskapleg forstding av fenomenet eg undersekte, valde
eg difor & ha ei hermeneutisk tilnerming til datamaterialet som eg samla inn i intervjua. Ved &
gjere ei hermeneutisk tilnerming inkludererte eg ogsa forforstding mi i fortolkingsprosessen,
som handlar om min personlege, sosiale, kulturelle og historiske bakgrunn (Kleven &
Hjardemaal, 2018, s. 190). I mitt tilfelle er forforstdinga mi knytt til erfaringar og opplevingar
fra praksis og jobb, som gjer at eg har ei bestemd oppfatning av tilrettelegging for
minoritetssprakleg elevar. Hermeneutikken tek omsyn til at forforstdiing mi som forskar vil
leggje vesentlege premissar for forstding mi, og at eg difor ma meta datamaterialet med ei open

haldning for & f ei utvikla og nyansert forstding av eit fenomen.

4.3 Kvalitativt forskingsintervju

I forebuingsarbeidet til masterprosjektet mitt vart eg merksam pa undersekingar som viste at
det var stor avstand mellom mal i sentrale styringsdokument og klasseromspraksis (Palm, 2021,
s. 47). Klasseroms-studiar av sprakopplaring for minoritetsspraklege barn viser at dei far feerre
moglegheiter til aktiv deltaking i oppleringssituasjonar enn barn som heyrer til majoriteten, og
at dei dermed ogsa i mindre grad far hove til & utvikle seg spréklege og fagleg (Tonne & Palm,
2015, s. 321). For & fa innsyn i lerarar sine kunnskapar og erfaringar kring tilrettelegging for

minoritetsspraklege elevar valde eg difor & gjera kvalitative forskingsintervju.

Ifolgje Johannessen et. al. (2021, s. 105) er kvalitative intervju ein metode som kan brukast
nesten overalt, og som gjer det mogleg a fa fyldige og detaljerte skildringar av det ein studerer.

Med undersekingane eg nemnde i forre avsnitt som bakteppe ville eg difor finne ut kva tankar,
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forestillingar, kunnskap og haldningar lararar har knytt til problemstillinga mi. Ettersom eg
ynskte at leerarane skulle formulere seg med eigne ord kring emnet, og ikkje med ord som eg
gav som alternative svar, fann eg at kvalitative intervju ville vere ein foremalstenleg metode a
ta 1 bruk. Johannessen et. al. (20121, s. 105) peikar pa at samtalen gir innblikk i personar si
livsverd, og det var eit slik innblikk eg ynskte & fa i samband med masterprosjektet mitt. Mélet
med prosjektet mitt var 4 fa ei storre forstaing for korleis situasjonen har blitt slik den er, samt

kome med perspektiv som kan bidra til & forbetre praksis.

Intervju kan vere meir eller mindre strukturerte, det vil seie tilrettelagt pa ferehand, og det er
vanleg a skilja mellom strukturerte, semistrukturerte og ustrukturerte intervju (Johannessen et.
al., 2021, s. 107). I prosjektet mitt valde eg & gjere semistrukturerte intervju. Semistrukturerte
intervju har ein overordna intervjuguide som utgangspunkt, medan spersmal, tema og
rekkefolge kan variere (Johannessen, et. al., 2021, s. 108). Slik eg sag det kunne semistrukturert
intervju vera foremélstenleg for 4 f4 best mogleg forstding for fenomenet eg ynskte &
undersekja, ettersom denne typen intervju gav rom for 4 felgje opp moment som kom opp
undervegs i intervjuet. Intervjua mine var semistrukturerte i form av at eg tok fore meg dei ulike
emna 1 intervjuguiden 1 ei fast rekkefolge, medan eg tilpassa sporsmala og
oppfelgingsspersméla innanfor dei ulike emna i trd&d med informantane sin respons pa

spersmala.

4.3.2 Utvikling av intervjuguide

Intervjuguiden er sentral ved bruk av kvalitative intervju for & fa god tilgang til informasjon
kring emnet ein undersgkjer (Neteland, 2020, s. 53). I prosjektet mitt vart intervjuguiden
utforma for & svare pa tre forskingsspersmal knytt til tilrettelegging for minoritetsspraklege
elevar si ordlering i munnlege aktivitetar. Spersmala i intervjuguiden vart utforma pa bakgrunn
av forsking, politiske dokument, teori og eiga erfaring knytt til minoritetsspréklege elevar si
sprakutvikling. Informasjon om lararane si utdanning og pedagogiske erfaring var ogsa av stor
interesse, ettersom dette kan paverke korleis dei legg til rette for minoritetsspraklege elevar 1
munnlege aktivitetar. I folge Monsen og Randen (2022, s. 135) har lerarar ei avgjerande
betydning for elevane si lering og sosiale utvikling. Dei understrekar ogsd at
andresprékslararar treng eksplisitte kunnskapar om sprak for 4 kunne gjere jobben sin godt. I
fyrste del av intervjua stilte eg difor spersmal kring lerarane si utdanning og erfaring nar det
gjeld norsk som andresprak, ettersom dette, blant anna utgjer leerarane sine foresetnader for &

tilpassa undervisninga for dei minoritetsspraklege elevane.
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Ein studie av klasseromsinteraksjon viser at dei minoritetsspraklege elevane sjeldan kom til
orde. Forskaren i denne studien hevdar difor at samtalane i norske klasserom treng a utviklast
til & bli meir sprakstimulerande og fagleg utfordrande (Tonne & Palm, 2015, s. 323). Funna i
denne studien gjorde meg nysgjerrig pa laerarane sine erfaringar i forhold til tilrettelegging av
munnlege aktivitetar i fleirspriklege klasserom, og i andre del av intervjuet stilte eg difor
spersmél om korleis lerarane tok omsyn til dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling 1
planlegging og gjennomfering av munnlege aktivitetar. Ettersom teorien om transspriking er
sentral i det teoretiske bakteppet for oppgdva, var spersmélet om korleis lerarane nyttar

morsmalet til elevane som ressurs serleg interessant (Garcia & Wei, 2019).

I overordna del av lereplanverket heiter det at: «Lerere som 1 fellesskap reflekterer over og
vurderer planlegging og gjennomfering av undervisningen, utvikler en rikere forstaelse av god
pedagogisk praksis» (Utdanningsdirektoratet, 2020). Gode einskildlerar er med andre ord ikkje
tilstrekkeleg for & utvikle god pedagogisk praksis, og i siste del av intervjuet stilte eg difor
spersmél om korleis lerarane samarbeidde med kollegaer for 4 tilrettelegge undervisninga for

dei minoritetsspraklege.

4.4 Utveljing av informantar

Ifolgje Johannessen et. al. (2021, s. 58) er det som regel lite aktuelt & rekruttere informantane
tilfeldig ved kvalitative undersekingar. Dette har samanheng med at feremélet med kvalitative
undersekingar er 4 f& mest mogleg kunnskap om fenomenet som skal studerast, og ikkje
statistiske generaliseringar som i kvantitative undersekingar. Utgangspunktet for & velje ut
informantar 1 kvalitative undersekingar er med andre ord ikkje at utvalet skal vere
representativt, men foremalstenleg (Johannessen et. al., 2021, s. 59). I masterprosjektet mitt
gjorde eg difor eit strategisk utval. Strategien min gjekk ut pé a finne leerarar som underviste i
fleirspréklege klasserom pé smatrinnet, for pa denne maten & f mest mogleg kunnskap om
fenomenet eg skulle underseoke. For & f tak i informantar nytta eg «sneballmetoden», som er
ein strategisk underart. Metoden inneber at ein forst far tak i ein informant og sa byrjar sneballen
a rulle nér informanten hjelper med & rekruttere fleire informantar (Neteland, 2020, s. 54). Eg
fekk forst tak i ein informant med som hadde erfaringar med & undervise minoritetsspraklege
elevar, og ho gav meg kontaktinformasjon til tre andre leerarar. I fortsetjinga tok eg kontakt med

desse pa melding og fekk positivt svar frd alle tre.

Utval ved bruk av kvalitative metodar er ikkje eit spersmal om representative meiningar, men

om informasjonsrikdom (Johannessen et. al., 2021, s. 74). Samstundes er det ikkje alltid mogleg
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a halda fram til datainnsamlinga ndr eit mettingspunkt (Johannessen et. al., 2021, s. 74). |
masterprosjektet mitt innebar dette & ta omsyn til kor mange intervju det var praktisk mogleg a
gjennomfore i forhold til tid og ressursar. Pé bakgrunn av feremalet med kvalitative intervju og
oppgavenes omfang valde eg a intervjue fire leerarar. P4 denne méten tok eg ogsa omsyn til ei
retningslinje for kvalitative utval som handlar om at talet pd informantar ikkje ber vere storre
enn at det er mogleg & gjennomfore grundige og detaljerte analysar (Johannessen et. al., 2021,
s. 74). Sjolv om det ikkje var mogleg & halda fram til at datainnsamlinga nddde eit
mettingspunkt, kunne likevel dei fire intervjua bidra til & forklare, tolke og skildre fenomenet

eg ynskte 4 undersoke.

4.5 Intervjugjennomforing

I forkant av intervjua sende eg e-post med informasjonsskriv til leerarane og bad om samtykke
til & gjera lydopptak under intervjua. Sidan eg veit at mange lararar opplever stor
arbeidsbelasting, var eg oppteken av & vere hofleg, tolmodig og positiv i kommunikasjonen
med lerarane, for 4 vise at eg verdsette bidraget deira til masterprosjektet mitt. Eg avtalte ogsa
tidspunkt for intervjua med kvar einskild laerar pa e- post. Intervjua vart gjennomfert pa
klasserom eller grupperom som var tilgjengelege pa skulane der lerarane jobba. Bakgrunnen
for & gjennomfora intervjua pa arbeidsplassen, var a bidra til & skapa ein trygg atmosfaere i form
av eit kjent miljo for lerarane. Det var ogsd naturleg a gjennomfora intervjua pé lerarane sine

arbeidsplassar ettersom intervjua omhandla yrkesutevinga deira.

I starten av intervjuet presenterte eg foremélet med intervjuet og forklarte kva eg var ute etter,
og eg provde a skape ein positiv atmosfzre for 4 engasjere lerarane til 4 snakke opent og @rleg
ut fra sin stastad. For & etablere tillit og fortrulegheit presiserte eg at eg var interessert 1 dei
personlege synspunkta og erfaringane deira kring tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar
1 munnlege aktivitetar. Under intervjuet lytta eg aktivt, bekrefta og stilte oppfolgingsspersmaél
for & f4 mest mogleg relevant informasjon for & svare pa problemstillinga i masterprosjektet

mitt.

4.6 Transkribering og analyse av data

Eg gjennomforde dei fire intervjua med fa dagars mellomrom, for 4 imgtekomma lararane sine
moglegheiter for & stilla til intervju og eg fekk difor ikkje transkribert intervjua like etter at eg
hadde gjennomfert dei. For & hugse relevante element i intervjukonteksten, laga eg meg difor
eit dokument der eg skildra konteksten kring intervjuet like etter at eg hadde gjennomfert

intervjua. I dette dokumentet tok eg med element som t.d. at ein av lerarane peika mykje rundt
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1 klasserommet, og at ein annan larar viste tydeleg engasjement gjennom kroppssprdk nar
vedkommande svara pd nokre av spersmala. Skildringane av intervjukonteksten bidrog til &
gjera intervjua meir forstdelege nar eg gjennomforte transkriberinga i etterkant av at alle

interjuva var gjort.

Neteland (2020, s. 62) peikar pa at det er vanlegast & bruke kvalitative intervju til 4 analysere
meiningsinnhald. Eg valde difor & transkribere intervjua med vanleg skrift og ortografi, utan
spréklege detaljar som t.d. lengd pd pausar, stemmekvalitet og latter. Samstundes provde eg &
halde meg tett til lydopptaka og var merksam pé a halde pa meininga i lerarane sine utsegn. I
den kvalitative analysen av datamaterialet tok eg utgangspunkt i Malterud sine fire hovudfasar,

slik dei er skildra i Johannessen et al. (2021).

I den forste fasen gjorde eg ei meiningsfortetting, i form av & forkorte laerarane sine utsegner
og komprimere lange setningar til korte setningar, for 4 f& den ferste forstdinga av
datamaterialet (Johannessen et. al., 2021, s. 171). Deretter skreiv eg ut intervjua og las gjennom
dei fleire gonger for a finne interessante og sentrale tema, og fa eit heilskapsinntrykk. Alt i alt

var feremélet med denne fasen 4 fa eit heilskapsinntrykk, samt & samanfatte meiningsinnhaldet.

Den andre fasen gjekk ut pd & finne meiningsberande element i materialet. I trdd med
skildringane i Johannessen et. al. (2021) gjekk eg systematisk gjennom datamaterialet og
provde & identifiserte meiningsberande element som gav kunnskap om dei hovudtemaa som eg
hadde identifiserte i den forste fasen av analysen. Eg markerte desse elementa i margen med eit
eller fleire kodeord, sakalla koding, som skildra kva informasjon dette elementet gav. Nokre av
kodane eg kom fram til var t.d. planlegging, gjennomfering og morsmal som ressurs. Ifelgje
Johannessen et. al. (2021, s. 172) er ein kode eit utsnitt av teksten som klassifiserer
informasjonen. A organisere meiningsberande informasjon i kodar var foremélet med denne

fasen.

I den tredje fasen gjorde eg ei sdkalla kondensering ved & trekke ut delane av materialet som
var koda slik at eg fekk eit redusert materiale (Johannessen et. al., 2021, s. 174). I tillegg provde
eg a finne essensen i fenomenet eg undersegkte ved a variere dei meiningsberande elementa opp
mot heilskapsforstdinga som eg fekk i den forste fasen av analysen. Med utgangspunkt i dette
arbeidet valde eg & organisere kodane frd dei fire intervjua etter kategoriar som eg utleia fra
intervjuguiden i ein tabell. Grunnen til at eg valde & organisere datamaterialet pa denne maten
var at eg sdg at dette var feremaélstenleg for & svare pd forskingsspersmala 1 masterprosjektet

mitt. I denne fasen var foremalet & gé fra kodar til meining.
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Avslutningsvis, 1 den fjerde fasen, samanfatta eg materialet for & utforme nye omgrep og
skildringar (Johannessen et. al., 2021, s. 177). I denne fasen matte eg vurdere om inntrykket
som samanfatninga gav, var i trdd med inntrykket fra det opphavelege materialet. Foremélet
med denne fasen var a identifisere menster og samanhengar som ikkje var synlege med det

same.

4.7 Kvalitet i studien

Kvalitet i1 kvalitative studiar handlar om & sikre gyldigheit og palitelegheit i1 forskinga. Dette
kan ein sikre gjennom systematisk innsamling og analyse av data, refleksjon over forskaren si
rolle og paverking pa dataa, samt kritisk vurdering av funna i lys av teori og tidlegare forsking.
Kvalitative studiar legg vekt pa & forstd fenomen i sin heilskap og kontekst, og forskaren ma

difor ha god innsikt i den aktuelle fenomenet og situasjonen som vert studert.

4.7.1 Reliabilitet, validitet og generalisering

Reliabilitet i kvalitative studiar handlar om kor pélitelege og stabile forskingsresultata er over
tid, og kor vidt forskarane er i stand til 4 oppna konsistente funn nér de utferer en studie pa nytt.
Kvalitative intervju har ikkje hog reliabilitet ettersom ein brukar seg sjolv som instrument, og
ulike forskarar ville difor fatt ulike svar sjolv om dei nytta same informantar og intervjuguide.
Dette har samanheng med at forskaren sin erfaringsbakgrunnen vil paverke tolkinga av
datamaterialet. Eg har difor skildra framgangsmaten frd informantane sine svar til mi tolking,
for & gjere prosessen gjennomsiktig og pad denne maten styrke prosjektet sin reliabilitet

(Johannessen et. al., 2021, s. 256).

Reliabilitet 1 kvalitative intervju kan ogsa dreie seg om a stille presise intervju- spersmal, og
grundig arbeid med utarbeidinga av spersmal i intervjuguiden kan bidra til & styrke reliabilitet
1 masterprosjektet mitt. Eg nytta difor enkle og tydelege ord i spersmélsformuleringane, samt
at eg forklarte ord undervegs i intervjuet, for 4 styrke informantane si spersmalsforstaing. I
tillegg kan reliabilitet i kvalitative intervju handle om 4 sikre seg at spersmaéla blir oppfatta og
forstatt av informantane. Undervegs 1 intervjuet stilte eg oppfolgingsspersmél, bad
informantane om a utdjupe og kome med deme, samt at eg gjentok det dei sa for a sjekke at eg

hadde forstatt dei rett.

Intervjureliabilitet heng noye saman med intervjuvaliditet. Validitet i kvalitative undersekingar
dreier seg om i kva grad forskaren sine framgangsmaétar og funn pa ein korrekt mate reflekterer
foremalet med studien og representerer verkelegheita (Johannessen et. al., 2021, s. 256).

Gjennomsiktigheit 1 forskingsprosessen vil vera avgjerande for validiteten i masterprosjektet,
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og eg har difor analysert dei transkriberte intervjua med tydeleg definerte kodar og kategoriar
og klare meiningsfortettingar. I tillegg gjer lydopptaka frd intervjua det mogleg & gje att
korrekte sitat fr informantane. Ryddige analysar, kombinert med sitat fr informantane kan gi
god validitet til tolkingane eg har gjort (Neteland, 2020, s. 65). Utover dette kan ei hermeneutisk
tilnerming der ein analyserer delar av intervjuet i samanheng med heilskapen, og motsett,

hindre mistydingar.

Neteland (2020, s. 57) peikar pd at staden intervjuet vert gjennomfort pd vil paverke korleis
intervjuet vert. Dette har samanheng med at det er stor skilnad pd kva som er sosiale akseptert
a seie pa jobb, heime og pa ein kafé. I masterprosjektet mitt ynskte eg & fi best mogleg innsyn
1 leerarane sine kunnskapar og erfaringar, og valde difor & gjere intervjua pa arbeidsplassen
deira. Ved & gjere intervjua pa ein stad som var kjend for informantane, ynskte eg a legge til

rette for at leerarane kunne uttale seg fritt og opent i trygge omgjevnader.

I kvalitative intervju kan forskaren sine kjensler, kunnskapar og erfaringar péverke
fortolkingane i intervjumaterialet og dermed svekke validiteten. Eg var difor merksam pé &
ikkje la kjenslene mine og erfaringsbakgrunnen min fa fritt spelerom i tolkingsprosessen.
(Johannessen et. al., 2021, s. 257). Vidare handlar ytre validitet i kva grad funna frd ei
intervjuforsking kan overforast til liknande situasjonar. Utvalet i forskingsprosjektet mitt var
lite og kriteriebasert, og det vert difor ikkje mogleg a generalisere til andre lerarpraksisar nar
det kjem til tilrettelegging av munnlege aktivitetar for minoritetsspraklege elevar. Feremélet
med forskingsprosjektet mitt er ikkje & generalisere, men & fi ei djupare forstding for korleis

leerarar legg til rette for minoritetsspraklege elevar i munnlege aktivitetar pd smatrinnet.

4.8 Etiske refleksjonar

Gjennom heile undersgkingsprosessen métte eg ta etiske omsyn. I forebuingsfasen forheldt eg
meg til hovudprinsippa i forskingsetiske retningslinjer for samfunnsvitskap og humaniora (Den
nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora, 2021). Prosjektet er
godkjend av personvernombodet for forsking ved Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste
(NSD), ettersom forskingsprosjektet var avhengig av personopplysningar. I tillegg gav alle
leerarane som deltok i1 prosjektet frivillig informert samtykke, og personopplysningar vart
anonymisert gjennom dei fiktive namna Ella, Nora, Tone og Julie. For at informantane ikkje
skulle bli identifisert pd grunn av dialekt, valde eg ogsé & transkribere intervjua og presentere

dei i nynorskform i oppgéva.
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4.9 Forskaren si rolle

I kvalitative intervju brukar forskaren seg sjolv som instrument, og Johannessen et. al. (2021,
s. 256) peikar pa at ingen andre har same erfaringsbakgrunn og kan difor ikkje tolke pa same
méte. Ettersom at eg har jobba som larar i1 deltidsstilling dei to siste &ra, har eg i
masterprosjektet forska i eit felt som eg har ein god del kjennskap til allereie. Gjennom arbeidet
som laerar, samt praksis pd ulike skular, har eg blitt merksam pd bide kjenneteikn og
utfordringar ved andrespréksoppleringa. I forskingsarbeidet matte eg difor vera merksam pé at
forforstdinga mi ikkje bidrog til at eg misforstod eller feiltolka lerarane sine utsegn. I
utforminga av intervjuguiden var eg difor oppteken av & utforme opne spersmal, og samstundes
sikre meg at lerarane forstod spersméla. Undervegs i intervjua métte eg nokre gonger forklare
ord og stille spersmala pa nytt for & fi svar pd det eg spurde om. I tillegg nytta eg

oppfelgingsspersmal og inngdande spersmal for 4 unnga misforstaingar.

Ifolgje Postholm et. al. (2018, s. 225) vil menneske som deltek i samfunns- og étferds- forsking
tilpassa kva dei gjer og seier til kvarandre. P4 bakgrunn av mine kunnskapar og erfaringar var
det vanskeleg a vera heilt objektiv i intervjusituasjonen, men eg provde likevel a ikkje stille
leiande spersmél. Kroppsspraket og stemmeleiet mitt kan ha gitt indikasjonar pd mine eigne
haldningar, og pa denne maten paverka lararane sine svar. Eg var difor merksam pa & ikkje
vere for aktiv 1 intervjuet, slik at kjenslene og engasjementet mitt ikkje skulle paverke laerarane
sine svar 1 for stor grad. Samstundes var det viktig for meg 4 tydeleggjera at eg var interessert 1
lerarane sine personlege erfaringar og meiningar, samt a visa ei open interesse og forstding for
deira situasjon. Postholm et. al. (2018, s. 225) peikar pa at det er umogleg & ta omsyn til alle
forhold i eit forskingsarbeid. Eg har difor prevd & vera open om korleis eg opplevde rolla mi

som forskar i relasjon til informantane, i dei to foeregaande avsnitta.

5.0 Presentasjon av empiri og resultat med diskusjon

I dette kapittelet vil eg presentere resultata og funna fra undersekinga som tek for seg korleis
leerarar pd smatrinnet legg til rette for minoritetsspraklege elevar si sprékutvikling i munnlege
aktivitetar 1 norskundervisninga. Eg har lagt vekt pa& ulike aspekt knytt til
tilretteleggingsarbeidet, inkludert planlegging, gjennomfering og samarbeid med kollegaer og
tosprakslerarar. I tillegg har eg fokusert pa korleis morsmal kan brukast som ein ressurs i
undervisninga og korleis laerarar kan tilpasse undervisninga til de ulike spraklege behova til
elevane. For 4 svare pd forskingsspersmaéla vil funna bli presentert og diskutert i lys av teorien
og tidlegare forsking. Eg vil ogsd diskutere funna i lys av relevante perspektiv frd overordna
del av lereplanverket og NOU 2010: 7. I kapittel seks vil funna bli samanfatta og drefta, med
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mél om kome med bidrag til korleis munnlege aktivitetar betre kan leggast til rette slik at dei

bidreg i dei minoritetsspréklege elevane si sprakutvikling.

5.1 Foresetnader

I dette delkapittelet vil eg presentere funn fra studien knytt til leerarane sine foresetnader for a
legge til rette for minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling. Til & byrje med vil eg gi ein kort
presentasjon av lerarane sin utdanningsbakgrunn. Deretter vil eg presentere kva kunnskapar
leerarane tileigna seg knytt til tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar i utdanninga, samt
kva utfordringar dei opplever 1 tilretteleggingsarbeidet, og diskutere funna opp mot teori og

forsking.

5.1.1 Utdanning

Ella var ferdig utdanna forskulelaerar i 1996 og har i tillegg tatt vidareutdanning for & bli adjunkt
med opprykk. I vidareutdanninga hadde ho utefag, spesialpedagogikk, IKT og grunnleggjande
lesing, skriving og matematikk (GLSM).

Nora har ogséd tatt forskulelerarutdanning, og var ferdig utdanna i 1999. Etter
forskulelerarutdanninga tok ho PAPS1 og PAPS2, pedagogisk arbeid pd sméskuletrinnet, for &
kunna jobba i skulen. I samband med at det var vanskeleg a fa jobb som ferskulelerar, tok Nora

leerarskulen (1- 10) og vart adjunkt med opprykk.

Tone har tatt leerarutdanning og var ferdig utdanna i 1987. Pa 2000- talet tok ho vidareutdanning
1 m.a. norsk 1, norsk 2 og norsk 3, og etter vidareutdanninga i norsk skreiv ho master som
omhandla dei nasjonale prevane i norsk pé 5. trinn. I tillegg har Tone tatt eit lesevegleiings-

studium.

Julie var ferdig utdanna ferskulelerar 1 2013 med fordjuping i mangfald og meistring, som
handla om minoritetsspraklege, norsk sprakopplering, kultur og tradisjonar. Ho har ogsa
vidareutdanning 1 grunnleggjande lesing, skriving og matematikk (GLSM), og
spesialpedagogikk.

5.1.2 Tilrettelegging for minoritetsspraklege i utdanninga

Iintervjua gir Ella og Tone uttrykk for at dei lerte lite om tilrettelegging for minoritetsspraklege
elevar i utdanninga. Dei har dermed lite eksplisitte kunnskapar om sprk som ifelgje Monsen
og Randen (2022, s.141) er avgjerande for at dei skal kunna gjera jobben som
andresprakslararar godt. Ella gir uttrykk for at dette er kunnskapar ho gjerne skulle hatt 1

praksisen sin som larar og ho ynskjer & ta vidareutdanning for & fa meir kunnskapar om korleis
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ho kan tilrettelegga for minoritetsspriklege elevar. Opplaringslova (1998, § 10-8) gjer det klart
at: «Skoleeigaren skal sergje for at laerarar, rektorar og andre tilsette i skolen far hove til &
utvikle seg fagleg og pedagogisk sa dei kan vere pad hegd med utviklinga i skolen og
samfunnet.». Samstundes fortel Ella at ho ikkje har fatt moglegheit til a ta vidareutdanninga ho

opplever at ho treng:

Eg bad om 4 fa ta vidareutdanning i begynner- opplaring i fjor, og der var det ein eigen
modul pa akkurat dette med framandspraklege. Rektor synast det sdg kjempebra ut, og
meinte at det er verkeleg ein kompetanse me treng, men det vart stoppa pa
grunnskulekontoret, for det var matte og norsk som skulle vera fokuset dette aret. Dei
pé skulekontoret sag ikkje at det er matte og norsk i begynner- opplerings- faget ogsa,

sa det vart stoppa. Men eg ynskjer & fa meir kunnskap om dette temaet.

Ella er med andre ord bevisst pd at ho manglar kunnskapar knytt til tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar, og ho engasjerer seg for & f4 kunnskapar for & kunne utfere jobben
som andresprékslerar betre. Ho opplever likevel ikkje at grunnskulekontoret, som har ansvaret
for skulen sitt faglege innhald og utvikling, kjem henne i mete. Det vert dermed vanskeleg for

Ella & tileigne seg kompetansen ho opplever at ho treng i sin praksis som andresprékslarar.

Tone var innom tilrettelegging for minoritetsspréklege elevar i vidareutdanninga ho tok i1 norsk,
men opplever likevel at ho har lite kunnskap om dette emnet som er relevant for henne som
leerar pa smétrinnet. Dette har samanheng med at det ho lerte om tilrettelegging for
minoritetsspraklege omhandla eldre elevar: «Det handlar ofte om elevar pa vidaregdande eller
ungdomsskule, og eg foler veldig sjeldan at det treff oss som jobbar pd smatrinnet.». Ser ein
Tone si erfaring i lys av terskelteorien kan dette ha samanheng med at elevar pa ungdomsskule
og vidaregdande skule gjerne har aldersadekvate sprdkdugleikar pd morsmaélet (Cummins,
1976). Desse sprakdugleikane kan i sterre grad gi elevane pd ungdomsskule og vidaregaande
skule kognitive fordelar i mote med andrespraket enn elevane pd smatrinnet. Ifolgje (Monsen
& Randen, 2022, s. 40) tek terskelteorien hogde for at tospréklegheit ikkje per definisjon er ein
fordel for alle elevar, og kan bidra til & forklare kvifor tospréklegheit kan ha negative
konsekvensar for nokre. P& bakgrunn av Tone si oppleving vil det difor vera feremélstenleg for
lerarar sine foresetnader for a tilrettelegga for minoritetsspriklege elevar at innhaldet 1

utdanninga er alderstilpassa.

Til forskjell fra Ella og Tone, synast Nora at ho lerte ganske mykje om tilrettelegging for

minoritetsspraklege elevar i utdanninga si. Ho fortel m.a. at ho hadde ein forelesar med erfaring
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fra Barnevernet pd ferskulelerarutdanninga som introduserte henne for omgrepet
«bindestrekskultur», som handlar om at tospraklege born verken kjenner seg heime i Noreg
eller i landet som foreldra kjem fra. Ho er difor oppteken av & jobbe med klassemiljoet for at

dei minoritetsspraklege elevane skal bli integrert og fole seg heime i Noreg:

Overfor dei etnisk norsk elevane provar eg & spele pa empati i forkant av at me far nye
elevar: «Korleis trur de det er 4 kome ny til Noreg? Og korleis skal vi ta imot nye?», og
jobbar knallhardt med det i gruppa. Eg merker dersom ungane har haldningar heimanfta,
sa overforer dei det. Difor slar eg knallhardt ned pa det, dersom nokon kommenterer

hudfarge for eksempel, pa lik linje med hegde og vekt.

Nora sine refleksjonar er i trdd med Myklebust (2019, s. 82) som peikar pa at elevar som held
pa a laere norsk er serleg sarbare i munnlege aktivitetar og at det difor er ei sentral leeraroppgive
a skape god relasjonelle forhold i klassen og ei aksepterande haldning til mangfaldet i
elevgruppa. Dette kan fré ei side sett danne eit godt grunnlag for opplaering i munnleg samspel,
og bidra til dei minoritetssprakleg elevane si spréakutvikling. Fra ei anna side sett gir ikkje Nora
uttrykk for at ho har eksplisitte sprakkunnskapar, som ifelgje Monsen og Randen (2022, s.141)
er avgjerande for leggja til rette for dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling. Sjelv om
Nora opplever at ho lerte mykje om tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar 1 utdanninga
si, er ikkje kunnskapane hennar tilstrekkelege for 4 legge til rette for ei feremaélstenleg

andrespraksopplering.

Monsen og Randen (2022, s. 141) understrekar at morsmélet til dei minoritetsspraklege elevane
utgjer eit viktig utgangspunkt for andrespraksleringa. I intervjuet uttrykkjer Julie m.a. at ho
fekk forstding for morsmalet si rolle i andrespréaksopplering, samt at ho lerte mykje anne

grunnleggande om tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar:

Eg fekk forstaing av viktigheita av morsmalet, at dei snakkar det heime og at dei far
fortsetja med morsmaélet sitt, samstundes som dei leerer norsk. Eg laerte ogsa om typiske
misforstadingar og korleis ein kan jobba med det i kvardagen. Eg laerte om & ha respekt

for sprak ogsa, og 4 sja pa kultur og tradisjon som ein del av dette.

Julie sine refleksjonar er 1 trad med transsprakingspedagogikken som handlar om & bygge vidare
pa dei fleirspraklege elevane sine sprakpraksisar pa ein fleksibel mate for & utvikle ny innsikt
og nye sprakpraksisar (Garcia & Wei, 2019, s. 106). I praksis inneber dette m.a. at Julie let dei
minoritetsspraklege elevane bruka morsmaélet sitt til bade & forstd og gjera seg forstétt i

munnlege aktivitetar, ved at elevar med same morsmal fir omsetja til kvarandre eller fér stotte
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fra tosprékslerar. Julie gir uttrykk for ei ressursorientert tilnaerming til fleirspriklegheit,
ettersom ho ynskjer & utvikle og tilpasse praksisen for & imetekomme elevane sine behov,
samstundes som ho tillegg sprék verdi og status (Hauge, 2014, s. 27-30). Kunnskapane Julie
har tileigna seg i utdanninga gjer at ho har gode foresetnader for 4 tilrettelegga undervisninga

for dei minoritetsspraklege elevane.

5.1.3 Utfordringar i tilretteleggingsarbeidet

Ella og Nora jobbar pd mottaksskular, og har difor mykje erfaring med & undervisa
minoritetsspraklege elevar. Dette skulearet har Ella fleire minoritetsspréklege enn etnisk norske
1 klassen sin dette skuleéret, og opplever at det er utfordrande a legga til rette for alle ettersom
dei er pé svert ulike niva fagleg: «Nokre av elevane er pa sjetteklasse- niva, medan andre ikkje
kan eit ord norsk, og dd er det ei kjempeutfordring & prova og leggja til rette for alle.». I
munnlege aktivitetar der heile klassen deltek kan det vera serleg vanskeleg 4 mota alle elevane
sine behov. Fra ei side sett kan laering gjennom samtale og samhandling vera spesielt viktig for
minoritetsspraklege elevar i opplering. Frd ei anna side sett treng dei minoritetsspraklege
elevane at leraren brukar eit forenkla sprik, for 4 kunna delta i munnlege aktivitetar og utvikla
andrespraket (Ellis, 2012, s. 119). Samla sett kan det vere krevjande a sikre at dei
minoritetsspraklege elevane utviklar sprakdugleikar pa andrespraket, samt at dei andre elevane

fér eit tilstrekkeleg utbytte av munnlege aktivitetar.

Nora har berre tre elevar med eit anna morsméal enn norsk, men har ogsé erfaringar med at det
kan vera vanskeleg a ivareta dei minoritetsspraklege elevane sitt leeringsutbytte. For hennar del
opplevast mangelen pa ressursar i form av lerarar, assistentar eller andre vaksne, som den
storste utfordringa i tilrettelegginga for dei minoritetsspraklege elevane. Ho har gjentekne

gonger opplevd at mangelen pa ressursar har vore ei utfordring i praksisen sin som larar:

Eit &r hadde eg ein klasse med 24 elevar og s fekk eg ein ny elev rundt vinterferien som
ikkje kunne lesa og skriva. Da hugsar eg at eg ringde rundt til departement og til
Utdanningsforbundet og spurde: «Er det ingen ressursar som fylgjer med?», men det er

ikkje det. To timar med tosprékslarar er den einaste ressursen som fylgjer med dei.

Ressursane Nora etterspor samsvarar med Qstberg- utvalet si tilrdding om ein meir aktiv bruk
av morsmal og tosprdkleg fagopplering, for & auke kvaliteten pa opplaringstilbodet for
minoritetsspraklege elevar (NOU 2010: 7). P& bakgrunn av Nora sine erfaringar ser det likevel
ikkje ut til at denne tilradinga vert folgd, og det kan difor vera krevjande for einspraklege leerarar

a leggja til rette for minoritetsspraklege elevar.
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Tone og Julie har mindre erfaring med & undervisa minoritetsspraklege elevar, men i likskap
med Nora opplever dei at dei har for lite ressursar tilgjengeleg for 4 tilrettelegga for desse
elevane. Julie opplever serleg tospraksleraren som ein stor ressurs, men saknar at
vedkommande er meir til stades: «Eg har tosprakslerar med meg, ein eller ein halv dag i veka,
og det er alt for lite.». Vidare opplever ho at mangelen pa ressursar gjer det utfordrande a ta

hand om dei minoritetsspréklege elevane:

Utfordringane handlar om tid og ressursar, kor mange me er i klasserommet, og kva
moglegheiter eg har for a setja meg ned med ei gruppe eller ein elev. Eg har stort sett

undervisning med alle og det synast eg er utfordrande.

Tone opplever ogsa utfordringar knytt til ressursar, og ho har mykje dérleg samvit for at ho
ikkje har tid til & fylgja opp dei minoritetsspriklege elevane tilstrekkeleg. Laerarane er med
andre ord bevisste pa utfordringane knytt til oppfelginga av dei minoritetsspréklege elevane,

men dei har ikkje tilgang pé ressursane dei treng for 4 ta hand om desse utfordringane.

5.2 Erfaringar

Dette delkapittelet vil omhandle lararane sine erfaringar knytt til tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling i munnlege aktivitetar i norskundervisninga. I
fortsetjinga av dette avsnittet vil eg gi ein kort presentasjon av funn som omhandlar lerarane
sin bruk av munnlege aktivitetar og heilklassesamtalar. Vidare vil eg presentere korleis lerarane
tek omsyn til dei minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling i planlegging og gjennomfering
av undervisning, samt korleis dei nyttar dei minoritetsspriklege elevane sine morsmal som

ressurs. Dette vil eg diskutere i lys av forskinga og teorien som dannar bakteppet for studien.

I intervjua fortel alle leerarane at dei brukar mykje munnlege aktivitetar i norskundervisninga.
Tone brukar bade gruppeaktivitetar og aktivitetar felles med heile klassen, og ho har sarleg god
erfaring munnlege samarbeidsoppgéver: «Eg ser at det er gull verdt & legga til rette for at ungane
ikkje skal sitja og jobba ein og ein, men heller gje dei samarbeidsoppgaver for da tileignar dei
seg mykje av det norske spraket.» Tone sine erfaringar samsvarar med Vygotskij (2001) som
hevdar at all lering, bade av sprak og andre dugleikar, skjer ved deltaking i sosiale fellesskap
der innleraren interagerer med stotte fra andre. Julie brukar ogsa mykje munnlege aktivitetar,
anten heile klassen saman eller i smd grupper, for & hente fram elevane sine kunnskapar og
erfaringar kring ulike tema. I likskap med Julie brukar Nora ofte munnlege aktivitetar for &
hente fram forkunnskapar i samband med nye tema i norskundervisninga. Laering gjennom

samtale og samhandling kan vera serleg viktig for minoritetsspriklege elevar.
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Alle lzrarane fortel at dei brukar mykje heilklassesamtalar i norskundervisninga. Ein fordel
med heilklassesamtalar er at lerarane kan styre interaksjonen slik at elevar med avgrensa
sprakdugleikar kan delta (Kjelaas, 2022, s. 117). I gjennomfoeringa av heilklassesamtalar er Ella
oppteken av at alle skal f moglegheit til & vera med i samtalen: «Eg provar & stilla opne
sporsmaél slik at ingenting blir feil & svara, for d& vert det litt lettare for alle & vera med og
svara.». Ho er ogsa merksam pd a gi elevane tid til 4 tenkja litt etter at ho har stilt eit spersmél,
slik at det ikkje berre er dei som er raske med & rekka opp handa som far svara. For Julie er det
ogsa viktig at dei minoritetsspraklege elevane far nok tid til & tenkja og formulera seg: «Eg er
veldig bevisst pé at alle skal f& nok tid, og om dei brukar mange minuttar pd & tenka ut svaret
s skal dei fi bruka den tida. Alle skal bli mett med respekt og interesse.». I samsvar med
Lindberg (2013, s. 489) kan dette fremja dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling
ettersom dei ma anstrenge seg for & gjere seg forstatt, samstundes som dei far respons pa om
det dei seier er forstaeleg. Ved a legge til rette for at elevane far tid til & formulere seg og bruke
det norske spraket, legg lerarane til rette for sprékutvikling i dei munnlege aktivitetane i

norskundervisninga.

5.2.1 Planlegging av munnlege aktivitetar

I intervjua kjem det fram at Ella, Nora og Tone ikkje tek omsyn til dei minoritetsspraklege
elevane i planlegginga av munnlege aktivitetar, men at dei heller legg til rette for desse elevane
undervegs aktivitetane. Ella planlegg mélet med timane og kva ho vil elevane skal lera, men er
bevisst pa & ikkje g for fort fram og ha god tid til & forklara omgrep undervegs. Nora tek ikkje
spesielle omsyn til dei minoritetsspraklege elevane i planlegginga av munnlege aktivitetar, men

forklarar og tek hand om spersmal som matte oppsta undervegs:

Eg foler eigentleg at eg har jobba i sméskuletrinna sd lenge at eg kanskje ikkje sit og
planlegg sa mykje som eg skulle, slik som eg gjorde i starten. Eg har det i ryggmargen

og tar gjerne det som oppstar der og da.

Tone tek heller ikkje spesielle omsyn til dei minoritetsspriklege elevane i1 planlegginga av
munnlege aktivitetar, ettersom dei jobbar med enkle og konkrete ting: «Eg planlegg eigentleg
ut frd den gemene hop, og eg planlegg ikkje noko spesielt for dei tospraklege elevane. Lukka
er & vera pa ferste trinn, for det me gjer er sapass enkelt og veldig konkret.». Samstundes fortel
Tone at dei minoritetsspraklege elevane ofte sonar ut i heilklassesamtalar, og dette kan tyda pé
at aktivitetane opplevast krevjande og kontekstreduserte for desse elevane. Cummins

understrekar at skulespraket ikkje berre dreiar seg om spréklege dugleikar, men at det ogsé
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stiller andre kognitive krav enn det kvardagslege spraket (Cummins, 2017, s. 53- 54). Tone si
oppleving av at dei minoritetsspraklege elevane sonar ut i heilklassesamtalar kan ha samanheng
med at ho ikkje tek omsyn til dei minoritetsspréklege elevane sine foresetnader for a forsta og
delta. Det kan difor vere avgjerande for dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling at
leerarane tek omsyn til dei kognitive krava som skulespréket stiller i planlegginga av dei

munnlege aktivitetane.

I motsetnad til dei andre lerarane tek Julie omsyn til dei minoritetsspraklege elevane i
planlegginga av munnlege aktivitetar. Ho er bevisst pd kva som er malet med dei munnlege
aktivitetane, og sjolv om ho ikkje planlegg aktivitetane i detalj, reflekterer ho mykje over kva
ho gjer og kvifor ho gjer det. Ho har difor laga mange undervisningsopplegg med bildestette:
«Eg har laga mange undervisningsopplegg som er styrka med bilete, for at alle skal forsta og fa
ei storre forstding for orda.». Ved & bruke m.a. Power Point- ar med bilete legg Julie til rette for

at elevar uavhengig av spréklege og kulturell bakgrunn skal forsta:

Eg lagar mange Power Point- ar for uansett kva kultur, tradisjon og sprék dei har i
botnen, kan eg berre tenkja meg kva fantasien til ungane kan laga slag bilete i hovuda

deira nar me snakkar om t.d. & klippa ein sau, viss dei aldri har sett det.

Julie sine refleksjonar kring planlegginga av munnlege aktivitetar viser at ho er bevisst pa kor
kognitivt krevjande og kontekstreduserte mange skuleaktivitetar er. Cummins peikar pa at
mange skuleaktivitetar kan opplevast svert abstrakt for fleirspraklege elevar som gjerne ikkje
er fortrulege med det spraklege og kulturelle innhaldet i skulen (Cummins, 2000). Ved &
planlegge undervisningsopplegg som er stotta med bilete kan Julie fremje dei

minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar.

I planlegginga av munnlege aktivitetar nyttar leerarane i ulik grad ressursar for & stotte dei
minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar. Julie fortel at ho pleier &
soka litt pa nett, og at ho har nokre lisensar pé forskjellige sider der ho kan finna materiell om
fleirspraklegheit og korleis ho kan jobba med norsk sprakopplering. Med utgangspunkt i desse
ressursane, samt kompetanse fra utdanninga, vel Julie m.a.  bruka tosprékslararen i munnlege
aktivitetar slik at dei minoritetsspraklege elevane kan delta i samtalar og diskusjonar om ulike
tema. Tospraksleraren omset det elevane og leraren for & sikre dei minoritetsspréklege elevane
si forstaing, 1 tillegg til & hjelpe desse elevane dersom dei ikkje finn orda dei vil bruke nér dei
skal kome med innspel i samtalar og diskusjonar. Ved & nytte tosprikslaeraren som ressurs i

munnlege aktivitetar, legg Julie til rette for at dei minoritetsspriklege elevane far moglegheit
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til & bruke det norske spréket aktivt (Lindberg, 2013, s. 486). I planlegginga tek Julie pa denne

méten omsyn til dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar.

I staden for a legga til rette for at dei minoritetsspraklege elevane skal kunna delta i munnlege

aktivitetar, leitar Ella fram alternative opplegg i form av digitale ressursar:

Eg synast det er veldig gode ressursar pa IPad for dei minoritetsspréklege elevane.
Elevane som ikkje er minoritetsspraklege har jo ogsa krav pa opplering, og nar eg er
aleine i klasserommet er det vanskeleg a rekke over alt. Nar eg ikkje har ein lerling ilag
med meg, som kan ta dei minoritetsspriklege elevane med ut og jobba, er [Paden fin og
bruka for d& gjer dei noko fornuftig. D4 leerer dei ogsé noko, i staden for at dei berre sit

og heyrer og ikkje forstar noko.

Maten Ella planlegg alternative opplegg pa for dei minoritetsspraklege elevane er i trdd med
Ellis (2012, s. 119) som peikar pa at mellom 95% og 85% av det som vert sagt mi vera
forstaelege for elevane, for at dei skal ha utbytte av munnlege aktivitetar. P4 den eine sida kan
det vera foremélstenleg & bruka digitale resursar for & stotta sprikutviklinga til dei
minoritetsspraklege elevane, ettersom dei ikkje har spriklege foresetnader for a delta 1 dei
munnlege aktivitetane. P& den andre er samtale og samhandling med andre elevar avgjerande
for sprakutvikling, og dei minoritetsspraklege elevane vil difor trenga tilrettelegging i dei
munnlege aktivitetane i tillegg. Alternativ opplegg i form av digitale ressursar kan med andre
ord bidra i sprakutviklinga, men er tilstrekkeleg for a sikra dei minoritetsspraklege elevane si

sprakutvikling.

5.2.2 Sprdakutvikling i munnlege aktivitetar
Ifolgje Golden (2022, s. 140) er det kvaliteten pd merksemda ein gir nye ord avgjerande for
minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling. Ella brukar mykje tid pa & forklara omgrep, og ho

har drilla elevane i rekke opp hand og sper om omgrep som dei ikkje forstér:

Det er viktig at dei sper om omgrep nar dei ikkje forstar. I tillegg stoppar eg opp og
spor: «Veit de kva det her ordet betyr?». Eg er merksam pé & stoppa opp pé dei orda
som eg tenkjer at dei ikkje forstar. Me hadde blant anna ei adventsbok, der me skulle
lesa eit kapittel om dagen, men den tok veldig lang tid & lesa for dei nar det var nokre
som spurde etter nesten kvar setning: «Kva betyr det?». S& da matte me lesa den ferdig

etter jul, men kva gjer vel det? Det er viktigare at dei forstdr omgrepa.
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Forklaringar, som Ella brukar mykje i mete med nye ord, er sdkalla andrehandserfaringar
(Hoigérd, 2019, s. 113). Fra ei side sett ma mange ord andrehandserfarast, ettersom
forstehandserfaringar i form av syn, lukt, smak, heyrsel og rorsle er tidkrevjande og nokre
gonger umogleg. Fra ei anna side sett kan det vera krevjande for dei minoritetsspriklege elevane
a utvikle spraket pd bakgrunn av forklaringar pa eit sprék dei har lite utvikla dugleikar i. Sjolv
om det er tidkrevjande, er det difor viktig at dei minoritetsspriklege elevane fir flest mogleg

forstehandserfaringar med orda dei skal lere (Hoigard, 2019, s. 113).

I intervjua kjem det fram at leerarane gir elevane forstehandserfaringar med ord i form av bilete.
Ella og Nora fortel at dei leitar fram bilete frd Google undervegs i munnlege aktivitetar for a
stotte dei minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling. Tone brukar ogsa mykje bildestette og

tenkjer dette er foeremélstenleg for dei minoritetsspraklege elevane:

Eg jobbar veldig mykje med bildestette. Eg trur nesten ikkje dei jobbar utan bildestette,
ettersom dei er pa det nivaet dei er. Dei jobbar mykje med & kople bilete og ord, og det

tenkjer eg er ei veldig god eving for dei tospraklege.

Julie brukar ogsa mykje bildestotte i mote med nye ord, men i tillegg pleier ho & vise film,

teikne pa tavle, bruke konkretar og seg sjolv til 4 illustrera:

Eg provar & fa dei til & le litt, for nar dei flirar og har det artig, hugsar dei lettare. Det
kan ikkje vera sd gravalvorleg og utan stette, det ma vera litt glitter og latter, for at

ungane skal hugsa det og ta det fram igjen.

Samanlikna med dei andre laerarane brukar Julie fleire semiotiske ressursar og modalitetar 1
formidlinga av nye ord, og i folgje Hoigard (2019, s. 113) er dette eit didaktisk grep som kan
bidra til omgrepsforstding i sterre grad enn kunn bilete. Formidlingsoverflod kan 1 sterre grad
enn kunn bilete, fremje dei minoritetsspraklege elevane si sprikutvikling i munnlege

aktivitetar.

I tillegg til dette er stillasbygging er ein spesiell type hjelp leraren kan gi for & bidra til
minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling. Stillasbygging handlar om & forenkle spraklege
oppgaver, gi korrigerande respons pa elevane sine ytringar eller modellere ideelle laysingar pa
sprdklege oppgéaver (Gibbons, 2002, s. 10). I intervjuet fortel Tone at ho ofte startar
norskundervisninga med ein munnleg del for 4 snakka om eit tema eller for a forklara kva dei
skal gjera, medan elevane sit i ein ring. Nér klassen sit 1 denne ringen, er dei minoritetsspraklege

elevane veldig ivrige med & rekka opp handa for & fortelja og visa ting dei har med seg eller
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som dei har pa [Paden. Tone let dei minoritetsspraklege elevane fortelja sjolv om ho ikkje alltid
forstar kva dei seier, og d& gir ho korrigerande respons: «Det er ikkje alltid at eg skjonar heilt
kva dei seier, og da sper eg, og sé gjentek dei og sd gjentek eg det pd den rette maten utan &
seia at dei gjer feil.». Samstundes fortel Tone at ho har lite tid til & felgja opp dei
minoritetsspraklege elevane, utover desse samtalane og ho veit difor ikkje kva dei kan eller kva
dei forstar. For at det skal skje sprakutvikling peikar Gibbons (2002) pa at det er avgjerande at
leeraren har kunnskap om eleven sitt faglege og spraklege niva, slik at leeraren hjelper eleven
akkurat der han eller ho treng hjelp. Ettersom Tone har lite kunnskapar om dei
minoritetsspraklege elevane sitt spraklege nivd, er det ikkje ein sjolvfolge at dei utviklar spriket

ndr ho gir dei korrigerande respons.

I intervjuet fortel Julie at ho let elevar med gode sprakdugleikar modellere ideelle laysingar for
dei minoritetsspriklege elevane, i staden for & la dei svare forst pa ulike spersmil: «Dei far
heller hayre nokon andre forst, for d4 har dei ein tryggheit i at dei kan seia det same som dei
andre viss dei er usikre.». Bakgrunnen for dette er at Julie har tileigna seg kunnskapar om dei
minoritetsspraklege elevane sine sprékdugleikar gjennom samtalar: «Ein mé sjekke om dei
forstar heile tida. Eg synast det er kjempeviktig & ta seg tid til 4 setja seg i sofaen ilag med dei
pd morgonen, i overgangane eller i lopet av dagen». Kunnskapane Julie har om dei
minoritetsspraklege elevane sitt faglege niva dannar eit godt utgangspunkt for & styrke elevane
si sprakutvikling ved & bruka stettande stillas. Kunnskap om elevane sine sprakdugleikar er med
andre ord avgjerande for at leerarane skal kunne gi elevane stotte som kan fremje sprakutvikling

pa andrespraket.

Tre av lerarane i1 studien er overtydde om at den viktigaste sprakutviklinga skjer i leik med
etnisk norske born. Ella er overtydd om at dei minoritetsspraklege elevane larer omgrep best 1
leik, pd tur og nar dei far vera sosiale med andre. Tone deler denne stastaden og fortel i
intervjuet at ho har blitt merksam pa korleis leik med etnisk norske born paverkar sprakutvikling

til dei minoritetsspriklege elevane:

Ofte ser me at borna laerer veldig fort norsk 1 leik med kvarandre, men i ar ser me at to
av dei syriske elevane berre leikar med kvarandre og snakkar arabisk. Me ser dé at

sprakinnleringa gér mykje seinare, og at dei kan veldig lite norsk.

Nora har gjort seg liknande erfaringar som Tone, og har difor danna leikegrupper som elevane
brukar i friminutta for at dei minoritetsspriaklege elevane skal bli integrert og leere norsk sprak.

P4 den eine sida kan dei minoritetsspraklege elevane tileigna seg nyttige
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kommunikasjonsdugleikar (BICS) pd andrespréket gjennom leik med etnisk norske born. Pé
den andre sida vil dei ikkje fa kyndig vegleiing frd ein lerar i sprakutvikling og dei vil heller
ikkje tileigna seg det dekontekstualiserte sprakregisteret (CALP) som vert nytta i
undervisningssamanheng. A leggja til rette for mykje leik vil i seg sjolv difor ikkje bidra i dei

minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling.

Julie prioriterer ogsé mykje tid til leik, men til skilnad fra dei andre laerarane er ho oppteken av

at vaksne skal vera til stades som vegleiarar i leiken:

Nér me har hatt tosprékslarar, har eg vald a bruka den 1 leik der ungane samhandlar med
kvarandre, for det er viktigast at dei far plass i gruppa og kan fungera i leiken. Det er
det som har sterst verdi for dei sjolve. Tosprékslaeraren har vore pa golvet ilag med
ungane og hjelpt eleven inn i leiken. Eg jobbar med dei minste og dei kan ogsa leika
utan & bruka spréket. Det har vore kjempeviktig a ha tid til mykje leik, kor me vaksne

har vore vegleiarar og vore til stades.

Julie sine refleksjonar er i trad med Monsen & Randen (2022, s. 34) som hevdar at den
viktigaste delen av sprakutviklinga skjer i klasserommet under kyndig leiing av ein lerar. Pa
smétrinnet er leiken ein viktig del av opplaringa, og ved & vera til stades i leiken far dei vaksne
kunnskapar om dei minoritetsspriklege elevane sitt spraklege nivé og kan stette elevane i den

vidare sprakutviklinga.

5.2.3 Morsmdl som ressurs

I leereplanen i norsk heiter det at: «Gjennom arbeid med faget norsk skal elevene bli trygge
sprakbrukere og bevisste pé sin egen spraklige og kulturelle identitet innenfor et inkluderende
fellesskap der flerspréklighet blir verdsatt som en ressurs (Kunnskapsdepartementet, 2019).
Samstundes er Ella, Nora og Tone sin forste respons pd spersmalet om korleis dei brukar dei
minoritetsspraklege elevane sine morsmél som ein ressurs, at dei synast dette er vanskeleg.
Vidare Ella gir uttrykk for at dette ikkje er noko ho har reflektert s& mykje over: «Men & bruka
elevane sine morsmal som ein ressurs er ikkje noko eg har reflektert s& mykje over, og det er
heilt sikkert noko eg kunne gjort enda betre. Heilt sikkert.». Lerarane sine utsegner har truleg
samanheng med at dei har lite kunnskapar om at morsmala til dei minoritetsspraklege elevane
er eit viktig utgangspunkt for andrespraksleringa (Monsen & Randen, 2022, s. 141). I
motsetnad til dei andre lerarane gir ikkje Julie uttrykk for at det er vanskeleg & bruke dei

minoritetsspraklege elevane sine morsmél som ressurs, og ho er oppteken av a skapa gode
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rammer for sprakbruk: «Eg er veldig oppteken av & synleggjera at me har ulike sprék, og korleis

ein skal bruka det.»

I fortsetjinga av den forste responsen kjem lerarane med nokre deme pa korleis dei provar &
bruka elevane sine morsmal som ressurs i munnlege aktivitetar i norskundervisninga. Tone
pleier a bruka elevane sine morsmaél til & seia god morgon pa starten av dagen, men synast det
er vanskeleg og brukar ikkje morsmala noko utover det. Ella har spurd om kva ord er pa ulike
sprék nar de har hatt om dialektar, og dei har snakka om sprik nér dei har hatt om ulike land.
A skapa nysgjerrigheit kring sprik er viktig for Julie, og ho er difor merksam pa & bruka

moglegheitene ho far til & trekka fram elevane sine morsmal:

Eg snappar ofte opp nir nokon seier noko p4 morsmalet sitt til kvarandre og sper «A,
men kva betyr det pd norsk?». Eg gjer det litt til ein litt leik: «Kva heiter det pad amharisk
da? Kva seier dei 1 Tyskland?» Eg brukar det til & visa at me kan forskjellige ting, at ein

skal ha respekt for sprak og eg provar a gjera det spennande at me kan fleire sprak.

Pa denne maten kan Julie bidra til & styrke dei minoritetsspraklege elevane sin identitet, samt
at ho dannar grunnlag for ei aksepterande haldning til mangfaldet i elevgruppa (Myklebust,
2019, s. 82). Dette er faktorar som kan bidra positivt i dei minoritetsspraklege elevane si

sprakutvikling.

Nora prevar ogsa a bruka elevane sine morsmal som ressurs og har opplevd at elevane vert
veldig stolte: «Eg provar & utnytta det, og dei blir veldig stolte nar dei far leere dei andre elevane
a telje pd eit anna sprék.». Erfaringane Nora har gjort seg kring bruken av elevane sine morsmaél
som ressurs samsvarar med Rosiers (2017) som konkluderer med at bruk av elevane sine
spréklege ressursar i undervisninga bidreg til & styrke identiteten deira. Ella har ogsa opplevd
at bruken av morsmal har bidrege til & styrke ei av dei minoritetsspraklege elevane si
sjolvkjensle, 1 samband med at ho har latt ein russisk elev nytte morsmalet sitt til & omsetje for

nye elevar som har kome fra Ukraina:

Ho ville gjerne sitja ilag med han som kom ny fra Ukraina, men dé sa eg at: «D& ma du
seia ifrd viss du blir lei dety, slik at ho ikkje blir lei av & vera omsetjaren i klassen. Sa
dé sa ho jo ifrd til dei andre at: «Nei, no, no vil eg ikkje meir. No vil eg leika.». D& gér
eg over til & bruka meir Google Transelate, for ho skal ikkje bli ein vaksen og alltid ha
rolla som omsetjar. Men det er veldig greitt & kunna bruka dei andre, og ho har vakse
veldig, for det at dei andre ser at ho kan eit anna sprak og kan hjelpa til, si vert det stas

for ho. Ho har vakse som person, fordi at ho kan noko som ingen andre i klassen kan.
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Sjelv om Ella ikkje kan dei minoritetsspraklege elevane sine morsmal, inviterer ho dei til d ta 1
bruk det spraklege repertoaret sitt i undervisninga (Garcia og Wei, 2019, s. 124). I trdd med
transsprakingspedagogikk legg ho p& denne maten til rette for at elevane kan transsprike ved a
ta 1 bruk dei spraklege ressursane dei treng i leeringsarbeidet (Berthelin, 2022, s. 170). Samla
sett kan transsprdking m.a. bidra til & styrke dei minoritetsspraklege elevane si sjolvkjensle,

samt styrke sprakutviklinga pa andrespraket.

Transsprékings- pedagogikk handlar om a opne rom, vise moglegheiter og invitere elevane til
a ta 1 bruk sitt eige spraklege repertoar, og Garcia og Wei (2019, s. 124) hevdar at einspraklege
leerarar med hell kan ta i bruk elevane sine morsmal som ressurs. Nora har tidlegare hatt gode
erfaringar med & setje elevar med same morsmal pd sida av kvarandre slik at dei kan omsetje
til kvarandre, men dette skuleédret har ho ved & tolke kroppssprik og bruke Google Transelate
oppdaga at ein av dei minoritetsspraklege elevane gir den andre eleven ufine kommentarar pa
morsmaélet. Etter at ho oppdaga dette har ho ikkje latt dei sitja ved sida av kvarandre meir, og
ho avgrensar pa denne méten dei minoritetsspraklege elevane sine moglegheiter. I Julie sin
klasse omset elevane til kvarandre pé eige initiativ, men ho opplever ogsa at dei nokre gonger

brukar morsmalet pd ein negativ méte:

Eg er veldig oppteken av & synleggjera at me har ulike sprak, og korleis ein skal bruka
det. Dersom eg hayrer at to elevar sit og kviskrar eller gogymer seg litt bort og snakkar
morsmaélet sitt, og eg skjonar at det kanskje vert brukt til noko negativt, ber eg dei om &
snakka norsk slik at alle kan forstd. Men viss det er noko som er vanskeleg & seia pa

norsk, sa er det greitt at dei brukar morsmélet sitt.

Julie prover med andre ord a vegleie dei minoritetsspriklege elevane ved a skape trygge og
tydelege rammer for transsprakinga, medan Nora avgrensar dei minoritetsspraklege elevane
sine moglegheiter til & transsprake ndr ho oppdagar at dei brukar morsmaélet pa negative matar.
Ettersom Monsen og Randen (2022, s. 141) understrekar at morsmélet til dei
minoritetsspraklege elevane utgjer eit viktig utgangspunkt for andresprékslaringa, vil det vere
avgjerande at einspriklege leerarar dannar tydelege rammer for bruken av morsmal i staden for

a avgrense transsprikings- moglegheitene til elevane.

5.3 Samarbeid med kollegaer
I dette delkapittelet vil eg presentere funn frd studien som omhandlar korleis lerarane
samarbeider med kollegaer. Eg vil starte med & presentere og diskutere korleis lararane

opplever at leiinga legg til rette for dei minoritetssprikleg elevane, samt korleis dette emnet
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vert jobba med i fellestider. I fortsetjinga vil eg presentere funn som dreier seg om lerarane sitt
samarbeid med kollegaer pa team i tilretteleggingsarbeidet for dei minoritetsspréklege elevane.
Leaerarane lyfta pa ulike matar fram samarbeidet med tosprikslerarar, og eg vil i siste del av

dette kapittelet presentere og diskutere lerarane sine erfaringar knytt til dette samarbeidet.

5.3.1 Samarbeid i fellestider og pd team
Ifolgje overordna del av lereplanverket (Kunnskapsdepartementet, 2017) har skuleleiinga
ansvar for 4 leie samarbeidet mellom lararane og ta hand om utfordringane dei tilsette star

ovanfor:

Skolens ledelse skal gi retning for og tilrettelegge for elevenes og larernes laering og
utvikling. Skoleledelsen skal lede det pedagogiske og faglige samarbeidet mellom

lererne og bidra til & utvikle et stabilt og positivt miljo der alle har lyst til 4 yte sitt beste.

Ella og Nora jobbar pd mottakskular og gir uttrykk for at dei synast skuleleiinga er flinke til &
legga til rette for dei minoritetsspriklege elevane. Nora fortel at dei pleier 4 snakka om korleis
dei kan sja dei minoritetsspraklege elevane, kva som er lurt 4 ha i klasserommet, samt at dei har
delt digitale hjelpemiddel med kvarandre, pd ei av fellestidene om hausten. Sjelv om Ella synast
skuleleiinga er flinke til 4 legga til rette for dei minoritetsspréklege elevane, kan ho ikkje hugsa

at dette har vore eit emne i fellestidene nokon gong:

Eg trur ikkje det trengs & ha fokus pa det for det fungerer greitt, og eg trur dei fleste gjer
det slik. Samstundes, no nér eg sit og reflekterer, skulle me kanskje ha prata meir om

det for eg veit ikkje kva dei andre gjer.

Ettersom Ella og Nora jobbar pa mottakskular, hadde det vore naturleg at leiinga lyfta fram
tilrettelegging for dei minoritetsspraklege elevane i fellestidene, for & ta hand om bédde lerarane
og elevane si lering og utvikling. Samstundes tilseier erfaringane som Ella og Nora gir uttrykk
for 1 intervjua, at skuleleiinga i liten grad leier det pedagogiske og faglege samarbeidet med

omsyn til utfordringane som lararane star ovanfor i sin praksis.

Julie opplever at eventuell tilrettelegging for dei minoritetsspraklege elevane skjer pa hennar,
og ikkje leiinga sitt initiativ, og ho synast ikkje dette er tilstrekkeleg. Tilrettelegging for dei
minoritetsspraklege elevane vert heller ikkje lyfta fram som eit emne i fellestidene, og Julie
saknar meir samarbeid kring dette: «Me diskuterer det sa lite at eg vet ikkje kva andre tenkjer,
kor bevisste dei er eller kva dei synast er utfordrande. Det er eigentleg noko me burde setja som

tema, i alle fall 1 ar ndr me har s& mange tospriklege.». For Julie er dette serleg frustrerande
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ettersom ho har kompetanse innan dette emnet som kunne vore til hjelp for kollegaene hennar.
I trdd med overordna del av lereplanverket (Kunnskapsdepartementet, 2017) er det skuleleiing
si oppgave a lede slik at alle far brukt sine sterke sider. Likevel fortel Julie at det har blitt
diskutert med skuleleiinga kvart &r korleis ho kan bli brukt som ein ressurs for & legga til rette
for dei minoritetsspraklege elevane, utan at det dei har diskutert har blitt praktisert i

skulekvardagen.

I likskap med Julie, er Tone tydeleg pa at ho ikkje synast skuleleiinga gjer ein god nok jobb for
a legge til rette for dei minoritetsspraklege elevane. Ho kan ikkje hugse at dei har diskutert dette
emnet i fellestidene, og ho saknar s&rleg forstding i mete med utfordringane ho stir ovanfor

med desse elevane:

Me har fatt beskjed om at forstetrinnet ikkje treng & fylgja leereplanen i grunnleggjande
norsk, GNO. Me gav uttrykk for at me ville fylgja denne lereplanen for to av elevane
fré Syria, ettersom dei er ddrlege i norsk, og dd fekk me beskjed om at: «Ja, da vert de
ekstra jobb pd dykk.». Me skjenar jo det, og me far ikkje tildelt meir ressursar, me vert

berre palagt meir.

For lerarar som Tone, som opplever at ho har lite kunnskap om korleis ho skal legga til rette
for dei minoritetsspriklege elevar, kan diksjonar med kollegaer og stette fra leiinga vera
avgjerande for 4 ta hand om denne elevgruppa. A ha god forstaing for bade pedagogiske og
andre utfordringar som lerarane star ovanfor er i folgje overordna del av lereplanverket

(Kunnskapsdepartementet, 2017) ein viktig feresetnad for god skuleleiing.

Sjelv om Tone ikkje opplever forstding eller stotte frd leiinga si side i tilrettelegginga for dei
minoritetsspraklege elevane, synast ho at dei samarbeider godt pa temaet for & legge til rette for
desse elevane. Tone har blitt merksam pé at dei minoritetsspraklege elevane har nokre spraklege
utfordringar som ho ynskjer & jobba systematisk med, og temaet har samarbeidd for a

mogleggjera dette:

Me har teamtid pé torsdagane og d& snakkar me mykje om dette og provar &
tilretteleggja. Eg har difor fatt sett av tid til 4 jobba med dei minoritetsspréklege elevane
to gonger 1 veka. Eg har eigentleg undervisning, men me har samarbeida pd teamet og

klart & rydda plass til det.

Ho fortel ogsé at dei kan diskutera og dela erfaring og tips med kvarandre. Julie fortel ogsa at

dei har diskutert kva dei méd hugsa péd i forhold til elevar som har utfordringar knytt til
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manglande sprékforstding pa teamet. Sjolv om Ella sitt team ikkje har diskutert tilrettelegging
for minoritetsspréklege elevar som eit tema, er rom for 4 stilla spersmal dersom ein treng rad

om tilrettelegging:

Om eg ynskjer hjelp til noko far eg hjelp til det, det er eg ikkje noko bekymra for. Det
er mange a sperja og folk vil dela av kompetansen sin, det er ikkje slik at «Nei, det mé
du finna ut av sjelv». Me delar péd kompetansen og ein treng ikkje & sporja sa langt for

a f4 mange gode rad.

Samarbeidet pd team som Tone, Julie og Ella skildrar, vil vera szrleg viktig ettersom
tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar i liten grad vert teke hand om fra leiinga si side.
Overordna del av lereplanverket peikar pd at: «Learere som i fellesskap reflekterer over og
vurderer planlegging og gjennomfering av undervisningen, utvikler en rikere forstaelse av god

pedagogisk praksis.» (Kunnskapsdepartementet, 2017).

5.3.2 Samarbeid med tosprdksleerar

Opplaringslova (1998, §2-8) gir minoritetsspraklege elevar rett til saerskild norskopplering:

Elevar i grunnskolen med anna morsmal enn norsk og samisk har rett til serskild
norskopplaering til dei har tilstrekkeleg dugleik i norsk til & felgje den vanlege
oppleringa i skolen. Om nedvendig har slike elevar ogsa rett til morsmalsopplering,

tosprakleg fagopplaring eller begge delar.

Lararane i studien samarbeider med tosprakslaerarar ettersom nokre av dei minoritetsspraklege
elevane deira har rett til tosprikleg fagopplaring. Dette inneber at elevane far opplaring i eit
eller fleire fag bade pa morsmalet sitt og norsk. Ella samarbeider med tosprakslerar i1 forhold
til tema, slik at dei minoritetsspraklege elevane far litt forkunnskapar og nokre omgrep i forkant
av arbeid med nye tema. Ho legg pa denne madten til rette for bruk av eit sprék for & forsterke
det andre ved & styrke forstdinga og auke elevane sin aktivitet pa begge sprak i opplaeringa
(Garcia & Wet, 2019, s. 79). Ein introduksjon pd dei minoritetsspraklege elevane sine morsmaél

gir dei betre foresetnader for & delta i munnlege aktivitetar, og kan fremje sprakutviklinga deira.

Malet til Ella er at tospraksleraren skal vera mest mogleg inne i klasserommet, men ho meiner
at det nokre gonger er foremaélstenleg 4 ta elevane ut av klasserommet: «Nokre tosprakslaerarar
tek elevane med ut, dersom det er mest foremalstenleg. Nér elevane ikkje kan nokon omgrep,
er det greitt a ta dei ut av klassen for 4 ove pa omgrep og prate om temaet me skal ha.». Ellis

(2012, s. 119) peikar pa at leeraren sin sprakbruk er avgjerande for elevane sitt leringsutbytte,
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og dersom leraren ikkje har moglegheit til & tilpasse sprdkbruken til dei minoritetsspriaklege
elevane sitt spraklege niva, kan dei ha sterre utbytte av & jobbe med tosprikslerar utanfor
klasserommet. Samstundes opplever mange minoritetsspriklege elevar at dei i lang tid har betre
munnlege enn skriftlege dugleikar, og samtalen kan difor vere avgjerande for at elevane i det
heile teke skal kunne uttrykke seg og delta fagleg (Myklebust, 2019, s. 82). I motsetnad til Ella,
vel Nora og Tone & organisere samarbeidet med tospraksleraren i hovudsak utanfor
klasserommet og gir dermed dei minoritetsspraklege elevane f4 moglegheiter til 4 delta fagleg

saman med resten av klassen i munnlege aktivitetar.

Ifolgje Garcia & Wei (2014, s. 103) kan fleire elevar fa moglegheiter til & seie det dei vil, dersom
laeraren opnar for fleire sprak i klassesamtalar. Nar Julie har tosprékslarar ilag med seg vel ho

a bruka vedkommande i heilklassesamtalar om ulike emne:

Eg pleier & samle opp samfunnsfaglege speorsmédl og ulike tema, og sd brukar me
spersmaélskort eller samtalekort. Dé les eg opp pé norsk forst og sa les morsmalsleraren
pa tigrinja etterpa. D4 far elevane det pa sitt sprék og kan vera med i diskusjonen. Nar
dei ikkje finn orda dei vil bruka, kan dei seia det pa tigrinja til morsmalsleraren og s

kan ho omsetja.

Julie legg pa denne maéten til rette for at elevane kan transsprake ved & ta i bruk dei spraklege
ressursane dei treng i leringsarbeidet (Berthelin, 2022, s. 170). Ho har gode erfaringar med
dette og opplever at elevane vert stolte nar dei kan bruka morsmélet sitt i heilklassesamtalane.
Julie sine erfaringar underbygger Rosiers (2017) som i sin studie konkluderer med at
transspriking kan vere ei viktig stotte i leringa, og at den i tillegg bidreg til & styrke elevane
sin identitet gjennom at dei far uttrykke seg pd morsmalet sitt og fir anerkjenning av den
kulturelle bakgrunnen sin. A samarbeide med tosprakslaeraren for 4 gi rom for fleire sprak i
heilklassesamtalar, kan bidra bdde til 4 styrke dei minoritetsspraklege elevane sin identitet og
sprakutviklinga deira 1 norsk. P& bakgrunn av dei gode erfaringane Julie har knytt til
samarbeidet med tospraksleraren, synast Julie at dei minoritetsspréklege burde hatt sterre

tilgang til morsmalslerar som ressurs:

Tospréksleraren hadde vore ein stor ressurs den var der heile tida, og eg hadde hatt
nokon som kunne sprika som er. Eg synast det pd ein méite er snalt med ressursar for

dei minoritetsspraklege elevane, og det burde vore mykje betre.

Dei andre lerarane i studien kjem med liknande utsegn som Julie, og fortel at dei

minoritetsspraklege elevane har ein til to timar med tospraksleraren i veka. Dersom lararane
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hadde hatt fleire moglegheiter til & samarbeide med tosprakslararar kunne dei truleg gjort betre

tilpassingar for dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling.

6.0 Konklusjon og avsluttande refleksjonar

I dette kapittelet vil eg gjera ein overordna diskusjon av sentrale funn i studien og knyte funna
opp mot teorien og forskinga som ligg til grunn for oppgava. Fyrst av alt vil eg diskutere og
konkludere med korleis leerarane tek omsyn til dei minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling
1 planlegging og gjennomfering av munnlege aktivitetar. Vidare vil eg diskutere sentrale funn
1 studien som omhandlar kva omsyn lararane tek i gjennomferinga av munnlege aktivitetar for
a legge til rette for dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling. Deretter vil eg gjere greie
for korleis leiinga legg til rette for dei minoritetsspraklege elevane, samt korleis lararane
samarbeider med kollegaer pa team og tosprikslerarar, og diskutere korleis dette paverkar
leerarane sitt tilretteleggingsarbeid. Til slutt i kapittelet vil eg trekke trddar frd kapittelet saman

1 ein oppsummerande konklusjon og kome med forslag til vidare forsking.

6.1 Foresetnader

Studien viser at lerarane har ulike foresetnader for & legge til rette for dei minoritetsspraklege
elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar, og dette pdverkar planlegginga av dei
munnlege aktivitetane. Julie har kompetanse knytt til tilrettelegging for minoritetsspraklege
elevar frd utdanninga si og 1 planlegginga av munnlege aktivitetar stettar ho
undervisningsopplegga med bilete. I trdd med Cummins (2000) tek Julie pad denne maten omsyn
til at mange skuleaktivitetar kan opplevast kognitivt krevjande og kontekstreduserte for
minoritetsspraklege elevar som gjerne ikkje er fortrulege med det spriklege og kulturelle
innhaldet i skulen. Til skilnad fra Julie, har Ella, Nora og Tone lite kompetanse fra utdanninga
si om korleis dei skal legga til rette for minoritetsspraklege elevar, og dei fortel i intervjua at
dei 1 liten grad tek omsyn til desse elevane i1 planlegginga av munnlege aktivitetar. Lararane
tek med andre ord ikkje omsyn til at skulespréket stiller krav til bade spraklege og kognitive
dugleikar, og at det kan vera krevjande for dei minoritetsspréklege elevane deira & utvikle utan
noka form for stette (Cummins, 2017, s. 53- 54). Sjelv om lerarane hentar fram bilete
undervegs, kan det vere mykje dei minoritetsspraklege elevane ikkje forstér.
Undervisningsopplegga som Julie planlegg med bildestotte kan gi dei minoritetsspréklege
elevane betre tilgang til det faglege innhaldet, samt betre moglegheiter for & delta i dei munnlege
aktivitetane. Ei samanlikning av korleis lerarane i studien planlegg munnlege aktivitetar viser
at kompetanse om tilrettelegging for dei minoritetsspraklege elevane gir betre foresetnader for

a ta hand om desse elevane si sprakutvikling.

40



Tre av lerarane i studien har lite kunnskapar om andresprakslaring frd utdanninga si, og dette
paverkar tilnerminga deira til dei minoritetsspraklege elevane si sprikutvikling i
gjiennomferinga av munnlege aktivitetar. Ella, Nora og Tone er overtydde om at dei
minoritetsspraklege elevane lerer norsk sprak best i leik med etnisk norske born, og dei er difor
opptekne av & legga til rette mykje leik og for at dei minoritetsspriklege elevane skal verta
inkludert i leiken med dei andre elevane. Lerarane si tilnerming til andresprikslering gjennom
leik, underbygger at det er ein seigliva myte blant mange laerarar om at minoritetsspriaklege
born larer norsk sprak best av andre born 1 leik og pé fritidsaktivitetar (Monsen og Randen,
2022, s. 34). Ella, Nora og Tone er opptekne av a legga til rette for leik, men er i mindre grad
merksame pé dei minoritetsspraklege elevane sitt behov for tilrettelegging i gjennomfering av
munnlege aktivitetar. Dette har truleg samanheng med at dei ikkje har kunnskapar om at det
dekontekstualiserte sprakregisteret som kjenneteiknar skulen kan vere sa@rleg utfordrande for
andresprdksinnlerarar, ettersom dei er mindre eksponert for desse orda enn
majoritetssprakselevane (Cummins, 2000, s. 65, 70). Julie legg ogsa til rette for mykje leik,
men har kunnskapar om minoritetsspriklege elevar si sprakutvikling, og er difor oppteken av
at vaksne ma vera til stades for 4 kunna stetta og vegleia i leiken. P4 denne maten bidreg Julie
til sprakutvikling ogsd gjennom leik. Laerarane som ikkje har kunnskapar om andresprakslaring
fra utdanninga si har ikkje dei same foresetnadane som Julie for 4 legga til rette for dei
minoritetsspraklege elevane, og tek difor mindre omsyn til desse elevane si sprakutvikling i

munnlege aktivitetar.

A sja pé elevane sine sprakkunnskapar som ein ressurs i oppleringa har lenge vore ei
oppmoding til lerarar, bade internasjonalt og i Noreg, men undersekingar viser at fleirspraklege
tilnermingsmatar er lite utbreidde i1 skulen (Ipsos, 2015). Funn i studien samsvarar med denne
undersekinga, ettersom Julie er den einaste som tek 1 bruk fleirspraklege tiln@ermingsmatar i
munnlege aktivitetar. Julie legg til rette for fleirspraklege tiln@rmingsmatar ved & inkludera
tospréksleraren i munnlege aktivitetar om ulike emne, slik at tosprakslararen kan omsetje og
stotte dei minoritetsspraklege elevane si deltaking 1 munnlege aktivitetar. Slik bygger Julie
vidare pa dei fleirspriklege elevane sine sprakpraksisar pd ein fleksibel mate for & utvikle ny
innsikt og nye sprakpraksisar (Garcia & Wei, 2019, s. 106). Dette viser at Julie har kunnskapar
om morsmalet som eit viktig utgangspunkt for andrespraksleringa (Monsen & Randen, 2022,
s. 141). I motsetnad til Julie har ikkje Ella, Nora og Tone kunnskapar om korleis dei kan bruka
morsmaélet som ressurs og som utgangspunkt i andresprakslaringa fré utdanninga si, og dei gir

uttrykk for at dei synast det er vanskeleg 4 ta i bruk dei minoritetsspréklege elevane sine
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morsmal som resurs. Sjelv om dei pd ulike métar nyttar dei minoritetsspréklege elevane sine
morsmal som ressurs, har dei ikkje tilstrekkeleg kunnskap til & sikre dei minoritetsspraklege
elevane si sprakutvikling. Kunnskapar om morsmal som ressurs og fleirspraklege tilnermingar
utgjer med andre ord ein viktig foresetnad for & kunna legga til rette for minoritetsspréklege

elevar si spriakutvikling i munnlege aktivitetar.

6.2 Leerarane sine erfaringar

Gibbons (2002) hevdar at samtalar er grunnleggjande for andresprakslararar for & bli kjend
med elevane og bygga relasjonar med dei, 1 tillegg til at dei er viktige med tanke pé fagleg
tilpassing av innhald og tilnermingar i oppleringa. I studien kjem det likevel fram at det berre
er Julie som set av tid til samtale med dei minoritetsspridklege elevane for & tileigne seg
kunnskapar om sprakdugleikane deira som ho kan nytte i tilrettelegginga av munnlege
aktivitetar. P4 bakgrunn av desse kunnskapane legg Julie til rette for dei minoritetsspraklege
elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar ved & bruke det didaktiske grepet
formidlingsoverflod i mete med nye ord. I tillegg legg ho til rette for at elevar med gode
sprakdugleikar kan modellere ideelle loysingar for dei minoritetsspraklege elevane som ho veit
ofte misforstdr i munnlege aktivitetar. Dei tre andre lerarane i studien brukar bildestotte og
forklaringar for 4 stetta dei minoritetsspraklege elevane i munnlege aktivitetar, men dei har
ikkje kunnskapar om dei minoritetsspraklege elevane sine sprakdugleikar som tilseier at dette
bidreg til sprikutviklinga deira. Ifelgje Gibbons (2002) er det avgjerande at leraren har
kunnskap om eleven sitt faglege og spraklege niva, slik at leraren kan hjelpe eleven akkurat
der han eller ho treng hjelp. A prioritera samtalar med dei minoritetsspriklege elevane vil difor
vera ein viktig feresetnad for & legga til rette for sprakutvikling i munnlege aktivitetar med
resten av klassen. Samla sett er det berre ein av lerarane i denne studien som har kunnskapar
om elevane sine sprakdugleikar som kan bidra til ei foremalstenleg tilrettelegging for dei

minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar.

I studien kjem det fram at bilete er den forma for stette som laerarane brukar mest for a stette
dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar. Lararane planlegg
enten undervisningsopplegg som er stotta med bilete eller dei hentar fram bilete undervegs
dersom dei minoritetsspriklege elevane kjem med spersmal om kva ulike ord betyr. Cummins
(2017, s. 140) peikar pa at omgrepsforstding er sprikuavhengig, og bildestette kan bidra til at
dei minoritetsspréklege forstdr omgrep som dei ikkje har ord for pa andrespréket. I trdd med
isfjellmodellen kan bildestette gi dei minoritetsspraklege elevane tilgang til fundamentet under

vatn som er sett saman av kognitiv og spraklege dugleikar, og danne utgangpunkt for at dei
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tileignar seg nye ord pa andrespraket. Bildestotte er ogsa ei form for forstehandserfaringar, som
ifolgje Hoigard (2019, s. 113) er avgjerande for at born skal leera nye omgrep, og som kan vera
serleg viktig for minoritetsspraklege elevar som har lite formell skulebakgrunn. Sjelv om
spraket som vert nytta pa smatrinnet ifelgje laerarane i1 studien er enkelt, er ikkje bildestotte
nedvendigvis tilstrekkeleg for & legge til rette for dei minoritetsspréklege elevane si
sprakutvikling. Cummins (2000, s. 65, 70) understrekar at skulespréket er sett saman av eit
svaert spesialisert ordforrad med spesifikke ord og uttrykk innanfor ulike fag- eller
kunnskapsomrade, og dette kan vere s@rleg utfordrande for andrespriksinnlerarar ettersom dei
er mindre eksponert for desse orda enn majoritetssprakselevane. Likevel brukar tre av laerarane
primeert bildestotte, medan Julie tek i bruk ulike semiotiske ressursar og modalitetar for & fremja
dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling. Samla sett kan formidlingsoverflod betre
fremje dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar enn berre

bildestotte.

I leereplanen i1 norsk heiter det at: «Gjennom arbeid med faget norsk skal elevene bli trygge
sprakbrukere og bevisste pa sin egen spraklige og kulturelle identitet innenfor et inkluderende
fellesskap der flerspréklighet blir verdsatt som en ressurs (Kunnskapsdepartementet, 2019).
Intervjua som er gjort i denne studien viser at alle leerarane lyfter fram det spraklege mangfaldet
ved & bruke ord pé ulike sprak t.d. nar dei seier god morgon, ndr dei snakkar om dialektar eller
for & skape nysgjerrigheit kring ulike sprék. Laerarane gir uttrykk for at dei minoritetsspraklege
elevane vert stolte nar dei fir bruke morsmalet sitt p ulike matar i munnlege aktivitetar. A lyfte
fram det spraklege mangfaldet kan med andre ord styrke dei minoritetsspraklege elevane sin
spréklege og kulturelle identitet. I tillegg kan det & lyfte fram det spraklege mangfaldet bidra til
a forme eit aksepterande og inkluderande fellesskap, og danne eit godt utgangspunkt for dei
minoritetsspraklege elevane si deltaking i munnlege aktivitetar. Elevar som held pa & leere norsk
er s@rleg sarbare 1 munnlege aktivitetar fordi dei vert utsett for leerarane og medelevane sine
haldningar til fleirspraklegheit, og det kan difor vere avgjerande for deltakinga deira i munnlege
aktivitetar at lerarane skapar ei aksepterande haldning for mangfaldet (Myklebust, 2019, s. 82).
Ifolgje Lindberg (2013, s. 489) er det avgjerande for dei minoritetsspraklege elevane si
sprakutvikling at dei aktivt brukar spraket. Laerarane i studien bidreg til dette ved & styrke dei
minoritetsspraklege elevane sin identitet og ved & skape eit inkluderande og aksepterande

klassemilje.

Tre av lerarane i studien har gode erfaringar med & la minoritetsspraklege elevar med same

morsmal omsetje til kvarandre for & kunne forstd og delta i munnlege aktivitetar. Dette er i trad
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med transsprékings- pedagogikken som handlar om & opne rom, vise moglegheiter og invitere
elevane til 4 ta 1 bruk sitt eige spraklege repertoar. Lararane forstar ikkje elevane sine morsmal,
men legg pd denne maéten til rette for at elevane kan transspréke ved 4 ta i bruk dei spraklege
ressursane dei treng munnlege aktivitetar (Berthelin, 2022, s. 170). To av lerarane brukar
leerarstyrt transspraking 1 form av at dei regulerer nar dei minoritetsspraklege elevane kan bruke
morsmaéla for & skape meining, medan den tredje lerarane gir uttrykk for at transsprikinga er
meir elevstyrt (Garcia & Wei, 2019). Lararane har gode erfaringar med at dette fremjar dei
minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling pa andrespraket, men har ogsé erfaringar med at
elevane misbrukar morsmaéla i form av & vere ufine med kvarandre. Ein av lerarane provar da
a vegleie elevane til ein foremdlstenleg bruk av morsméla deira, medan ein annan larar hindrar
elevane 1 4 bruka morsmaélet vidare. Sjolv om Garcia og Wei (2019) hevdar at einspraklege
leerarar med fordel kan la elevane transspréke i munnlege aktivitetar, viser laerarane sine
negative erfaringar at dette ikkje kan gjerast utan & ta atterhald. I tillegg til & opne rom 4 vise
moglegheiter for & bruke spréklege ressursar, kan tydelege rammer vere avgjerande for at
transspriking skal vere leringsfremjande i undervisningssamanheng. Slik kan transspréking
bidra til & fremje dei minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar i

norskundervisninga.

6.3 Samarbeid med kollegaer

Overordna del av lereplanverket (Kunnskapsdepartementet, 2017) gjer det klart at skuleleiinga
har ansvaret for & lede det pedagogiske og faglege samarbeidet mellom laerarane og legge til
rette for bade lerarane og elevane si lering og utvikling. Likevel er manglande fokus pa
tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar frd skuleleiinga si side eit gjennomgéande funn
blant alle leerarane i studien. P4 den eine sida opplever laerarane opplever at tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar sjeldan eller aldri vert jobba med i fellestidene nar alle lerarane er
samla, og dei veit difor lite om korleis kollegaene deira tek hand om desse elevane. I
kombinasjon med at tre av lararane har lite kompetanse om tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar si sprakutvikling frad utdanning, vil manglande arbeid med dette i
fellestider gi dei svaert darlege foresetnader for a tilrettelegga undervisninga for desse elevane.
Pa den andre sida har Julie kompetanse frd utdanninga si knytt til dette emnet, men ho opplever
ikkje at ho vert brukt som den ressursen ho kunne vore for kollegaene sine. I trdd med overordna
del av lereplanverket (Kunnskapsdepartementet, 2017) er det skuleleiing si oppgéve & lede slik

at alle far brukt sine sterke sider. Dersom skuleleiinga hadde nytta leerarar som t.d. Julie som
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ein ressurs, med kompetanse om tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar, ville dette gitt

andre leerarar betre foresetnader for a ta hand om desse elevane.

Studien viser at tilrettelegging for minoritetsspréklege elevar vert jobba meir med pd team enn
i fellestidene, og at lerarane i studien opplever at dei kan dra nytte av kollegaene sin
kompetanse. Overordna del av lereplanverket lyfter fram at: «Larere som 1 fellesskap
reflekterer over og vurderer planlegging og gjennomfoering av undervisningen, utvikler en rikere
forstaelse av god pedagogisk praksis.» (Kunnskapsdepartementet, 2017). Lararane gir ikkje
uttrykk for at dei jobbar systematisk med tilrettelegging for minoritetsspréklege elevar pd team,
men at dei diskuterer og deler erfaring og gode tips ved behov. Sjelv om fleire av lerarane
uttrykker at dette er nyttig og hjelpsamt, kjem ikkje dette til syne i tilrettelegginga for dei
minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling til syne i t.d. planlegging og gjennomfering av
munnlege aktivitetar. Fra ei side sett kan erfaringsdelingar og rad frd kollegaer, bidra til at
leerarar som 1 utgangspunktet har lite kompetanse knytt til tilrettelegging for
minoritetsspraklege elevar, i storre grad kan ta hand om desse elevane. Fra ei anna side sett
treng leerarane kunnskap om korleis dei kan tilneerma seg dei minoritetsspraklege elevane si
sprakutvikling pd fereméilstenlege matar, og sporadiske rdd frd kollegaer vil ikkje gi lerarane
tilstrekkelege foresetnader for & tilrettelegga for desse elevane. Samla sett tek ikkje samarbeidet
pa team tilstrekkeleg hand om utfordringane som laerarane opplever knytt til tilrettelegging for

minoritetsspraklege elevar.

I studien kjem det fram at Julie er den einaste av lerarane som organiserer samarbeidet med
tosprakslerar slik at dei minoritetsspraklege elevane fir moglegheit til & utvikle det norske
spraket i gjennomforinga av munnlege aktivitetar. Julie inkluderer tosprékslararen i munnlege
aktivitetar om ulike emne, medan dei andre leerarane 1 hovudsak let tosprakslararen jobbe med
dei minoritetsspraklege elevane utanfor klassen. Ifelgje Vygotskij (2001) gar all lering, bade
av sprék og andre dugleikar, fore seg i deltaking i sosiale fellesskap der innlaeraren interagerer
med stotte frd andre. I tillegg opplever mange minoritetsspraklege elevar at dei i1 lang tid har
betre munnlege enn skriftlege dugleikar, og samtalen kan difor vere avgjerande for at elevane i
det heile teke skal kunne uttrykke seg og delta fagleg (Myklebust, 2019, s. 82). Fra ei side sett
kan samarbeid med tosprakslerar i munnlege aktivitetar vera avgjerande for dei
minoritetsspraklege elevane si deltaking og sprakutvikling. Frd ei anna side sett har dei
minoritetsspraklege elevane berre rett pa ein til to timar med tosprékslarar i veka, og laerarane
har difor fa moglegheiter til 4 samarbeida om elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar.

Ettersom morsmalet ifolgje Monsen og Randen (2022, s. 141) er eit viktig utgangspunkt for
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andresprakslaringa, og sprakutvikling i trdd med Vygotskij (2001) skjer i samtale med andre,
kunne det vore interessant 4 undersekja korleis samarbeidet med tosprakslerar best kan stotte
dei minoritetsspraklege elevane i munnlege aktivitetar eit seinare studium. P4 denne maten
kunne dei minoritetsspriklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar i storre grad blitt

tatt hand om av lerarar pa smétrinnet.

6.4 Avslutning

Oppsummert kan ein seie at tre av lerarane i studien har lite kompetanse om korleis dei kan
legga til rette for minoritetsspraklege elevar si sprékutvikling i munnlege aktivitetar i
norskundervisninga, og dette gjer at tilrettelegginga i planlegging og gjennomfering av
munnlege aktivitetar vert mangelfull. Julie skil seg ut frd dei andre laerarane ettersom ho har
leert om tilrettelegging for minoritetsspraklege 1 utdanninga og ho nyttar denne kompetanse 1
bade planlegging og gjennomfering av munnlege aktivitetar for a stette dei minoritetsspraklege

elevane si sprakutvikling.

Den manglande kompetansen til tre av lerarane 1 studien paverkar ogsa korleis dei tek hand om
dei minoritetsspraklege elevane i gjennomferinga av munnlege aktivitetar. Lerarane brukar i
hovudsak bildestette i tilrettelegginga for dei minoritetsspraklege elevane si sprakutvikling,
medan Julie tek i bruk fleire ulike semiotiske ressursar og modalitetar. Utover dette brukar
leerarane 1 ulik grad dei minoritetsspraklege elevane sine morsmdl som ressurs og som
utganspunkt for andresprékslaringa. Tre av leerarane har gode erfaringar med & la elevane bruke
morsmaéla sine til & omsetje, men nokre av dei har ogsd negative erfaringar som tilseier at
tydelege rammer kan vera avgjerande for at transspréking skal bidra til sprékutvikling i
munnlege aktivitetar. I vidare forsking kunne det vore interessant & undersekja korleis laerarar
best kan leggja til rette for at transspréking bidreg til dei minoritetsspraklege elevane si

andresprakslaring i munnlege aktivitetar i norskundervisninga.

I studien er det eit gjennomgdande funn at skuleleiinga i liten grad tek hand om dei
minoritetsspraklege elevane og at dette emnet i liten grad vert diskutert og jobba med i
fellestider. Samarbeidet pa team tek heller ikkje tilstrekkeleg hand om utfordringane som
lerarane opplever knytt til tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar, men lerarane stotta
kvarandre sporadisk i form av erfaringsdeling, gode rdd og liknande. I trdd med at tre av
leerarane i studien har lite kompetanse knytt til tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar, og

at Julie ikkje opplever at ho vert brukt som den ressursen ho kan vera, kunne det vore interessant
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a sja nermare pd korleis profesjonsfellesskapet betre kan samarbeida for & ivareta dei

minoritetsspriaklege elevane si sprakutvikling i munnlege aktivitetar.
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Intervjuguide

Andresprak i utdanninga

Kva utdanning har du?

I kva grad lerte du om tilrettelegging for minoritetsspraklege elever i utdanning di?
Pa kva mater jobba de med dette emnet i utdanninga?

Erfaringar

Kva erfaringar har du med undervisning av minoritetsspraklege elevar?

Kva utfordringar opplever du knytt til tilrettelegging av undervisninga for minoritetsspraklege

elevar?
Munnlege aktivitetar

Kor ofte brukar du munnlege aktivitetar i norskundervisninga di? Kva munnlege aktivitetar legg

du opp til?

Korleis planlegg du munnlege aktivitetar ndr du veit at du har minoritetsspraklege elevar i

klasserommet?

Korleis tek du omsyn til minoritetsspraklege elevar i gjennomferinga av munnlege aktivitetar?
Heilklassesamtalar

Kor ofte brukar du heilklassesamtalar i di norskundervisning?

Korleis brukar du dei minoritetsspriklege elevane sitt morsmal som ressurs i heilklassesamtalar

i undervisninga di? P& kva matar fir elevane evt. ta i bruk morsmalet sitt?
Ordlzering

Korleis legg du til rette for at minoritetsspraklege elevar skal utvikle ordforrddet og

omgrepsforstiinga si i heilklassesamtalar?

Kva ressursar (didaktiske grep, strategiar) brukar du som stette i planlegging og gjennomfering

av heilklassesamtalar for a ta hand om minoritetsspraklege elevar?
Kva erfaringar har du med desse ressursane?

Samarbeid med kollegaer
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Korleis opplever du at skuleleiinga tek hand om minoritetsspriaklege elevar?

Korleis har de jobba med tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar i fellestid/tematid og pa

planleggingsdagar?

Opplever du at det er fokus pa tilrettelegging for minoritetsspraklege elevar blant kollegaene

dine?

Pa kva matar samarbeidar de for & tilrettelegge for minoritetsspriklige elevar?
Avslutning

Andre tankar/kommentarar kring temaet?

Har du nokre spersmal?
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Foresporsel om a delta i forskningsprosjektet

«Muntlighet i det flerspraklige klasserommety

Dette er et sporsmal til deg om & delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er {4 innsikt 1 leereres
kunnskaper og erfaringer knyttet til tilrettelegging for minoritetsspraklige elever. I dette skrivet far du
informasjon om mélene for prosjektet og hva deltakelse vil innebzre for deg.

Formél

Formalet med masterprosjektet er 4 fa innsikt 1 leereres erfaringer og kunnskaper knyttet til
tilrettelegging for minoritetsspraklig elever 1 norskundervisningen. Jeg har ogsa avgrenset prosjektet til
a omhandle lereres tilrettelegging for ordlering i muntlige aktiviteter i norskundervisningen.

Gjennom prosjektet onsker jeg 4 fa innsikt i hvilke muligheter og utfordringer laerere opplever knyttet
til dette temaet, og pd bakgrunn av dette komme frem til faktorer som kan bidra til forbedring av
klasseromspraksis. Problemstillingen som jeg ensker & besvare er: «Hvordan legger lerere pa
smétrinnet til rette for minoritetsspriklige elevers ordlering i helklassesamtale i
norskundervisningen?»

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Nord Universitet (Campus Bode) er ansvarlig for prosjektet..

Hvorfor fiar du spersméil om a delta?
Jeg har valgt & gjore et strategisk utvalg, ettersom jeg ensker & intervjue lerere som har erfaring med
undervisning i flerspréklige klasserom.

Kontaktopplysningene dine fikk jeg fra en kollega ved skolen jeg jobber pa.

Hva innebzrer det for deg a delta?
Hvis du velger & delta i prosjektet, innebzrer det at du deltar i et individuelt intervju som tar deg ca. 1
time. Spersmélene kommer til & omhandle tema og problemstilling som jeg har omtalt ovenfor.

Jeg kommer til & registrere opplysningene ved & gjore lydopptak, slik at jeg kan gjengi det som
kommer frem i intervjuet korrekt.

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nér som helst trekke samtykket
tilbake uten a oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha noen
negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger & trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler
opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. I oppgaven vil navnet ditt derfor
bli anonymisert og navnet pd skolen du jobber pa vil ikke bli oppgitt.

Datamaterialet vil bli lagret pd en forskningsserver, og det er kun jeg og mine veiledere som vil ha
tilgang til lydopptakene av intervjuene.

Hva skjer med personopplysningene dine nir forskningsprosjektet avsluttes?
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Prosjektet vil etter planen avsluttes 15. mai 2022, og alle opplysninger som kan knyttes opp til deg
eller skolen du jobber vil bli slettet fire maneder etter prosjektslutt.

Hva gir oss rett til 2 behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pé ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Nord Universitet har Sikt — Kunnskapssektorens tjenesteleveranders
personverntjenester vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
» innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og & fa utlevert en kopi av opplysningene
o & fd rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende
o & {4 slettet personopplysninger om deg
o 4 sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spersmal til studien, eller ensker & vite mer om eller benytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:

Nord Universitet ved Kjetil Jensen (kjetil.jensen@nord.no, 75 51 73 92) eller Helene Slotten
(helene@slotten.info, 91607015).

Vart personvernombud: Toril Irene Kringen (personvernombud@nord.no, 74 02 27 50)

Hvis du har spersmal knyttet til vurderingen av prosjektet som er gjort av Sikts personverntjenester ta
kontakt pé:
e Epost: personverntjenester@sikt.no, eller telefon: 53 21 15 00.

Med vennlig hilsen

Kjetil Jensen Helene Slotten
Prosjektansvarlig Eventuelt student
(Forsker/veileder)

55



Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Muntlighet i det flerspraklige klasserommet» og
har fétt anledning til 4 stille spersmél. Jeg samtykker til:

LI a delta i individuelt intervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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