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Sammendrag

Var tids samfunn stiller hgye krav til innbyggernes leseferdighet, og det
gjenspeiler seg i kravet til skolenes leseopplering. Tidlig innsats skal vekt-
legges, og dette er s@rlig viktig for de som har utfordringer som hindrer demi a
oppna gode leseferdigheter. Disse elevene ma identifiseres tidlig. Derfor er det
innfgrt obligatoriske kartleggingsprgver for fgrste til tredje arstrinn slik at alle
clever kan fa systematisk oppfglging de f@rste drene i grunnskolen (KD 2008).

I denne oppgaven presenterer vi en studie av mulige sammenhenger mellom
lererkompetanse og elevenes leseferdigheter. Larerkompetanse er kartlagt via
et spgrreskjema og leseferdighet er malt med den obligatoriske
kartleggingsprgven i lesing pa andre arstrinn i Bodg kommune skolearet
2009/2010. Matcrialet omfatter kompetansen til 47 larere og leseresultatene til
ca 550 elever i kommunen.

Larerens kompetanse anses & vare den enkeltfaktor som har mest 4 si for barns
lering. Evne til relasjonsbygging og evne til klasseledelse sammen med
didaktisk kompetanse generelt sett og i det enkelte fag, er de tre hovedfaktorene
som i stgrst grad pavirker clevenes lering (Nordenbo, Larsen, Tiftkei, Wendt og
(Bdegérd 2008).

Vi har i denne studien avgrenset oss til den didaktiske kompetansen. Denne
omfatter videreutdanning innenfor lese- og skriveopplaring, undervisnings-
erfaring med begynneropplaring og systematisk bruk av forskningsbaserte
metodiske opplegg. Sistnevnte er definert inn i leererkompetansen av praktiske
og metodiske hensyn. Vi har valgt opplegg som vi har erfaring med fra egen
praksis og som vi kjenner teorien bak.

Til sammen er det syv lererkompetanser; undervisningserfaring i
begynneropplaring i lesing og skriving, vidercutdanning knyttet til lese- og
skriveopplearing, systematisk bruk av Early Steps som hjeclpeprogram,
systematisk bruk av leseutviklingsskjema, systematisk bruk av Skrivedans,
systematisk bruk av motorisk trening og at skolen har leseveileder

Det er fire faktorer som beskriver elevenes leseprestasjoner; andel elever pa eller
under kritisk grense A kjenne igjen bokstavene, andel clever pa/under kritisk
grense pa cn cller flere delprgver, andel clever pé/under kritisk grense A lese
tekst og gruppens gjennomsnittlige poengsum pa prgven.

Vi fant at de fire lererkompetansene videreutdanning, undervisningserfaring,
systematisk bruk av skrivedans og Early Steps har signifikant positiv
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innvirkning pd lesefaktorene andel pd/under kritisk grense pa en eller flere
delprgver, andel pa/under kritisk grense, A lese tekst og gruppens
gjennomsnittlige poengsum pé kartleggingsprgven i lesing pa andre arstrinn i
Bodg kommune. Det er herunder s@rlig positivt utfall ved bruk av de metodiske
oppleggene Skrivedans og Early Steps.

Resultatet pa kartleggingsprgven viser videre at det er stor forskjell mellom de
clevgruppene som har best resultat, og de med darligst resultat, der en stor andel
av elevene ligger pa/under kritisk grense pa en eller flere delprgver. Funnene i
denne studien kan vere til hjelp med hensyn til a finne gode tiltak som kan
ujevne disse forskjellene.

Det er var oppfatning at elever som presterer pa/under kritisk grense pa
kartleggingspravenc ofte sencere i skolelgpet vil fa rett til spesialundervisning
etter Oppl®ringsloven (1998) § 5.1. Det er videre sannsynlig at leseproblemene
forplanter seg til ungdoms- og videregiende skole. Det som er tapt i starten viser
seg ofte 4 veere vanskelig 4 ta igjen senere. Derfor er det fortsatt stort behov for
fokus pa tidlig innsats i begynneropplaringen i lesing og skriving, noe som ofte
gir elevene bedre muligheter til a utvikle funksjonelle leseferdigheter med
positive konsckvenser for utdanning og yrkesvalg.

I
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Abstract

In order to achieve academic and personal success in our modern society,
students must learn to read from an early age and strengthen these skills over
time. To meet this challenge, schools need highly qualified and competent
teachers. Early intervention is essential for all students but in particular those
who have challenges that hinder their acquisition of reading skills. The national
literacy asscssment scores help schools to identify students who require
intensified instructional efforts in order to achieve adequate progress in reading.

This report presents a study of possible correlations between teacher
compelences and students reading skills. The study focused specifically on
second grade reading because this is the earliest grade in which it was possible
to collect the standardized rcading assessment data nceded for the study. It was
implemented in all schools in Bodg with grade two students in the spring of
2010, a total of 47 teachers and 550 students.

Teachers” competence is considered to be the most important factor in students’
achievements. A teacher’s ability to interact and build good relations with the
children and her ability to successfully manage the classroom, together with
didactic skills are the three main elements with significant positive impact on
student’ learning (Nordenbo, Larsen, Tiftkci, Wendt and @degérd 2008). This
study will not discuss classroom management or building relations as teacher
competences.

The factors of teacher competence related to this study are, extended theoretical
education in teaching literacy, practical experience in teaching literacy and
systematic use of scientifically based intervention programs. In this study the
programs are classified as teacher competences for practical and methodical
reasons. We have chosen intervention programs we know well from our
teaching expericnce. Seven teacher competences are tested for correlation with
four componcnts from the national literacy assessment scores.

There was a statistically significant impact between four of the teacher
compelences and the students’ assessment scores in the second grade, in Bodg.
Extended theoretical education and classroom experience in teaching literacy
both have a positive impact on students’ achievements in rcading. The
intervention programs Early Steps and Write Dance, A Progressive Music and
Movement Program for the development of the Pre-writing and Writing Skills in
children were identified as having the most powerful impact on the assessment
scores.

111
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The outcome of the national literacy assessment in Bodg shows that the number
of students identified as at risk differs highly between the classes. The findings
in this study may be helpful in order to guide teachers to use interventions
proven effective in improving a students learning rate in reading.

The students identified as at risk are those who may fall behind and later be
entitled to special needs education according to Education Act (1998) § 5.1. Late
intervention for these children may cause lifelong literacy difficultics. Full
attention focused on early reading intervention is necessary in order to give
these children a good start at school and a good start in life.

Iv
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Forord

Da vi begynte a studere spesialpedagogikk hgsten 2001, var meningen a
gjennomfgre fgrste avdeling og ikke mer. Under studiet fikk vi kunnskap om ny
forskning innen skriftsprakopplering. Det fikk oss til & tenke pa alle de elevene
vi har mgtt gjennom var praksis i grunnskolen i mer enn 20 ar.

Mange av dissc clevene har hatt store lese- og skriveproblemer, og vi har ikke
hatt den kunnskapen vi trengte for & hjelpe dem. I lgpet av studicaret 2001/2002
forsto vi at det finnes mye kunnskap om effektiv skriftsprikopplaring som
relativt fa lzrere har kjennskap til.

Vi ble interessert i 4 lere mer, og hgsten 2002 begynte vi pa studiet i leksologi
ved Hggskolen i Nesna. To ar med studier innenfor skriftsprakopplaring utvidet
var kunnskap om forbygging, kartlegging og avhjelping av lese- og
skrivevansker betydelig.

Samtidig med studiene fikk vi muligheten til & prgve ut tiltak pa egen
arbeidsplass med tanke pa & bedre var egen og skolens praksis i
skriftsprakopplaringen. Vi arbeidet serlig med begynneropplaringen fordi vi
tror at de stgrste mulighetene til forebygging ligger pa de to laveste
klassetrinnene.

Da vi sgkte pa masterstudiet i tilpasset oppl@ring, var det med tanke pa a lere
mer om hvordan vi kan forebygge lese- og skrivevansker gjennom gode tiltak pa
de laveste klassctrinnenc.

Vi har i Igpet av masterstudiet blitt stadig mer sikker pd at det er mulig &
forebygge i stgrre grad enn det som skjer i dag. Skolemyndighetene har gjennom
flere stortingsmeldinger satt fokus pa forebygging allerede i barnehagen, men
det ser ikke ut til at utdanningssystemet er i stand til & flge opp de
malscttingene som myndighetene har.

Ved a undersgke sammenhengen mellom lereres lese- og skrivedidaktiske
kompetanse og elevers leseresultater, haper vi a bidra med ny kunnskap som kan
fore til stgrre oppmerksomhet pa begynneropplaringen i lesing og skriving.
Gjennom gkt forstielse for tidlig innsats og bedre tilpasset undervisning tror vi
at det er mulig & reduserc omfanget av spesialundervisning ctter § 5.1 pa
mellomtrinnet og i ungdomsskolen. Det vil hjelpe mange elever til en mer
positiv start og en bedre utvikling pa lesel@ringen sin.

VIl
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1. Innledning

Forskningsarbeidet vart er en masteroppgave i tilpasset opplaring med
fordypning i spesialpedagogikk. Oppgaven er knyttet til begynneropplaring i
skriftspraket. I forskningen vil vi gjgre rede for bakgrunn og forméal med
arbeidet, belyse forskningen i forhold til aktuell teori og drgfte og belyse valg av
design og metodc ut fra den valgte problemstillingen og ut fra vitenskapstcori.

Videre vil vi gjgre rede for de resultater vi er kommet fram til og drgfte disse ut
fra aktuell teori og egne praktiske erfaringer fra begynneropplering i lesing og
skriving. Avslutningsvis vil vi oppsummere og vise til signifikante funn og
mulige konsekvenser av forskningsarbeidet.

1.1 Bakgrunn for valg av oppgave

Vi er begge utdannet allmennlarere med lang praksis fra grunnskolen. Torill
avsluttet lererutdanninga i 1977 og John i 1979. Begge har undervist pa alle
trinn i grunnskolen, og vi har stort sett vart klassestyrere/kontaktarere for de
klassene vi har undervist.

I var lange praksis har vi ogsa hatt andre stillinger i skoleverket. John har vart
rcktor og jobbet som konsulent ved skolckontoret i Bodg. Torill har vert
undervisningsinspektgr og veileder for lese- og skriveoppl@ringen ved en skole i
Bodg kommune. I tillegg har vi begge vert gvingslerere ved Hagskolen i Bodg
i ca 10 ar, og Torill har undervist i metodikk i norsk og matematikk ved samme
hagskole.

Etter at vi begynte a studere spesialpedagogikk i 2001, har var interesse for
forcbygging av lesc- og skrivevansker blitt stadig stgrre. Vi har fatt stgrre
innsikt i hvordan forbyggende arbeid kan redusere antallet elever som sliter med
lesing og skriving. De ferdighetene som er grunnlaget for det meste av
leringsarbeidet i skolen. Vér oppfatning er at skolen har muligheter til &
forebygge lese- og skrivevansker i stgrre grad enn det som skjer i dag. Det er
ogsé ct stykke igjen til vi kan si at tidlig innsats er en godt innarbeidet praksis i
lese- og skriveopplacringa i norsk grunnskole.

De siste arene har det veert fokusert mye pa lesing og skriving i skolen. Det har
kanskje vert sa mye fokus pa dette at mange tror at arbeidet med a bedre lese-
og skriveoppl@ringen er gjort. Vi tror at arbeidet aldri blir ferdig. Det bgr vaere
ct konstant fokus pd lesc- og skriveopplaringen i skolen (Solhcim 2010).

Torill Birkelund og John Berg 1
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For tiden er John tilsatt som spesialpedagog i Pedagogisk Psykologisk Tjeneste
(PPT) i Bodg kommune. Torill jobber som leerer/ spesialpedagog ved Skolen
ved Nordlandssykehuset under barne- og ungdomspsykiatrien.

Varen 2004 avsluttet vi andre avdeling spesialpedagogikk med fordypning i
leksologi ved Hggskolen i Nesna. Vi hadde i Igpet av de to drene gjennomfgrt et
innovasjonsarbeid ved en barneskole i Bodg (Birkelund og Berg 2004). Vi sé
gode resultater av & satse pa et strukturert og systematisk opplegg i den fgrste
skriftsprakopplaringen.

Vi fulgte resultatene pa de nasjonale prgvene for kartlegging av leseferdighet for
andre arstrinn ved denne skolen over tre ar. Der sd vi at andelen av elever som la
over kritisk grense gkte samtidig som det ble stadig mindre spredning i
resultatene. Den prosentvise andelen som 14 over den kritiske grensen pa de
ulike delprgvene 1a over landsgjennomsnittet samtidig som den andelen som la
under kritisk grense var lavere cnn landsgjennomsnittet.

Vi oppdaget at lzrerne og skoleledelsen hadde mangelfulle kunnskaper om hva
som er god undervisning i skriftsprakopplering og hvordan vi kan forbygge
lese- og skrivevansker (Birkelund og Berg 2004). I 1gpet av noen ar ble lese- og
skriveundervisningen i fgrste og andre klasse lagt om. Det ble laget nye rutiner
pa hele skolen, leseveileder ble ansatt, og resultatene viste seg ved at langt ferre
clever presterte lavere enn kritisk grense pa den nasjonale prgven pé andre trinn
mens flere skaret fullt hus pa den samme prgven.

Forskning som er gjennomfgrt de siste 10-20 ar viser at tidlig systematisk
innsats kan forebygge at mange elever kommer opp pa mellomtrinnet med lese-
og skriveproblemer (Lyster 2003, Frost 2009). Undervisningen bgr bygge pa
teori som dokumenterer resultater, for eksempel systematisk fonologisk trening
av clever som er i risikosonen for 4 utvikle lese- og skrivevansker.

Med hgy kompetanse i begynneroppl@ring hos lererne, tidlig innsats og vilje til
forebygging, mener vi at en kommune som Bodg kan spare store ressurser til
spesialundervisning pa mellomtrinnet og i ungdomsskolen. Mange elever kan
ogsa bli spart for nederlag og darlige opplevelser, for darlig selvtillit og darlige
faglige resultater. Det blir en ond sirkel som kan veare vanskelig a bryte.

I prosjcktet som Organisation for Economic Cooperation and Development
(OECD) gjennomfgrer hvert tredje ar, Programme for International Student
Assessment (PISA), ligger norske elever under OECD-gjennomsnittet i lesing.
Den viser at det har vert en tilbakegang i leseferdighet hos norske elever fra
2000 til 2006 (Utdanningsdirektoratet 2006).

Den internasjonale leseundersgkelsen Progress in Reading Literacy Study
(PIRLS) der norske fjerdeklassinger deltok, viste et lignende resultat. Norge 1a

Torill Birkelund og John Berg 2
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pé siste plass av OECD-landene som var med (Utdanningsdirektoratet 2006). 1
denne undersgkelsen blir det ogsa diskutert hva som har skjedd med norsk skole
etter innfgringen av 1.-97, siden resultatene for norske elever er sa darlige. Det
blir dokumentert i rapporten at norske fjerdeklassinger er ett ar yngre enn
elevene i vire naboland og at de har etl ar mindre formell opplaring i lesing og
skriving enn for eksempel svenske og islandske elever. Men det forklarer neppe
alt om disse forskjellene.

Rapporten Om norske elevers leseresultater uttrykker videre at Norge skilte scg
negativt ut i undersgkelsen nar det gjaldt lesevaner, bruk av lesestrategier og
innsats (Utdanningsdirektoratet 2007). Det ble ogsa dokumentert stgrre
forskjeller pa leseferdighet mellom gutter og jenter i Norge enn i andre land.
Norge har ogsa den stgrste forskjellen mellom de flinkeste og de svakesle
leserne.

Hvorfor cr det slik? Noc av forklaringen kan kanskje vare at det 1 Norge er for
lite fokus pa lesecopplering etter at den fgrste skriftsprakoppleringen er
gjennomfgrt. Kanskje far vare elever for lite opplering i bruk av ulike
lesestrategier ut fra hvilke tekster de leser og hva som er formalet med lesingen?
En annen arsak kan vere at vi ikke har gode nok rutiner for tidlig registrering og
oppfelging av elever som ikke oppnér forventet leseutvikling.

Mangg artikler i norske aviser og tidsskrift har forsgkt & forklare og finne
arsaken til norske elevers lave prestasjoner pa PISA og PIRLS (Grefsen 2008,
Elvemo 2001, Opseth 2003). T fglge Grefsen (2008) har norsk skole lite fokus pa
a variere leseundervisningen. Han hevder ogsa at foreldre kanskje bgr bruke mer
tid til & la barna fortelle hva de leser og hva innholdet betyr fordi dette er viktig
for elevenes leseutvikling.

I felge Elvemo (2001) er en av grunnene til at norske elevers leseferdighet er
blitt darligere, at vi i dag far de fleste inntrykk via gyet mens vi tidligere fikk
mer auditiv pavirkning. Kunnskapsdepartementet har vist liten vilje til 4 legge
feringer pa hvordan begynneropplaring i skriftspraket skal gjennomfgres, men
det er ngdvendig med store og omfattende forandringer for at leseferdigheten
blant norske clever skal bedres (Opscth 2003). 1 Danmark viser undersgkelser at
de kommuncne som lykkes best med leselaringen, har en helhetlig plan for
lesing og leseundervisning (Frost 2009).

Det finnes mange studier og mye dokumentasjon pa hvordan begynner-
opplaringen i lesing og skriving bgr foregh (Hagtvedt 1998, Lyster 2003,Elvemo
2006,Frost 2009). Det finnes enkeltskoler og kommuner som far dette til, og det
finnes 1 dag gode planer pa alle niva. Likevel uteblir den store framgangen i
leseleringa i Norge. Det er god grunn til & spgrre hvorfor det er slik.

Torill Birkelund og John Berg 3
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Lesesenteret i Stavanger papeker ngdvendigheten av a forebygge, og av at vi bgr
vare tidlig oppmerksomme pé barn som har problemer i innlaringen (Lyster
2003). L.zrere bor motivere elevene gjiennom lekeaktiviteter med bokstaver alt
fra skolestart, og de ma ha fokus pé hver enkelt elev sin leseutvikling. Det er
mulig & fglge hver enkelt elev sin lerings og utviklingsprosess gjennom
systemaltisk observasjon og kartlegging (Engen og Andreassen 2003) Da kan det
tidlig vurderes om eleven har behov for s@rskilt tilrettelegging for & komme
videre 1 sin utvikling.

I St.meld. nr 31 (2007-2008) settes fokus pa tidlig innsats og kvalitet i
oppleringen (KD 2008). Dette gjelder ogsa de grunnleggende ferdigheter i
lesing og skriving. I meldingen framheves viktigheten av at lererne har
kunnskap i de fagomrader de underviser i og at lererne bygger sin undervisning
pa metoder innen skriftsprakopplaring som gir sannsynlighet for gode resultater.

Det cr lezrernes kompetanse som cr den viktigste enkeltfaktoren for clevenes
leering, nér vi ser bort fra elevenes bakgrunn. Kompetanse er blant annet
leererens evne til a skape et godt sosialt miljg, skape ro og orden i
undervisningen, legge vekt pa lering og at de har faglig og didaktisk kunnskap.
Skolens ledelse har ogsa stor betydning for hvilke resultater elevene oppnar. Det
er avgjgrende at rektor har bade pedagogisk og faglig innsikt. Det er nar ledelsen
og leererne jobber sammen mot felles mal at det blir resultater (KD 2008).

Ut fra de positive erfaringene vi gjorde gjennom innovasjonsarbeidet ved var
skole, gir dette god mening (Birkelund og Berg 2004). Nar skoleledelsen gikk
inn for a legge stgrre vekt pa begynneroppleringa samtidig med at leererne pa
fgrste, andre og tredje trinn begynte a legge stgrre vekt pa systematikk og
struktur i oppleringen, begynte vi a se framgang i leseferdighetene blant
clevenc. Jevnlig motorisk trening i gymsalen, oppgving av spraklig bevissthet og
fonologisk trening ble gjort til daglige aktiviteter pa de tre laveste
klassetrinnene. Leererne sa fort resultater, og hele kollegiet kom inn i en god
utvikling med & tilegne seg relevant kunnskap om leseundervisning for alle
elevene.

Skriftsprakforskningen har de senerc ar lagt stgrre vekt pa lesceforsticelsens
betydning for utvikling av lese- og skriveferdigheter. Flere forskere er gétt over
til & se lesing som en interaktiv prosess (Traavik og Alver 2008). Tidligere var
det i hovedsak to ulike retninger som var radende i leseopplering. Den
fonologiske lesemetoden som mente at opplaringen burde ta utgangspunkt i
bokstavene og lydene og bygge opp mening etter hvert som ferdighetene gker,
og helordsmetoden som mente at lesingen bgr starte med stgrre enheter som ord
0g meninger.

De fleste lescforskere i dag beskriver lesing som en prosess som pavirkes av
mange ulike faktorer som virker sammen (Traavik og Alver 2008). Disse
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faktorene er kjennskap til fonemer og grafemer, kjennskap til ordbilder og
ordforrdd, kunnskap om sprik, kjennskap til ulike sjangre, kunnskap om verden,
a huske teksten og metabevissthet om hva en forstar. Nar skolen mgter elevene
og skal legge til rette for ei god begynneropplering i skriftspraket, bgr lererne
ha god kunnskap om de ulike lesemodellene. Da kan de ta i bruk det beste {ra de
ulike metodene og pa den méten legge til rette for at den enkelte elev far hjelp ut
fra sitt behov.

Larerutdanningene i Norge har etter vér erfaring i mange tiar hatt lite fokus pa &
kvalifisere studentene til den forste lese- og skriveopplaringen. Heldigvis
kommer det endringer her. I St.meld nr.11(2008-2009) star deti 1.1:

I leererutdanning rettet mot de yngste elevene er det viktig at lereren har
bred og relevant kompetanse med vekt pa grunnleggende ferdigheter.
Leerernes evne til 4 se elevene og sette inn de riktige virkemidlene tidlig

vil veere avgjprende. (KD 2009, s.9).

De som er ansvarlig for lererutdanningen bgr ha stgrre fokus pa
begynneroppla®ring i skriftspraket. Vi mener at forelesninger ved en hggskole
eller et universitet ikke er tilstrekkelig til & kvalifisere en lerer til den [grste
lese- og skriveopplaringen. Det gar kanskje an 4 fa til en kombinasjon av god
undervisning i metodikk kombinert med demonstrasjonsundervisning og praksis
hos lzrere som har god kompetanse pd omradet.

Det er viktig at nyutdannete lerere far praktisk og teoretisk kunnskap om hva
som bgr vektlegges i arbeidet med & forebygge lese- og skrivevansker. Slik vi
opplever det, er den praktiske opplaringen mangelfull. Vi kjenner ikke il at det
er noen form for kvalitetssikring av praksisoppleringen med tanke pa den fgrste
lese- og skriveopplaringen.

Sentrale myndigheter legger stadig stgrre vekt pa at det skal gjgres ct godt
arbeid med tilpasset opplering for de yngste elevene slik at de skal ha et godt
utgangspunkt for a lykkes og fé et godt utbytte av skolegangen (KD 2008).
Lesing og skriving blir stadig oftere framhevet som den viktigste grunnleggende
ferdighet og basis for alt skolearbeid. Da ma det vare de best kvalifiserte
lzererne som scttes til slike oppgaver, og det ma vaere de samme lererne som har
studenter til praktisk opplaring. Etter vir oppfatning cr det mer tilfeldig viss
slike koblinger skjer i dag.

1.2 Formalet med oppgaven

Formalet med oppgaven blir altsd a prgve a {inne ut om det er nocen
sammenheng mellom lerernes kompetanse, slik vi vil definere den og elevenes
resultat pa den obligatoriske kartleggingsprgven pa andre trinn. Vi vet fra
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oppslag i media om resultatene pa nasjonale prgver i lesing at det er forskjeller
mellom skolene i Bodg kommune (Guttormsen, 2008). Vi gnsker & finne data
som om mulig kan forklare eventuelle forskjeller. A forklare hvorfor en
elevgruppe oppnar bedre leseresultater enn en annen er ikke lett, og
mekanismene som pavirker leringen i skolen er mange, kompliserte og ikke
alltid lett & identifisere.

I enhver elevgruppe vil det vare clever med ulike fortutsetninger for laring.
Elevene har ulik sosiokulturell bakgrunn. Undersgkelser viser at familie-
bakgrunn har stor betydning for hvordan elevene klarer a tilegne seg
grunnleggende ferdigheter i grunnskolen (KD 2007). Det vil alltid finnes
individuelle forskjeller mellom elevene uansett bakgrunn, men regjeringens mal
er at sosiale forskjeller bgr minskes gjennom skolelgpet ved at elevene far
oppleering ut fra sinc forutsctninger. Derfor er det viktig at tiltak med styrking av
sprakutvikling settes inn allerede i fgrskolealder.

I fglge St.meld.nr.11 (2008-2009) finnes det en rekke studier som omhandler
forholdet mellom lzrerkompetanser og elevenes lering (KD 2009). Det er fgrst
og fremst i USA slike studier er gjennomfgrt, og forskningen der er relativt
entydig med hensyn til hvilke lererkompetanser som cr viktig for elevencs
lering. Det er a kunne bygge relasjon til den enkelte elev, evne til klasseledelse
og & ha generell didaktisk kompetanse i det enkelte fag. Oppgaven var vil
omhandle sistnevnte med vektlegging pa den lese- og skrivedidaktiske delen av
leerernes kompetanse.

Ut fra vére erfaringer som lzrere, cr det lett & slutte seg til de resultatenc
forskning legger fram. Vi har selv opplevd at stgrre faglig innsikt gjorde det
lettere 4 tilpasse undervisningen for den enkelte, og det ble enklere & registrere
framgang hos elevene. Vi har ogsé erfart gjennom mange ar at relasjonen
mellom lzrer og elev kan vare avgjgrende for ro, trivsel og motivasjon i en
klassc.

Dette er viktige forhold viss en lzrer skal ha mulighet til a legge til rette for
leering. Var erfaring tilsier at du som lerer ma lykkes pa flere omrader viss det
skal fgre til lzering hos elevene. Lereren méa ha evne (il relasjonsbygging, til
aktivisering og motivering av elevene og til ledelse av leringsaktiviteter. Hgy
faglig kompetanse gir trygghet og bidrar til at leereren kan formidle faget pé cn
god méate og legge til rette for clevencs laering.

I St.meld.nr. 11 (2008-2009) refereres det til at solid fagkompetanse, evne til &
formidle faget, evne til 4 lede undervisningsarbeidet og evne til a skape gode
rclasjoner til elevence er larerkompetanser som har positiv sammenheng med
elevenes laering (KD 2009).
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1.3 Problemstilling

Har lareres lese- og skrivedidaktiske kompetanse positiv sammenheng med
elevenes resultater pa den obligatoriske kartleggingsprgven i lesing i
grunnskolens andre arstrinn i Bodg kommune?

Vi formulerer problemstillingen slik fordi vi har en antagelse om at det er en slik
positiv sammenheng. Vi antar ogsa at det kan veare flere faktorer som virker inn
pa clevenes resultater i lesing. For 4 konkretisere problemstillingen, har vi
formulert noen antagelser som vi prgver a belyse gjennom denne forskningen.
Vi antar at:

o Larere med mange &rs undervisningserfaring i den fgrste
skriftsprakopplaringa oppnar bedre leseresultater enn lerere med fa ar.

o Learerec med god teoretisk kunnskap om den fgrste
skriftsprakopplaringa oppnar bedre leseresultater enn lerere med
darlig teoretisk kunnskap.

o Lerere som bruker sprakstimuleringsprogrammer systematisk, oppnar
bedre leseresultater enn lerere som ikke bruker slike programmer.

o Nar lererne bruker teoribaserte hjelpeprogrammer for de som strever,
fgrer det til mindre forskjeller mellom flinke og svake lesere og det
blir feerre elever under kritisk grense.

Vi gnsker a undersgke utdanning og erfaring i lese- og skrivedidaktikk hos
lerere som underviser pa fgrste og andre trinn i grunnskolen i Bodg. Samtidig
praver vi a skaffe en oversikt over hvilke sprakstimuleringsprogram og hvilke
pedagogiske hjelpeprogram som brukes av de ulike larerne. Er det slik at
elevenes resultater pa den obligatoriske kartleggingsprgven pa andre trinn
avspeiler lzzrernes kompetanse knyttet til skriftsprakopplering, erfaring fra
begynneropplaring og skoleintern veiledning i lesing og skriving?

Graden av tilpasset opplaring avhenger av kvaliteten pa det vi kan kalle den
vanlige undervisningen (Haug 2006). Derfor er bade larerens relasjons-
kompetanse og de didaktiske kvalitetene hos lereren i begynneroppleringa
viktige. Lereren ma kunne motivere og aktivisere elevene ut fra deres ulike
forutsetninger gjennom en tydelig ledelse av undervisningen.

Torill Birkelund og John Berg 7



Master 1 tilpasset opplaring med fordypning i spesialpedagogikk

2. Utvidet teoribakgrunn

I denne delen vil vi gjgre rede for aktuell teori bade ut fra det nasjonale- og det
internasjonale forskningsmiljg. Det vil vare teori knyttet til begynneropplaring i
lesing og skriving, il lererkompetanse slik vi definerer den i oppgaven vér og til
mulige sammenhenger mellom lererkompetanse og elevprestasjoner. Flere
stortingsmeldinger, statlige initierte program og skriv fra Kunnskaps-
departementet til kommunene legger fgringer for hvordan forebygging og tidlig
hjelp skal vektlegges de fgrste arene i skolen. I oppgaven vil vi omtale disse for
a synliggjgre hvordan myndighetene gnsker at arbeidet med den {grste
skriftsprakopplaringen skal prioriteres. Fgrst i kapitlet vil vi ha med noen
ngdvendige begrepsavklaringer ut fra den teoretiske forankringen av
forskningsarbeidet vért.

Valget av tema og problemstilling henger ngye sammen med at vi har et
forebyggende perspektiv pa lese- og skriveopplaringen. Vi vil derfor
innledningsvis avklare noen sentrale begreper innen dette teamet. Disse
begrepene er: den forste skriftsprakoppleeringa, forebyggende tiltak, tidlig
intervensjon, tilpasset oppleering, spesialundervisning, lererkompetanse og
lese- og skriveutvikling. Samtidig finner vi det formélstjenlig & beskrive
Obligatorisk kartlegging av leseferdighet pd andre arstrinn, senere omtalt som
kartleggingsprpven (Utdanningsdirektoratet 2008).

2.1 Den forste skriftsprakopplaeringa

Med begynneropplaring i skriftspraket mener vi den systematiske opplaringen
som blir gitt i lesing og skriving de to fgrste arene i grunnskolen. Metodene kan
variere, men i var forstielse skal denne oppl@ringen bade inneholde spraklig
bevissthetstrening, evne til 4 reflektere og samtale om sprékets form, og grundig
opplering i sprakets fonologiske og morfologiske system. Det er viktig at
leereren hjelper clevene pa de laveste arstrinnene til 4 oppdage sammenhengen
mellom tale, skriving og lesing (Lyster 2003).

For den systematiske bokstavinnl@ringen starter, bgr lereren ha fokus pa
skriftsprakstimulerende aktiviteter som gir en best mulig forstaelse av spraket
som system (Frost 2009). Samtidig kan det vere god forebygging a gve pa
grunnleggende motoriske ferdigheter (Berg 2007). Hun beskriver i sin bok
forskning som viser at motorikk er en av forutsctningene for 4 kunne leere a lese
og skrive. Nar alle de grunnleggende bevegelsene som a krype, ga, hoppe og
lgpe, er automatiserte, kan hjernebarken frigjares til mer kompliserte oppgaver
og bevegelser som lesing og skriving. Derfor bgr ogsa fysisk aktivitet brukes
som cn innfallsvinkel i undervisningen.
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Gjennom lekpregete aktiviteter med rim, utlytting av lyder, gving i a telle
stavelser 1 ord og annen auditiv trening blir clevene gjerne klare for a lere seg &
lese og skrive. Skolen ma gjgre et grunnleggende arbeid pa dette omradet slik at
de fleste elevene klarer a fglge undervisningen nar bokstavene kommer i fokus.
Det har vist seg at s@rlig elever som kan std i fare for & utvikle lese- og
skrivevansker ofte har stort utbytte av a [ systematisk opplering i sprakets
fonologiske og morforlogiske system (Birkelund og Berg 2004).

Gjennom hgytlesing og arbeid rundt tekster som skapes i lag med elevene, kan
leereren hjelpe elevene til 4 utvikle ordforrad og begreper. Det er fgrst nar et ord
sees 1 ulike sammenhenger og vurderes 1 lag med andre at eleven utvikler sine
begreper og sitt vokabular. Elever som har et stort ordforrad, har ofte et bedre
utgangspunkt for lesing og skriving enn elever som ikke har sa mange ord og
begreper. (KD 2008).

I fglge Crowder og Wagner (1992) tar begynneroppl@ringen i skolen
utgangspunkt i at elevene kan mellom 8000-10000 ord, og det kan de fleste
forskolebarn (Traavik og Alver 2008). Ordforradet kan imidlertid variere en god
del, og derfor er det viktig at leererne jobber bevisst med a utvide elevenes
ordforrdd alt fra starten av fgrste arstrinn.

2.2 Forebyggende tiltak

Med forbygging mener vi at tiltak skal settes inn fgr elevene opplever at lesing
og skriving er vanskelig. I den sammenhengen antar vi at lxrernes holdninger og
kunnskaper er avgjgrende. Et forbyggende perspektiv handler ogsa om & forsta
hvor viktig gode lese- og skriveferdigheter er for den videre skolegangen og for
senere yrkesvalg og deltakelse i samfunnet. Ikke minst kan gode lese- og
skriveferdigheter veere med pa a utjevne sosiale forskjeller i samfunnet (KD
2007).

Det finnes i dag mye kunnskap om forebygging av lese- og skrivevansker. Viss
denne kunnskapen brukes i de ulike metodiske opplegg i begynneropplaringen,
kan vi kanskje i stgrre grad hindre at sa mange elever utvikler vansker og
opplever fglelsen av nederlag. Det er en stor utfordring for skolen a holde oppe
motivasjonen hos clever som ikke utvikler skriftsprékferdigheter pa linjec med de
andre clevene i1 gruppa (Lyster 2003).

Allerede i 1992 ble det gjennom{grt et forsgk med skriftsprikstimulering av 6-
aringer ledet av Bente Hagtvedt (Hagtvedt 1998). Forsgket ble gjennomfgrt pa
Spesiallererhggskolen og formalet var 4 utvikle et pedagogisk opplegg som
passet til 6-aringer. Samtidig gnsket man a finne ut om det var mulig &
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forebygge lese- og skrivevansker gjennom systematisk sprakstimulering pa
barnets premisscr med et opplegg som var forskningsforankret. De
skriftspraklige aktivitetene skulle integreres i lek og naturlige sammenhenger.

Barna ble fulgt til og med det tredje aret i skolen. Det viste seg at alle barna
hadde lert & lese i juni i fgrste klasse, og de fleste [ungerte godt over
gjennomsnittet for alderen nar de ble malt med standardiserte lese- og
skriveprgver. Dette gjaldt ogsa for barn i risikosonen for & utvikle lese- og
skrivevansker; for eksempel barn med sterkt forsinket sprakutvikling, barn med
sosioemosjonelle vansker og barn med dysleksi hos en av foreldrene.

Elever som blir hengende eller i starten av skriftsprikopplearingen, vil fort {gle
seg mislykket og miste motivasjonen i arbeidet med skriftspriket. Derfor er det
viktig at leererne identifiscrer dem tidlig og gir dem hjelp som legger grunnlag
for at de skal fa framgang i leseleringa. Skolen er den viktigste faktoren nar det
gjelder a utvikle de fonologiske og spraklige ferdigheter som elevene trenger for
a leere 4 lese innen rimelig tid (Lyster 2003). Derfor bgr det etter var mening
vere sterkere fokus pa disse ferdighetene i den farste skriftsprakopplaringen.

Lazrerne bgr ha god kunnskap om hvordan den farste lese- og skriveutviklingen
foregar slik at de forstar forskjell pa nar elevene gjor skrivefeil og nar de er pa et
trinn som er naturlig i forhold til deres skriftsprakutvikling. Hos begynner-
skrivere er det et naturlig utviklingstrinn & skrive for eksempel kp for ordet kdpe.
Hver elev utvikler seg i sin egen takt og har ulike behov for hjelp. Skolen bgr gi
hver enkelt mest mulig av den stimulansen som fgrer til at de knekker lesekoden
i lgpet av de to fgrste drenc pa skolen. Dette vil inncbare at leererne kan bruke
ulike forskningsbaserte metoder med bakgrunn i behovet til den enkelte elev.
Eksempler pa slike forskningsbaserte metoder er Early Steps (Santa 1999),
Spriksprell (Olvik og Valle 2005), God leseutvikling (Lundberg og Herrlin
2008) og Helhetslesing (Godgy og Monsrud 2009).

Det er mer effektivt & forcbygge lese- og skrivevansker enn 4 gi spesial-
undervisning til elever som har kommet pa etterskudd. Hvorfor klarer vi ikke a
forebygge i stedet for a reparere? Vi antar at det kan ligge en holdningsbarriere i
det a sette inn ekstra ressurser for a forebygge lese- og skrivevansker. I norsk
skole er vi mer vant til & bruke spesialundervisning for & avhjelpe lese- og
skrivevansker. P4 den méaten far vi mange elever pd mellomtrinnet som trenger
spesialundervisning. Ved & sette inn riktig og intensivert hjelp de to-tre fgrste
arene, er det sannsynlig at langt faerre elever vil ha behov for
spesialundervisning pad mellomtrinnet.

Undersgkelser viser ogsa at spesialundervisning sencre i skolelgpet ikke gir sa
godt resultat som en kunne forvente ut fra innsatsen (Nordahl & Hausstétter
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2009). Det er derfor ikke overraskende at forskningen pa dette feltet ganske
entydig peker pa tidlig intervensjon framfor & venle og se. Samtidig hevdes det
at kompetanseheving i skolen og et godt samarbeid med foreldrene kan
forhindre at det blir sa stort behov for spesialundervisning i lesing og skriving
(Lyster 2003,Elvemo 2006).

2.3 Tidlig intervensjon

Vi bruker begrepet tidlig intervensjon i et forebyggende perspektiv. I skolen vil
vi starte det forebyggende arbeidet allerede fra starten i fgrste klasse. Da kan vi
hjelpe de elvene som ikke har et godt nok grunnlag for 4 fglge det ordinare
opplegget i klassen. Straks elevenes skriftspréklige ferdigheter er kartlagt, er det
viktig & begynne a leke med spréket for a sette elevene pa riktig spor i
utviklingen (Frost 2009).

Florida Center for Reading Research (FCRR) har i en studie av skoler som har
lykkes med & gi elevene en god start i skriftsprakopplaringa, kommet fram til at
tidlig intervensjon er en avgjgrende faktor. Skoler som gjennomfgrer dette med
suksess har sju karakteristiske trekk. Blant disse sju karakteristiske trekkene er
forskningsbaserte intervensjonsprogrammer, lerere som cr faglig oppdaterte og
god og tydelig ledelse ved skolen (Crawford og Torgesen 2000).

Tidlig intervensjon setter etter var oppfatning klare krav til lrerens
kompetanse. | begynneroppleringa er det viktig at tiltakene blir tilpasset den
enkelte eleven sine behov. De som strever med a oppna god leseutvikling,
trenger ikke npgdvendigvis omfattende hjelp, men de trenger rett hjelp og nok
hjelp (Lyster 2003).

Midtlyngutvalget peker i sin rapport pa noen hovedutfordringer i norsk skole
(KD 2009). En av disse er tendensen til ensretting og mangel pa hensyn til
mangfoldet blant dem som far opplaring. Vi slutter oss til denne bekymringen.
Tilpasset opplaring blir for oftc retorikk i offentlige dokumenter og i skolenc
sine planer.

2.4 Tilpasset oppleering

Den formelle definisjonen pé begrepet tilpasset opplering slik den er nedfelt 1
opplaringsloven, er for sa vidt enkel:
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Oppleeringa skal tilpassast evnene og foresetnadene hjd den enkelte
eleven, leerlingen og lerekandidaten. (§1-3.KD 1998).

Dette ble lovfestet da vi fikk ny skolelov i 1998. Det betyr at tilretteleggingen
ma vere tilpasset den enkelte elev slik at han kan na sd langt som det er mulig
faglig, ut (ra sine forutsetninger. I oppl@ringsloven § 1-3, er det fgyd til med lov
av 20.juni 2008 nr.48:

Pa 1. til 4. arstrinn skal kommunen sgrgje for at den tilpassa oppleringa i
norsk eller samisk og matematikk mellom anna inneber scerleg hpg
leerartettleik, og er seerleg retta mot elevar med svak dugleik i lesing og
rekning (KD 2008,§1-3).

Etter var oppfatning peker ei slik formulering pa ei tilpassa opplaring hvor
hovedfokus er individretta og knyttet til bestemte mater & organisere
undervisningen pa. Bruk av arbeidsplaner tilpassct clevenes forutsctninger, kan
veare et praktisk eksempel pa en slik tiln@rming.

I tillegg forventes det at alle elevene skal inkluderes i leringsfellesskapet, og at
heterogeniteten elevene i mellom er noe en skal ta hensyn til. Denne
heterogeniteten representerer ogsa en rikdom for skolen sin virksomhet (Haug
2006). Dette kan ses pa som en overordna méte a forstd undervisning og
oppl@ring pa, og det representerer den overordna verdimessige vinklinga. Disse
to tilnzermingene kan ses pa som henholdsvis den smale og den vide
tilnermingen il begrepet tilpasset opplaring.

Kvaliteten pa innholdet i undervisningen og samspillet med elevene er kanskje
viktigere enn aktivitets- og arbeidsformene som benyttes. Etter vér oppfatning
kan ikke gode metoder brukes effektivt uten at l&reren har omfattende faglig og
pedagogisk innsikt. For & gke elevenes ferdigheter ma vi kartlegge disse
ferdighetene slik at det kan legges til rette best mulig ut fra den enkelte elevs
stasted (Kunnskapslgftet 2006). Det kan vere mulig a fa dette til i
begynneropplaringen, men det forutsetter at skolen kartlegger clevenc allerede
ved skolestart 1 fgrste klasse.

I engelsk lzreplan brukes begrepet personalised learning (Department for
Children, School and Families 2009), og det er et begrep som det kan vare
lettere a gi et entydig innhold i, enn det norske begrepet tilpasset opplaring. [
den engelske lareplanen er det listet opp ni fokusomrader for 4 f4 til
personalised learning. Her inngar blant annet a sette mal for den enkelte eleven,
ha mélrettet vurdering, hjelpe og stgtte cleven i det videre arbeidet og ikke minst
a ha hgy kvalitet pa undervisning og lering. I norsk skole har vi ikke tradisjon
for systematisk arbeid rundt enkeltelever. Det er f@grst nar en elev blir tilmeldt
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PPT og tir en individuell opplaringsplan, at det blir satt opp mal for eleven som
evalueres hvert halvar og som fgrer til nye tiltak.

Opplaringsloven er klar pa at alle elever i norsk grunnskole har rett til
opplaring ut {ra sine forutsetninger (KD 1998). Det betyr ikke at vi skal stille
lavere krav til noen elever, men at vi skal legge il rette slik at alle har
muligheten for a gke sine ferdigheter. Det skal vere systematikk og struktur i
lzeringsarbeidet slik at alle elever som har mulighet for det, kan né de
kompetansemalene som er satt for individuelle ferdigheter.

Vi har erfart at elever som strever, ofte far lavere krav il arbeidsinnsats. Da
presterer de ogsa lavere enn de har kapasitet til. I stedet bgr de {4 hjelp og stgtie
til & gke innsatsen og leringsutbyttet. For elever som strever med a lare seg a
lese, er det naturlig at de vegrer seg mot lesing. Samtidig vet vi at de gjennom &
lese mer pa lesestoff som er tilpasset deres faglige niva, vil gke leseferdighetene
sine (Elvemo 2006).

2.5 Spesialundervisning

Gjennom undersgkcelsen var prgver vi & avdekke om det er noen faktorer ved
lerernes lese- og skrivefaglige kompetanse som kan vise seg a forebygge lese-
og skrivevansker senere i skolelgpet. Dette kan vere en mulighet for & redusere
behovel for spesialundervisning i grunnskolen, men det handler mest om &
hjelpe den enkelte elev til en skolestart som gir mestring og som fgrer til at
eleven ut fra sine evner far utviklet sitt leeringspotensiale. Vi mener dette bgr
vare interessant ogsé ut fra ct samfunnsgkonomisk perspektiv.

Andelen av elever som fér spesialundervisning gker opp gjennom skolelgpet
(GSI 2010). I Nordland fylke viser tallene for skolearet 2009/2010 at det var 314
elever pa f@grste og andre arstrinn som fikk spesialundervisning. Sa gker det
jevnt for hvert trinn til det er 966 clever pé nicnde og tiende trinn. Det er altsd
mer enn tre ganger s mange clever som far spesialundervisning pa dc to gverste
trinnene enn pa de to laveste trinnene. Det stgrste spranget er mellom fjerde og
femte trinn. Dette kan tyde pa at forebygging og tidlig innsats ikke er etablert
som praksis i skolen.

Alle clever har krav pa opplaring ut fra egne forutsetninger (§1-3. KD 1998).
Niér en clev ikke féar tilfredstillende utbytte av den ordinare undervisningen, har
han rett til spesialundervisning (§5-1, KD1998). Spesialundervisning cr ut fra
denne loven en relativ rett. Skoler med lav forekomst av spesialundervisning har
i gjennomsnitt bedre skolefaglige prestasjoner pa sine elever enn skoler med hgy
forckomst av spesialundervisning (Nordahl og Hausstitter 2009). Undersgkelscn
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som er utfgrt pa oppdrag fra Utdanningsdirektoratet, forteller at det er blitt
gkning i spesialundervisning ctter at Kunnskapslgfict ble innfgrt, fra 5,5 prosent
1 2006 til 7,7 prosent i 2009.

Kunnskapslgfiet gir i mindre grad et godt nok opplaringstilbud og stadig {&rre
elever har godt utbytte av undervisningen (Nordahl og Hausstétter 2009). Elever
som far spesialundervisning kommer dérligere ut bade skolefaglig og sosialt enn
clever som ikke far spesialundervisning. De har ogsa lavere arbeidsinnsats cnn
de andre elevene.

Darlig resultat av spesialundervisningen skyldes manglende kvalitet pa
undervisningen (Nordahl og Hausstitter 2009). I fglge deres undersgkelse er det
stor variasjon fra skole til skole pa hvem som gjennomfgrer spesial-
undervisningen. De finner ogsa at en stor andel av ressurser til
spesialundervisning blir gitt til assistenter uten formelle spesialpedagogiske
kvalifikasjoner.

I forhold til undersgkelsen var er dette interessante opplysninger. Det er fortsatt
slik at spesialundervisning far en stor andel av de tilfgrte ressursene i skolen. Pa
landsbasis gér 17 prosent av dc totale lererressursenc til spesialundervisningen
(Nordahl og Hausstétter 2009). Hva om en stgrre andel av disse ressursene ble
brukt pa de fgrste arene i grunnskolen? Da kunne vi kanskje f4 til en stgrre grad
av lilpasset opplering og en bedre forebygging av lese- og skrivevansker.

2.6 Laererkompetanse

I begynneropplaringa er det vesentlig at leercren klarer 4 tilpasse undervisningen
til den enkelte. Det som gar tapt her viser seg ofte a vare vanskelig a ta igjen,
og det pafgrer elever og foreldre mange frustrasjoner i lgpet av skolegangen. For
leererne som underviser pa fgrste og andre arstrinn blir kravet til kompetanse
omfattende og viktig (KD 2008).

Det er vesentlig at leereren har evne til 4 skape gode relasjoner til clevene.
Skolen i dag har stadig gkende uro blant elevene og stadig flere elever med
atferdsproblemer. Det kreves at lzreren har forstaelse for elevenes problemer, at
han kan utvikle gode relasjoner til dem og samtidig vare en autoritet uten a
avvise elevene. God lering henger sammen med gode relasjoner. Da bgr l&rerne
veare opptatt av clevenes psykososiale situasjon og funksjon og av a skape gode
relasjoner til elevene (Killén 2008).
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Vi definerer lererkompetanse som de samlede kunnskaper i form av praktiske
ferdigheter, evne til reflcksjon og holdninger som en lzrer trenger for & oppna
gode leseresultater hos elevene. I denne oppgaven vil vi i kompetansebegrepet
ogsa ta med systematisk bruk av noen forskningsbaserte metoder som kan vaere
med pa & forebygge lese- og skrivevansker. Det er Early Steps, systematisk bruk
av Skrivedans, motorisk trening, bruk av leseutviklingsskjema og at skolen har
leseveileder. Det er alle metoder som vi gjennom egen erfaring har opplevd som
positive for elever som strever med & komme i gang med leselaringen.

I oppgaven vér deler vi kompetansebegrepet i tre hovedfaktorer. For det fgrste
den formelle kompetansen gitt i l&rerutdanningen som grunnutdanning eller
videreutdanning knyttet til lese- og skriveopplaring (Lyster 2003). Med
videreutdanning i lese- og skriveopplaring mener vi antall studiepoeng i emnet
uavhengig av om det er ct enkeltstiende studium eller om det inngar som en del
av grunnutdanninga. For det andre registrerer vi undervisningserfaring knyttet til
lese- og skriveopplaring. P4 den maten registrerer vi ikke bare antall ar med
erfaring, men ogsé litt av innholdet i den erfaringen de har.

Det tredje forholdet vi har valgt & definere inn i kompetansebegrepet er
systematisk bruk av noen metodiske hjelpeprogram som Early Steps, Skrivedans
og Spraksprell. Vi haper med det a fa et bilde av lererens realkompetanse
knyttet til lese- og skriveopplaring eller det vi i oppgaven kaller lese- og
skrivedidaktisk kompetanse. Det vil si den kompetansen som gir positiv
innvirkning pa elevenes leseutvikling mélt pa de nasjonale prgvene (Frost 2003).

Skolen bgr ha leercre med god kompetanse i den fgrste skriftsprikopplaringen.
Learerne trenger bade god teoretisk forstaelse og bred praktisk metode-
kompetanse, og de bgr ha god innsikt i hvordan barn l®rer skriftspraket
(Bolander 2006). Samtidig er det ledelsen ved skolen som har ansvaret for at de
lererne som har best kompetanse til 4 undervise i begynneropplering i
skriftspraket, cr de laorerne som blir satt til & gjgre dette arbeidet ved den enkelte
skole. Begynneropplaxring i skriftspraket bgr ha system og struktur.

2.7 Lese- og skriveutvikling

Vi velger i denne oppgaven a forholde oss til fglgende fem forhold som
grunnlag for god lescutvikling: fonologisk bevissthet, ordavkoding, leseflyt,
leseforstdelse og leseinteresse (Lundberg og Herrlin 2008). Dissc fem
forholdene virker pa hverandre og sammen i elevenes leseutvikling. Det bgr
likevel vere aktiviteter i hver av de fem temaene i opplaringen slik at elevene
far en best mulig forstielse av hvordan skriftspraket er oppbygd.
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Nar elevene har god fonologisk bevissthet, blir ordavkodingen lettere, og det
virker positivt inn pé leseflyten. God leseflyt der sctningsbygningen kommer
godt fram, gjgr avkodingen lettere fordi det blir lettere a lese enkeltord. Leseflyt
har ogsa innvirkning pé leseforstéelsen, og god leseforstéelse gir bedre leseflyt.
Faktorene virker gjensidig pé hverandre og er med pa & stimulere interessen for
lesing hos eleven. Da kommer eleven inn i en god sirkel, vil ofte lese mer og
derfor gke sine ferdigheter. Dette viser hvor ngye disse fem dimensjonene i
lesingen henger sammen, og hvordan de kan bidra til en god leseutvikling for
eleven.

P4 samme madte kan skriveutvikling defineres gjennom disse fem trinnene:
skribling, bokstavutforskning, helordskriving, fonologisk skriving og ortografisk
skriving (Traavik og Alver 2008). Arsaken il at vi her vil ha med oversikten
over skriveutvikling, cr at vi vet at mange barn begynner & utforske skrift lenge
fgr de begynner a lese. De larer seg a lese gjennom den fonologiske forstaelsen
de far for skriftspraket gjennom skriving. Lereren bgr ha kunnskap om denne
utviklingen slik at kan kjenne igjen hvilket trinn elevene er kommet til og ikke
ser alle forsgk pa skriving som feil.

2.8 Obligatorisk kartleggingsprove andre arstrinn

Vi har valgt a bruke den nasjonale kartleggingsprgven til a samle inn data om
leseferdighetene 1il elevene pa andre drstrinn i Bodg kommune 2010. Den har en
solid teoretisk forankring, og den er godt gjennomarbeidet med hensyn til
normering, validering og reliabilitetstesting (Utdanningsdirektoratet 2008).
Lesecsenteret 1 Stavanger har utarbeidet testen og materiellet knyttet til
gjennomfgringen. Resultatet pa kartleggingsprgven gir oss en samlet oversikt
over leseferdighetene til alle elevene pa dette trinnet i kommunen.

Kartleggingsprgven er en av flere obligatoriske kartleggingsprgver som ikke er
fagprgver men ferdighetsprgver. Prgven tar derfor ikke bare utgangspunkt i
kompectansemélcene 1 norsk, men ogsa i andre fag der lesing cr integrert.
Kartleggingsprgver skal vere et redskap for lerer og skal gi kunnskap om hvilke
elever i klassen som trenger s@rskilt oppfglging. Skoler og kommuner kan
vurdere utviklingen ved & sammenligne egne resultater fra ar til ar. Resultatet
egner seg ikke til 4 sammenligne norske elevers leseferdigheter med andre lands
clever fordi det bare er norske clever som deltar pa disse prgvenc.
(Utdanningsdirektoratet 2008).

Gjennom{gring av denne kartleggingsprgven gir et godt grunnlag for & kunne gi
hver enkelt elev ei tilrettelagt opplaring i skriftspraket. Det er derfor viktig at
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den brukes som utgangspunkt for det videre arbeidet og ikke bare blir
gjennom{grt fordi den cr obligatorisk.

Det er utarbeidet et idéhefte som er sendt ut til alle skolene sammen med
elevheftene, informasjon til foreldrene og lererveiledningen
(Utdanningsdirektoratet 2008). I dette heftet er det mange forslag til aktiviteter
som lzrerne kan gjennomfgre for a hjelpe elevene videre i leseutviklingen. Vi
drgfter kort noen av disse forslagenc her.

A 1 til et samarbeid med hjemmet rundt den enkelte elev, er et tiltak som kan gi
eleven god hjelp. Foresatte kan gi god skriftsprakstimulering gjennom
hgytlesing for eleven og samtale rundt teksten. Pa den maten far eleven ogsi
utvidet sitt ordforrad. Skolen har ansvar for & forklare foresatte hvorfor arbeid
med skriftspraket bgr prioriteres. Vi har sett god ceffekt av at skolen holder kurs
for foreldrene pa farste foreldremegte pa forste arstrinn. Skolen kan ikke forvente
at alle foresatte har kunnskap om hvordan de kan vere positive hjelpere i
barnets skriftsprakutvikling.

Idéheftet har ogsa et kapittel om sprakleker for a fremme spraklige ferdigheter
og utvikle fonemisk bevissthet. Arbeid med rim, regler og sméa vers som lares
utenat gir elevene god stgtte til spraklig forstaclse og artikulasjon. Samtidig
leerer elevene rim og rytme. Rim er en faktor som kan avslgre hvem som forstar
lydsystemet i spriaket. Andre elementer i opplaringen kan vere; 4 smake pa
lydsammensetninger, lytte til ulike lyder og prgve a hgre forskjell for eksempel
pa skj- og kj-lyden. Elevene bgr leere hvor i munnen de ulike lydene artikuleres,
a lytte ut farste og siste lyd i ord, & klappe stavelser og lage ordrekker. Gjennom
samtale med elevene om egne opplevelser, far elevene kunnskap og bevissthet
om spraklige fenomener.

Var erfaring er at alle elever, ogsa de som kan lese ved skolestart, syns det er
morsomt & leke med spraket pa denne maten. Lareren kan bruke slike
spréklcker 1 korte sckvenser eller i lengre gkter, det er bare a bruke kreativiteten
og la elevene leke med. Spraksprell gir mange gode forslag til aktiviteter som
kan brukes daglig eller ukentlig for & oppgve spraklig bevissthet med fokus pa
morfemer og grunnleggende begreper (Olvik og Valle 2005).

2.9 Statlige foringer

Her vil vi ta utgangspunkt i lereplanen for grunnskolen, Kunnskapslgfiet 2006,
heretter omtalt som LK06 (KD 2006), men vi vil ogsa se pa andre dokumenter

som sier noc om hva som bgr vektlegges 1 begynneropplaringen i skriftspraket.
Vi vil blant annet ta med Stortingsmeldinger som er relevante for oppgaven var
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og statlig initierte program som har vert satt i gang de senere ar for d bedre
norske clevers leseferdighet. Disse programmene har bakgrunn i at norske clever
har hatt darlige resultater pa de internasjonale PISA- og PIRLS-undersgkelsene
(Utdanningsdirektoratet 2006).

LKO6 uttrykker i de reviderte kompetansemadlene for andre trinn at elevene skal
kunne lese bade store og sma bokstaver, kunne lese tekster med sammenheng og
forsticlse og kunne skrive bade med hénd og ved bruk av datamaskin
(Utdanningsdirektoratet 2010). I innledningen til kapittelet om norskfaget blir
det framhevet at lesing og skriving er parallelle prosesser i elevens l@ring og at
de to prosessene virker gjensidig forsterkende pa hverandre. Planen for norsk ble
justert fra skoledret 2008/2009 for & styrke norskundervisningen pa andre og
fjerde trinn samtidig som det ble et utvidet timetall i norsk pa barnetrinnet.

Kunnskapsdepartementet har vedtatt at det skal gjennomfgres obligatoriske
kartleggingsprgver av elevenes leseferdighet pa fgrste, andre og tredje arstrinn
(KD 2008). Det er meningen at disse kartleggingsprgvene skal vare en hjelp i
arbeidet med 4 tilpasse opplaringen for den enkelte elev ut fra hans
forutsetninger (Utdanningsdirektoratet 2010). Det er ogsa gitt ut et idéhefte til de
obligatoriske kartleggingsprgvence (Lesesenterct 2008). Heftet er utarbeidet av
Lesesenteret i Stavanger og har etter var mening et meget godt og gjennom-
arbeidet innhold.

Her finnes mye informasjon om forutsetninger for og utvikling av skriftspraket
hos elevene i de fgrste skoledrene. Heftet inneholder gode tips og ideer til tiltak
nar clvenc ikke far gnsket utvikling i lese- og skriveferdighct. I heftet er det ogsa
en kort innfgring i den teoretiske bakgrunnen for kartleggingsprgven. Ved a lese
dette heftet kan lerene sette seg inn i hva som kreves for at elevene skal oppna
gode resultater. Utgangspunktet er LK06 og de kompetansemdlene som den
inneholder.

Regjeringen har via Kunnskapsdepartementet gitt ut flere stortingsmeldinger
som gir sterke f@ringer blant annet om tidlig innsats, leererkompetanse, om
ledelsens rolle ved den enkelte skole og om hvilke tiltak som bgr settes i gang
for & forebygge lese- og skrivevansker. Disse temaene er drgftet blant annet i
St.meld. nr. 16, 2006-2007 (KD 2007), St.meld. nr. 23, 2007-2008 (KD 2008),
St.meld. nr 11, 2008-2009 (KD 2009) og i St.meld. nr 31, 2007-2008 (KD
2008). Vi vil her holde oss til St.meld. nr. 31 fordi den inncholder de fleste
temaene som blir drgftet i de tre andre stortingsmeldingene nevnt over, og fordi
den legger stor vekt pd at kommunale myndigheter bgr fglge opp
dokumentasjonene og intensjonene i de tidligere meldingene (KD 2008).
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Utgangspunktet for St.meld. nr. 31 er at norske elever presterer under
gjennomsnittet i OECD-landene pa PISA-undersgkelsen og er svakest i Norden
nar det gjelder sentrale ferdigheter og fag som lesing og naturfag. Det er ogsa
dokumentert at prestasjonene har gatt ned siden 2000. Regjeringen fremhever
her at det skal satses pé tiltak sa tidlig som mulig i utdanningslgpet for 4 legge et
godt grunnlag for den videre skolegangen (KD 2008).

St.meld. nr 31 definerer kvalitet 1 skolen som den grad de ulike mélene for
opplaringen virkeliggjgres (KD 2008). Malet er at elevene skal bli i stand til &
mestre bade sitt eget liv og det samfunnet som de etter hvert skal ut i. Derfor ma
de sosiale ferdighetene sta i fokus i oppleringslgpet samtidig som skolen
vekllegger det faglige utbyttet til elevene.

Tidlig innsats skal vektlegges for elever som trenger ckstra tilrettelegging. Dette
innebarer at de elevene som trenger ekstra tilrettelegging ma identifiseres tidlig.
Derfor er det innfgrt obligatoriske kartleggingsprgver for fgrste — tredje arstrinn
slik at alle elever kan fé systematisk oppfglging de fgrste arene i grunnskolen.

St.meld. nr. 31 framhever betydningen av a gi forebyggende hjelp allerede i
barnchagen gjennom skriftsprikfremmende aktiviteter for barn som av ulike
grunner stér i fare for a utvikle lese- og skrivevansker. Bade nasjonal og
internasjonal forskning viser at et godt pedagogisk og malrettet tilbud i
fgrskolealder har positiv effekt pa lering uavhengig av familiebakgrunnen til
elevene (KD 2008).

Kunnskapsdepartementct legger vekt pé at den enkelte leerer mé fa veiledning
slik at han er i stand til a ta i bruk forskningsbasert kunnskap og klarer a gi
elevene den stgtte som trengs for at de skal mestre skolehverdagen sin. St.meld.
nr. 31 (2007-2008) varsler en klarere nasjonal styring av skolen (KD 2008).
Dette skal skje ved at regjeringen vil innfgre en forsterket plikt for kommunene
til & gi tilpassct opplaring i tidlige skolear, og denne skal finansieres gjennom
rammetilskudd til kommunenc. Kunnskapsdepartementet foreslér derfor cn ny
bestemmelse som gir kommunen ansvar for a forsterke opplaringen i lesing og
regning pa fgrste og fjerde trinn.

Videre blir det fokusert pa at lererkompetanse er viktig for at kommunene kan
innfri dette ansvarct. Leererne trenger kunnskap om hva som gir god lering, om
hvilke metoder som virker, og om hvordan de skal mgte utfordringer i
klasserommet. Derfor ma relevant forskning veare tilgjengelig bade for lererne
og skolelederne i hverdagen.

Skolelederne skal lede opplelgingen av clevenes resultater og lede utviklingen
ved sin skole i positiv retning i forhold til innholdet i LK06. Rektorene ma stille
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krav til elevenes l@ringsresultater og til leeringsmiljget ved skolen, og de ma
vurdere sammenhengen mellom pedagogisk praksis og clevenes utbytte av
oppleringen. Samtidig skal rektorene motivere og veilede lererne slik at
elevene far en god skolehverdag der de opplever mestring ut fra sitt faglige
stésted. Det bgr settes i gang tiltak tidlig der eleven ikke nar de kompetanse-
malene som er forventet ut {ra alder (Opplaringsloven av 1998).

Norske elever har langt darligere tilgang pa lesespesialister enn clever 1 andre
nordiske land. For & rette pa dette, ble det i 2008 laget veiledningsmateriell i
systematisk leseoppl®ring, leseutvikling, digital kompetanse og leseoppl®ring
og tverrfaglig lesing for grunnskolen. Samtidig ble det laget et etterutdannings-
tilbud i leseopplering og lesekompetanse som ble tilbudt regionalt hgsten 2008.
Dette viser at regjeringen satser pa a bedre leseferdigheten hos norske elever
(KD 2008).

I informasjonsbrev til kommunene i forbindelse med statsbudsjettet for 2009 s.1
fgrste avsnitt (KD 2008) star det at kommunene skal bruke av de frie midlene til:

...flere leerere som kan gi bedre oppleering i norsk/samisk og matematikk
pa de fire forste trinnene i barneskolen. Dette skal gjennomfgres fra
hosten 2009.

Utdannings- og forskningsdepartementet laget en strategiplan for & bedre
leseferdighetene 1 norsk skole som en reaksjon pa de norske elevenes resultater
pa PISA- og PIRLS-undersgkelsene (UFD 2005). Formalet med planen var a
sette i verk et nasjonalt prosjekt med tiltak for & styrke clevenes leseferdighet,
leerernes kompetanse 1 leseoppl@ring og motivere for lesing i alle aldersgrupper.

Denne planen har hatt et serlig fokus pa gutltenes manglende interesse for
lesing, og det er holdt kurs for l&rere med informasjon om nyere barne- og
ungdomslitteratur. Dette har vaert en femérig forpliktende innsats styrt fra
departementcet og fulgt opp pé fylkes- og kommuncplan (Utdannings- og
forskningsdirektoratet 2003). I sin oppfalging av denne strategiplanen gir
Utdanningsdirektoratet en oversikt over hvordan sprakutvikling og lesing fglges
opp av Kunnskapslgftet, andre nasjonale satsninger og gjennom oppfglging av
St.meld. nr.16 (2006-2007) (KD 2007).

I evalueringen av strategiplancn hevdes det at tiltakene ikke har fgrt til framgang
i leseferdighet i elevgruppen som helhet (Buland, Dahl, Finbak og Havn, 2008).
Resultatene péd de nasjonale lesetestene pa andre trinn viser imidlertid en
nedgang i antall elever som kommer under bekymringsgrensen, og dette gjelder
sarlig for guttene. Dette blir oppfattet som ct signal om at fokus pa gutter og
lesing i planen, har gitt resultater. | evalueringen hevder skoleledere at lerernes
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kompetanse pa omradet har gkt sa lenge tiltakene har vart. Utviklingen av
kompetanse vurderes som mest positiv av de skolenc som har gjennomfgrt tiltak
i perioden enten de har fatt gkonomisk tilskudd fra prosjektet eller ikke.

2.10 Internasjonal forskning om laererkompetanse og elevresultater

Vi har tidligere i oppgaven vist til at lereren og lererens kompetanse (egen
oppgave 1.2 og 2.6) anses d vare den viktigste enkeltfaktoren som har mest a si
for barns lzering (Nordenbo, Larsen, Tiftkci, Wendt og @stergaard 2008). En
naturlig tanke er da at vi gjennom a utvikle leererens kompetanse kan forvente
bedre lzring hos elevene.

Over hele USA er det nd mye fokus pé leseferdigheter hos skolebamn og szrlig
pa begynneropplaringen gjennom No Child Left Behind og Reading First
programmene som kan lastes ned fra nettsiden til U.S. Department of Education.
I en rapport fra september 2008, The Impact of Two Professinal Development
Interventions on Early Reading Instruction and Achievment beskrives et stort
prosjekt hvor 90 skoler og 270 lzrere deltar (U.S. Department of Education
2008).

Skolene cr delt i tre grupper med 30 skoler i hver gruppe. I to av gruppene blir
det satt i gang et etterutdanningsprogram for a bedre andreklassel@rernes
teoretiske og praktiske kunnskaper i lese- og skriveopplaring for deretter a se
om dette har effekt pé elevenes leselering. Andre klasse er valgt fordi det er det
fgrste arskullet i skolen hvor det finnes en felles standardisert leseprgve i de
distriktene som omfattes av prosjektet.

I gruppe A fikk leererne i andre klasse undervisning ved et universitet eller en
hggskole i et vitenskapelig basert program for lesel@ring. Undervisningen startet
sommeren fgr andre skoledr og varte gjennom det meste av skoledret. I gruppe B
gjennomgikk lererne samme program som i gruppe A, men i tillegg hadde hver
skolc jevnlige besgk av en veileder. Béde instruktgrene og veilederne er regnet
som sarlig godt kvalifisert innen emnet lescopplacring. Lacrerne 1 gruppe C fikk
ingen tilbud om etterutdanning annet enn det som vanligvis gis av
skolemyndighetene i det enkelte distrikt.

Resultatet av dette eksperimentet er etter var mening overraskende. For &
kartlegge eventuelle resultater 1 clevenes leseferdigheter, ble det gjennomfgrt en
standardisert lesetest som ble benyttet pa alle elevgruppene. Elevene i gruppe A
og gruppe B viste ingen signifikant bedre resultater pa leseprgvenc enn clvene i
gruppe C. Men det var signifikant bedre resultater hos l&rerne i gruppe A og B
enn i gruppe C nar man testet lzrernes kunnskaper om det vitenskapelig baserte
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leseundervisningsprogrammet. Dette programmet legger vekt pa fonemisk
bevissthet, lydlare, flytende ordlesing, ordkunnskap og innholdsforstéclsc.

De samme testene utfgrt et ar senere viste ingen signifikante forskjeller verken
hos lererne eller hos elevene i de tre gruppene. De forbedrede testresultatene
hos lereme det {grste aret var altsé ikke lenger en faktor. Rapporten drgfler ikke
resultatet og gir heller ingen fgringer for politiske eller administrative
konsckvenser av eksperimentct.

For oss er dette eksperimentet s@rlig interessant fordi vi i var lange praksis som
leerere har vart pd mange kurs og hggskolestudier hvor méilet nettopp har vert a
oppné bedre lering hos elevene. En nerliggende tanke er da at kursing,
videreutdanning og veiledning alene ikke har den store effekten pa
leeringsresultatet. Viss det er sant, hva kan det da vare som gir resultater hos
elevene?

En annen amerikansk studie gjort 1 Florida gir et interessant innspill til
sammenhengen mellom lererkompetanse og leseresultater hos elevene

( Crawford og Torgesen 2006). Florida Center for Reading Reasearch (FCCR)
studerte 390 skoler som deltok i det nasjonale programmet Reading First ved &
se pa resultatene fra en kartlegging de kaller Dynamic Indicators of Basic Early
Literacy Skills.

Disse resultatene ga forskerne gode indikatorer pa hvilke skoler som hadde
effektive tiltak for elever som hadde vansker med a leere a lese. De samme
dataenc ga forskernc tilsvarende indikasjoner pa skoler som ikke hadde cffektive
undervisningsopplegg for elever som hadde vansker med lesel@ringa. De gjorde
sa et utvalg pa de ti mest vellykkede skolene og prevde  finne ut hvordan disse
skilte seg ut fra de minst effektive skolene.

Forskningen identifiserte sju felles faktorer som karakteriserte de vellykkede
skolene: God ledelse, positive holdninger og engasjement hos lererne, bruk av
data som analyseverktgy, effektiv timeplanlegging, utvikle lereren sin
profesjonalitet, forskningsbaserte undervisningsprogrammer og foreldre-
medvirkning (Crawford og Torgesen 2006). I oppsummeringen hevder forskerne
at alle sju elementer ma vere tilstede for a skape en effektiv skole i betydningen
gode leseresultater hos elevene. Dette kan tyde pa at det er et bredt spekter av
tiltak som er ngdvendig nér vi vil oppné bedre leseferdigheter hos clevene. Da er
det kanskje ikke tilstrekkelig bare a sette fokus pa lererne sine lese- og
skrivedidaktiske kunnskaper?

Dansk Clearinghouse for Utdannclscsforskning har pa oppdrag fra
Kunnskapsdepartementet gjort en systematisk gjennomgang av 70 publiserte
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undersgkelser om sammenhengen mellom lererkompetanser og elevenes laering
i perioden 1998 — 2007 (Nordenbo, Larsen, Tiftkci, Wendt og @stergaard 2008).
I denne undersgkelsen fant de tre dimensjoner 1 lerernes kompetanse som kunne
pavises 4 bidra til lring hos barn og unge. (1)Evnen til 4 innga i en sosial
relasjon til den enkelte elev. (2)Vere en synlig og tydelig leder nér han leder
klassens undervisningsarbeid. (3)Lareren skal ha generell didaktisk kompetanse
i forhold til undervisningens innhold i sin alminnelighet og i det enkelte fag. Det
handler altsd om faget, relasjonen til clevene og om klasseledelse. Rapporten til
Clearinghouse sier ingenting om andre forhold enn l&rerkompetanser som kan
vare medvirkende til at disse kvalifikasjonene hos lererne gir resultater. Den
sier for eksempel ingenting om skolens ledelse og foreldrenes medvirkning.

2.11 Bodo kommunes plan for begynneropplaering

Bodg kommune har laget lereplan for norsk fgrste til andre trinn med
kompetansemal for bade fgrste og andre trinn (vedlegg 4). Planen finnes pa
hjemmesiden til grunnskolene i kommunen (Bodg kommune 2007). Denne
planen tar utgangspunkt i LK06, og den forholder seg i oppbygningen til de fire
ulike delomrader i norskplanen; muntlige tekster, skriftlige tekster, sammensatte
tekster og sprik og kultur. Vi har forholdt oss til den delen som géir pa skriftlige
tekster fordi den dreier seg om 4 lese og skrive pa norsk. Lesing og skriving er
parallelle prosesser som gjensidig utvikler hverandre (Utdanningsdirektoratet
2006).

Fremst i plandokumentet ligger en oversikt med fordeling av kompetansemalene
cller deler av kompetansemadlene mellom fgrste og andre trinn. Dette gjgr det
lettere for lererne & vite hva det er forventet at elevene skal beherske etter de
ulike trinnene.

I kompetansemalene for fgrste trinn i kommunens plan, skriftlige tekster, skal
clevene kunne lytte ut fgrste og siste lyd i et ord, gjenkjenne bokstavenc og
kunnc bencvne dem, vite at ordenc har cn formside og cn innholdsside og vite
hva ei setning er. De skal kjenne lese- og skriveretningen, kunne samtale om
tekster og gjenfortelle innholdet i en tekst. Elevene skal kunne bruke bokstavene
og eksperimentere med ord bade i egen handskrift og pa tastatur.

I kompetanscmélene for andre trinn i kommunens plan, skriftlige tckster, star det
at clevene skal kunne samtale om sammenhengen mellom spraklyd og bokstav
og mcllom talesprak og skriftsprak, kunne bruke datamaskinen til tekstskaping,
kunne bruke enkle strategier for leseforstaelse og reflektere over egne tekster og
kunne skrive enkel tekst med de sma bokstavene. Bide pé fgrste og andre trinn
skal elevene kjenne lxringsstrategicn tankekart.
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Videre i dette plandokumentet fglger det en konkretisering av de ulike
kompetansemalene for skriftlige tekster med en oversikt over metode, vurdering
og kartlegging. Her er det lagt opp til & kartlegge bokstavkunnskapen i starten av
1.trinn. Dette gir mulighet til  sette i gang tiltak allerede fra starten pa 1.trinn
for elever som trenger ekstra tilrettelegging. Pa samme side star det at lereren
skal starte med bokstavinnleringen allerede andre skoleuke pa fgrste trinn.

Vi oppfatter det slik at lererne skal begynne bokstavinnlaringen fgr kartlegging
av bokstavkunnskapen er gjennomfgrt for alle. Det kan se litt merkelig ut, og vi
synes det stér litt i strid med den fgrste delen av planen der det ikke stir noe om
at elevene skal lzre lydene til bokstavene pa fgrste trinn. Vi regner med at nar
det star 4 benevne bokstavene si betyr det at elevene kan bokstavnavnet og ikke
fonemet som tilhgrer grafemet.

I tillegg mener vi at lereren bgr arbeide systematisk med skriftsprak-
stimulerende aktiviteter med hele elevgruppa ved skolestart pa fgrste trinn. Pa
den maéten kan de sikre at elevene har felles opplevelser knyttet til skriftspraket
enten de har vert 1 barnehage eller ikke. Larerne bgr ikke ha det for travelt med
a starte den systematiske skriftsprakoppl@ringen. De bgr isteden vare opptatt av
a legge ct godt grunnlag for alle slik at flest mulig kan oppna god lescutvikling
(Frost 2009).

I bystyrevedtak den 3.mai 2007 ble det vedtatt a ha fortsatt fokus pa
lesing/skriving og realfag, men fokuset skal flyttes fra begynneroppla@ring til
mellom- og ungdomstrinn (Bodg kommune 2006). Saksframlegget sier
ingenting om at leseferdighetene pa sméaskoletrinnet er blitt bedre cller er
tilfredsstillende, men det star at skolene gir uttrykk for at de er forngyd med
satsingen pa lesing og skriving.

Vi kan kanskje tolke det slik at kommunen er forngyd med resultatene siden de
flytter satsingen fra de yngste elevene til mellom- og ungdomstrinn. Dette cr
ikke helt i samsvar med kunnskapsdepartementet sin oppfatning. Departementet
endret opplaringsloven hgsten 2009 slik at det skal legges stgrre vekt pa lesing
og regning pa f@rste til fjerde arstrinn, og samtidig ble det bevilget ekstra midler
til dette formélet (egen oppgave 2.1.4)
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3 Forskningsdesignet — en evaluerende tilnaerming

Et forskningsdesign er en overordnet plan for hvordan vi gnsker & gjennomfgre
forskningsoppgaven (Fuglseth 2007). I valg av design har vi tatt hensyn til at vi
samler inn empiri via spgrreskjema (vedlegg 2) og ved hjelp av testresultater {ra
den obligatoriske kartleggingsprgven i lesing for andre arstrinn (vedlegg 3). Vi
har i hovedsak kvantitative data med kvalitative innslag pa spgrreskjemaet.

I denne delen av forskningsarbeidet vil vi gjgre rede for forskningsdesignet, den
vitenskapsteoretiske tilnzrmingen og forskningsmetodene. Dette vil vere
grunnlaget for det empiriske arbeidet. Her vil vi belyse alle delene av
metodearbeidet som grunnlag for resultat - og drgftingskapittelet. Kapitlet vil
operasjonalisere problemstillingen, inneholde noe om operasjonaliseringen av
sparreskjemact og om hvordan vi har gjort utvalgene. I siste avsnitt gjgr vi en
gjennomgang av Obligatorisk kartleggingsprgve andre arstrinn som
representerer den stgrste delen av datagrunnlaget i oppgaven.

Evaluering er et velkjent begrep i skolesammenheng, fordi det er en stor del av
lereres hverdag (Sjavoll 2007). Det gjelder bade den individrelaterte
evalueringen larere gjgr nar de vurderer clevers lering og framgang, og det
gjelder den systemrettede evalueringen som gjgres i planmgter, prosjekter og i
forbindelse med utviklingsarbeid. Det siste betegnes ofte som intern pedagogisk
evaluering. I en del litteratur trekkes det opp klare skillelinjer mellom
forskningsbasert evaluering, som gjerne kalles educational research, og
pedagogisk evaluering, educational evaluation.

I masteroppgaven var stilles det strenge krav til en avgrenset problemstilling, og
gjennom forskningsprosessen forsgker vi 4 belyse problemstillingen. Hensikten
med evalueringsvirksomhel, enten vi mener pedagogisk evaluering eller
pedagogisk forskning, kan vi sammenfatte slik: De som er involvert i
forskningen skal lacre noe, og crfaringene skal dokumenteres slik at de kanskje
kan bli til nytte ogsa for andre. Gjennom forskningen kan ogsa myndighetenc fa
styrket sitt grunnlag for beslutninger (Sjgvoll 2007). Var oppgave vil vere
pedagogisk forskning siden vi prgver a finne ut noe om sammenhengen mellom
lerernes didaktiske kompetanse og elevenes [erdigheter.

Hyvilke krav stilles til et godt cvalucringsdesign? Det finnes naturligvis flere
svar pé det. Vi vil her nevne noen hovedomréder vi vurderer som sarlig viktige.
I felge Borg og Gall (2007) er det viktig at evalueringen har nytteverdi, er lett
gjennom{grbar, er anstendig og ngyaktig. Den skal vere nyttig pa den maten at
de som er involvert i evalueringen, blir oppmuntret til & gjgre tiltak for a
forbedre virksomheten. Rapporten ma skrives slik at den er lett & lese og forsta,
og den informasjon som hentes inn ma vare direkte knyttet til forsknings-
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spgrsmalet. Forskningsoppgaven ma vere mulig & gjennomfgre ved at man
samarbeider med de bergrte parter samtidig med at vi holder kostnadenc i
prosjektet lave.

Kravene til anstendighet i forskningen ivaretas ved at vi har innhentet tillatelse
og inngétl avtaler med de bergrte parter og tatt etiske hensyn i behandlingen av
data. Kravet til ngyaktighet innebarer at arbeidet blir ngye drgftet og vurdert
med hensyn til validitet og reliabilitet. Dette gjelder nar utvalget ble bestemt, og
det gjelder nar vi beskriver det som er evaluert. Da bgr alt som evalueres,
beskrives ngye og sa langt som mulig uten personlig synsing. Resultatene bgr
kunne knyttes til mulige kvalitetsforbedringer.

I oppgaven antar vi at hgy lazrerkompetanse frambringer bedre leselering enn
lav lxrerkompetanse (egen oppgave 1.3). Ut fra dette velger vi et evaluerende
forskningsdesign (Sjgvoll 2007). Nar begrepet evalueringsforskning nyttes, er
det den systematiske innsamlingen, analysen og vurderingen av data vi primert
sikter til.

3.1 Utvikling av metode for innsamling av data

I masteroppgaven gnsker vi a undersgke om noen faktorer ved lererkompetanse
har positiv sammenheng med lesel@ringa pa de to laveste arstrinnene i skolene i
Bodg kommune. Vi har da valgt & se pd den lererkompetansen som vi kan
registrere ved hjelp av et spgrreskjema i form av spgrsmal om grunnutdanning,
utdanning innen begynneropplaring, kurs lererne har deltatt pa, hvor lang
crfaring de har med begynneropplaring og bruk av noen metoder som vi har
vurdert som nyttige i begynneropplaring i skriftspraket. Siden vi ikke skal bruke
observasjon som metode, har vi valgt bort vesentlige faktorer som relasjon
mellom elev/lerer og leremnes evne til klasseledelse.

3.1.1 Utvalgene

Statistiske utvalg kan gjgres pa ulike mater (Befring 2007). Siden vi har valgt &
forske pa den fgrste skriftsprakopplaringen, var det naturlig ut fra vare
erfaringer og kunnskaper a fokusere pa de l&ererne som underviser de yngste
elevene. P4 samme maéte var det naturlig a velge de elevene lererne har
undervist for om mulig & dokumentere sammenheng mellom lerernes
kompetanse og elevenes lese- og skriveferdigheter.
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Vi vurderte & velge et antall skoler i Bodg kommune, for eksempel en
barneskole (1.-7.kl.), en fulldelt skole (1.- 10.kl.) og en {adelt skole. Det ville
vaere vanskelig for oss & vite at vi hadde gjort et godt representativt utvalg
(Befring 2007). Utvalget vart ville bli et skjgnnsmessig utvalg, og det kunne
kanskje bazre preg av at vi kjenner noen skoler bedre enn andre.

Vi vurderte ogsa a bruke statistikken for de nasjonale leseprgvene pa fjerde
arstrinn (Utdanningsdircktoratet 2010) og velge den skolen med det beste
leseresultatet, skolen med det svakeste leseresultatet og en skole med et middels
leseresultat. I forhold til problemstillingen mener vi at det ville vere et for lite
utvalg, og at det ville vere vanskeligere for oss & identifisere de l&rerne som
hadde undervist disse elevene.

Vi gjennomfgrer datainnsamlingen ved & benytte cn kvantitativ innrettet
spgrreundersgkelse pa det forste utvalget som er lrerne. Den obligatoriske
kartleggingsprgven gir oss data pa de tilknyttede elevene. Forskningsspgrsmalet
og det planlagt brede l@rerutvalget tilsier at vi bruker en empirisk kvantitativ
forskningsmetode. Et karakteristisk trekk ved denne metoden er a kartlegge eller
beskrive omfanget av et fenomen, en egenskap eller et problem (Befring 2007).
En slik tilnzrming brukes nér det dreier seg om mange informanter slik som i
oppgaven Vvar.

3.1.1.1 Utvalg 1

Vi bestemte oss til slutt for at vi ville prgve a fa registrert aktuelle data pa alle
lererne som startet med fgrste arstrinn 1 Bodg kommune hgsten 2008. Ved 4
velge alle de 47 lererne pa f@rste arstrinn skolearet 2008/ 2009 har vi det som
kalles komplette data (Befring 2007). I en kvantitativ studic som dctte gir det
ogsé bedre muligheter for statistisk generaliscring i forhold til kommuner som
ligner Bodg.

3.1.1.2 Utvalg 2

Utvalg | omfatter allc laererne pa forste arstrinn 2008/2009. Derfor var det
naturlig 4 ha med alle elevene pa andre arstrinn i Bodg kommune 2009/2010
som det andre utvalget i undersgkelsen var. Det som gjorde det mulig for oss a
bruke hele populasjonen av elever pd andre arstrinn inneverende skoledr, er at
datainnsamlingen blir gjennom{g@rt rutinemessig hver var som et palegg (ra
sentrale myndighceter (Utdanningsdircktoratet 2008). Elevences resultater blir
lagret elektronisk nar kartleggingsprgven er gjennomfgrt.
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Vi far tilgang til denne elektroniske kartleggingsportalen fra undervisningssjefen
i Bodg kommune. Det gjgr databchandlingen letiere & handtere for oss. Vi
bruker sekundardata som alle skolene er palagt & innhente gjennom den
obligatoriske kartleggingsprgven for andre arstrinn ca 550 elever. Under
forutsetning av at alle elevene er til stede nar kartleggingsprgven blir
gjennom{grt, vil dette vaere komplette data for arskullet. Selv om noen elever
skulle vere fraverende den dagen kartleggingsprgven blir gjennomfgrt, ma vi
likevel kunne betegne det som tilnermet komplette data for arskullet den
gjeldende datoen.

3.1.2 Plan for innsamling av informasjon med noen etiske betraktninger

Nar vi skal gjennomfgre en oppgave som bergrer elever og lerere i Bodg
kommune, cr det viktig at vi far tillatelse fra undervisningssjefen i kommunen til
gjennomfgringen. Vi vil skaffe denne ved a sende sgknad til undervisningssjefen
for vi starter forskningen.

Norsk samlunnsvitenskapelig datatjeneste AS skal godkjenne at behandlingen
av personopplysningene er i samsvar med reglene. Oppgaven ma derfor meldes
inn til NSD slik at vi far godkjenning for maten vi har tenkt & oppbevare og
behandle personopplysningene.

Straks spgrreskjemaene er ferdig utviklet i fgrste fase, vil vi prgve dem ut pa
noen lerere for & fa tilbakemelding pa hvordan det fungerer. Vi prgver a fa til et
spgrreskjema som skal vere entydig og kunne utfylles pa kort tid. Det er frivillig
a veere med 1 undersgkelsen, og lererne kan nar som helst trekke seg fra den.

Nar vi har tillatelse til gjennomf@ringen og har spgrreskjemaet klart, planlegger
vi & sende ut spgrreskjemaet til alle skolene i Bodg kommune som har
barneskoleelever. Vi haper a kunne gjgre denne innsamlingen véaren 2009.
Sammen med spgrreskjemaene vil vi legge ferdig frankert konvolutt slik at det
skal vaere enkelt 4 returnere skjemacne til 0ss. Noen av informantenc vire er
tidligere kolleger og noen av skolene er vare tidligere arbeidsplasser. Derfor er
det ngdvendig for oss d ha full apenhet om arbeidet og om mulige feilkilder i
tolkningen av dataene.

Etter at vi har fatt inn alle dataene fra utvalg 1, lererne, vil vi systematisere og
lagre dem 1 Statistical Package for the Social Science (SPSS), datasystemet som
vi vil bruke for databehandlingen i oppgaven var. Underveis i arbeidet med
dataene blir opplysninger om larerkompetansen lagret pa skolene pa gruppe
1,2,3 osv, men ingen opplysninger blir lagret pa navn. Vi forholder oss til
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elevgrupper/klasser pa de ulike skolene og sammenholder det med kompetansen
til den lazreren som har hatt ansvaret for elevgruppen det fgrste aret.

Neste trinn i arbeidet blir & samle inn data pa utvalg to. Det kan vi ikke gjgre for
tidligst manedsskiftet mai/juni 2010 fordi denne kartleggingsprgven
gjennom{gres pa det aktuelle arstrinnet i Igpet av mai 2010. Nér vi har alle data
fra utvalg to, ma vi systematisere dem og lagre dem i SPSS sammen med data
fra utvalg cn.

Av etiske hensyn blir alle opplysninger behandlet anonymt, men det vil selvsagt
vaere mulig i datalagringen a tilbakefgre resultatene til den enkelte skole
(Befring 2007). Det er ikke vesentlig for vér studie 4 se hvilke skoler som far
best/darligst resultat pa den obligatoriske kartleggingsprgven i leseferdighet
andre arstrinn, og derfor er det ikke mulig 4 identifisere skolene 1 presentasjonen
av dataene i oppgaven var. Vi er interessert i a finne ut om noen
leererkompetanser og undervisningsopplegg vi har omtalt (egen oppgave 3.5.1)
virker positivt inn pa resultlatetl pé kartleggingsprgven til elevene pa andre
arstrinn.

Etter at alle data er pé plass i dataprogrammet, begynner arbeidet med &
systematisere dataene fra undersgkelsen var. Vi regner med at vi far god hjelp av
dataprogrammet nar vi skal lage figurer av de mulige resultatene vi har. Den
siste delen av arbeidet blir & presentere disse og a drglte dem pé en systemaltisk
mate med stgtte av aktuell teori i forhold til teoridelen.

En vesentlig ctisk norm knyttet til vitenskapelig arbeid, understrcker at
forskningen skal vare apen for innsyn og at den skal publiseres (Befring 2007).
Et vilkar for at forskning skal veare faglig kvalitetsarbeid, er at den er metodisk
troverdig. Minst like viktig er det at forskningen er etisk troverdig, sannferdig og
til a stole pa. Her dreier det seg om a unnga eller minimalisere utilsiktede feil
som kan oppstd nar konklusjoner far stgrrc betydning for forskeren enn den
vitenskapelige cvidens som fglger av en objektiv faglig innsats (Befring 2007).
Vi mener at vi skal klare a fa til en oppgave som bade er etisk troverdig,
sannferdig og til a stole pa selv om vi forsker pa et felt som vi er svert
interessert i og far data fra skoler som vi kjenner godt.

3.1.3 Vitenskapsteoretisk tilnaeerming

Vitenskapstcori handler om hvordan vi kommer fram til kunnskap og om hva
som er sikker og gyldig kunnskap (Befring 2007). En god teori kan sammenfatte
kunnskap pa et stgrre eller mindre omrade slik at den bade kan beskrive og gi
grunnlag for oversikt, prediksjon og forklaring. Det er to hovedretninger innen
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vitenskapsteori, det positivistiske og det hermeneutiske perspektiv. Fgrstnevnte
perspektiv uttrykker at kunnskap i vesentlig grad cr objcktiv og ngytral. Ordct
positiv i denne sammenheng er ikke en verdivurdering, men viser til hva vi
faktisk kan registrere. Ut {ra dette kan vi si at naturvitenskapene er positivistiske
vitenskaper (Fuglseth 2007). Det er med andre ord det vére sanser forteller oss,
samt den systematiske bearbeidelsen av dette som skal danne basis (or vére
kunnskaper. Slik far vi et mest mulig sikkert og objektivt bilde av de fenomener
av virkeligheten som vi gnsker & studere (Hjardemaal 2007).

Var planlagte datainnsamling ved hjelp av spgrreskjema for et rimelig stort
utvalg, er et forsgk pa a framskaffe et mest mulig objektivt og sikkert bilde av
lerernes lese- og skrivedidaktiske kompetanse. P4 samme mate vil dataene fra
kartleggingsprgven vere et mest mulig objektivt og sikkert bilde pa elevene sine
leseferdigheter (Utdanningsdircktoratet 2008). Selv om datagrunnlaget kan
synes objektivt og korrekt, ma det likevel tolkes. Vi ma vanligvis tolke den
informasjonen andre gir oss. Tradisjonelt sett brukes hermeneutikk om slik
tolkning (Fuglseth 2007).

Hermeneutikk kommer av det greske ordet hermeneus som betyr a tolke eller
fortolke (Hjardemaal 2007). Denne tradisjonen legger vekt pé & finne ut hvordan
man skal fortolke et tekstmateriale. Kildekritisk gransking og tolkning av tekster
er det viktigste. Metoden ble opprinnelig brukt av teologer og filologer i arbeidet
med 4 finne den korrekte forstaelsen av overleverte tekster. Dagens
hermeneutiske teoretikere mener at vi i tillegg kan forklare ganske mye av det
som skjer nir vi mgter andre menneske, bade i natid og fortid (Fuglseth 2007).

Hermeneutikk blir en allmenn kommunikasjons- og forstaelsesteori og pa den
maten sentral i all forskning pa menneske og samfunn. En vesentlig premiss for
hermeneutikken er at observerte data ikke gir absolutte og objektive uttrykk for
fenomenene, og at det derfor er et utilstrekkelig kunnskapsgrunnlag (Befring
2007). Mens hermencutikken gir stort rom for det relative og subjcktive, sd vil
cn positivistisk forskning sgke ctter cn absolutt og objcktiv kunnskap.

Nar vi velger 4 definere forskningen var inn i en positivistisk vitenskaps-
teoretisk tilnerming, er vi ogsa klar over at det er problematisk & gjennomfgre
absolutte og kontrollerbare malinger. Derfor kan det vaere bedre & se
forskningsarbeidet vért i ct postpositivistisk perspektiv (Befring 2007). Vi
beveger oss dermed fra en deterministisk forsticlsesramme til en
konstruktivistisk forstaclsesramme. I det ligger det at empirisk forskning er
verdiladet med subjektive innslag.

Vi er dpne for at vi kan pavirke forskningen ut fra vart pedagogiske stasted, og
gjennom de valgene vi gjor pa spgrreskjemaet. Vi ma vare bevisst pa dette nr
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vi analyserer og tolker resultatene. Erfaring tilsier at pa de fleste forsknings-
omrader cr det formalstjenlig & sc pé positivisme og hermencutikk som
komplementere tilnerminger (Befring 2007).

Som larere har vi erfart at det kan vere vanskelig a vaere objektive. Det er ikke
sd lett som vi tror, s@rlig i skolesammenheng hvor bade laerere og elever
pavirkes av ytre og indre stimuli hele tiden, derfor bgr vi alltid ha et kritisk blikk
pa data fra tester og obscrvasjoncr. Nar cn clev presterer dérlig, er det ikke alltid
en sikker indikasjon pa at hun har dérlige kunnskaper. Omstendigheter rundt
eleven kan pdvirke resultatet. Pa samme mate er ikke en larers oppsummering
av utdanning og praksis noe sikkert kjennetegn pa hva lereren faktisk mestrer i
mgte med elevene. Kvantitative data har alltid en viss grad av usikkerhet i seg
selv om vi forsgker a gjgre den sa liten som mulig.

Det ville vart en styrke for oppgaven var om vi kunne lagt mer vekt pa
kvalitativ tilnzerming enn det ene spgrsmalet vi har pa spgrreskjemaet. Vi kunne
gjennom{grt intervju med noen av lererne eller vi kunne gjennom{grt
observasjon i et utvalg klasserom. Dette ble det ikke rom for innefor var
tidsramme.

Vi har valgt et fagfelt som vi har arbeidet mye med, men gnsker likevel & ha et
sa objektivt syn som mulig pa de undersgkelsene vi gjor. Vi bygger var
forskning pa observerbare data gjennom bruk av spgrreundersgkelse og resultat
av kartleggingsprgven pa andre arstrinn. Ingen av oss underviser i grunnskolen i
dag, og vi mener derfor at vi 1 stor grad er ngytrale og med rimelig avstand til
feltet vi forsker pa.

3.1.4 Metodeoversikt

I denne delen av arbeidet vil vi gjgre rede for hvordan vi skaffer tilveie de
ngdvendige data for a fa svar pa problemstillingen vér. Denne informasjonen
danner grunnlaget for det empiriske arbeidet vart som er viktig for & kunnc
belyse alle delene av metodearbeidet. Her gér vi nermere inn pa
operasjonaliseringen som fgrte til utviklingen av spgrreskjemaet og knytter det
opp mot teori som vi har med i oppgaven. Vi gar ogsa n&rmere gjennom de
ulike delene av kartleggingsprgven og knytter dem opp mot teori om
leseinnlaring fordi resultatene fra denne prgven gir den stgrste datamengden i
forskningsarbeidet vart. Til slutt i denne delen vil vi kort omtale SPSS, det
statistiske dataprogrammet som vi bruker til databehandlingen.
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3.1.4.1 Operasjonalisering med utvikling av spgrreskjema

Utgangspunktet vart er at vi ville undersgke om det er noen sammenheng
mellom lzrernes fagdidaktiske kompetanse og elevenes prestasjoner i lesing ved
slutten av andre arstrinn. Her har vi vart ngdt til & gjgre avgrensninger. Innenfor
rammene av et forskningsarbeid som skal ende opp i en masteroppgave klarer vi
ikke 4 fa med alle faktorer ved leerernes kompetanse som kan vaere medvirkende
for at det skal bli gode l@ringsvilkar for elevene. Vi har valgt a bruke et
kvantitativt spgrreskjema med kvalitative innslag for a kartlegge lerernes
kompetanse (vedlegg 2).

Vi har operasjonalisert lererkompetanse til disse tre hoveddelene pa
sparreskjemact: Relevant formell kompetanse som her er utdanning, uformell
kompetanse som i var oppgave er undervisningserfaring og kurs innenfor
begynneropplering og bruk av anerkjente pedagogiske hjelpeopplegg for elever
som ikke lerer som forventet (egen oppgave 2.1.5). T tillegg har vi et omrade
som omhandler skolen som system. Det kvalitative innslaget far vi ved at
lererne selv skal fgre pa opplysninger som gar ut over de gitte spgrsmal, men
som dc likevel mener er relevante for egen kompetanse i lese- og
skriveoppl®ringen.

I fgrste del av spgrreskjemaet ber vi om personopplysninger, kjgnn og alder.
Relevant formell kompetanse registrerer vi ved a spgrre om grunnutdanning,
allmennlarer cller fgrskolelarer og vidercutdanning, antall studicpoeng med
utdanning inncn begynneropplaring i lesing og skriving.

Den uformelle kompetansen registrerer vi ved a spgrre etter antall ar undervist i
begynneropplaring i lesing og skriving og om kurs som lareren har deltatt pa
innen emnet. Neste spgrsmal ber om opplysninger som er pa systemniva; har
skolen leseveileder, har skolen rutiner for 4 registrere bokstavkunnskap ved
skolestart og bruker skolen lescutviklingsskjema. Vi spgr sé ctter om laereren
bruker systematisk de metodiske hjelpeoppleggene vi har listet opp. Siste
spgrsmal pa skjemaet er av kvalitativ art. Her kan lereren gi andre opplysninger
som han mener beskriver kompetanse i forhold til begynneropplaring i lesing og
skriving.

De avgrensninger vi har gjort pa spgrreskjemact, er ofte beskrevet som
suksessfaktorer i lese- og skrivedidaktikk, bade i pedagogisk litteratur,
utredninger og stortingsmeldinger. I St.meld. nr. 31(2007 — 2008) framholdes
det at lzerernes kompetanse er den viktigste enkeltfaktoren for elevenes laering
(KD 2008). I samme stortingsmelding blir det ogsé framholdt at lazrerne er blant
de profesjonsutdannede i Norge som i minst grad tar i bruk forskningsbasert
kunnskap i sin utgvelse av yrket.
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Slik vi tolker nyere pedagogisk litteratur, er kombinasjonen av god erfaring og
teoretisk kunnskap sarlig verdifull (Frost 2009, Lyster 2003). Dette er
hovedgrunnen til de valgene vi har gjort under utformingen av spgrreskjemaene.
Fordi vi har en kvantitativ forskningsoppgave, har vi valgt bort kvalitative
parametere som evne til systemaltisk arbeid, evne til relasjonsbygging, evne til
organisering og holdninger.

Vi har selv erfart at det er stor variasjon i bokstavkunnskapen hos elevene ved
skolestart. Samtidig blir bokstavkunnskapen sjekket ut i delprgve 3 i
kartleggingsprgven (Utdanningsdirektoratet 2008). Vi gnsket derfor & vite i
hvilken grad larerne registrerte elevenes bokstavkunnskap. Denne faktoren kan
fortelle lererne noe om hvilke elever som man bgr vere ekstra oppmerksomme
pa allerede fra skolestart (Elvemo 2006). Her framkommer en studic som
forteller at god bokstavkunnskap ved skolestart har betydning for utvikling av
gode ferdigheter i lesing og skriving.

I studien som omfatter totalt 1500 elever, ble de samme elevene fulgt over sju
og et halvt ar. Hovedkonklusjonen i denne undersgkelsen er at det synes a vare
cn nzr sammenheng mellom bokstavkunnskapen som clevene har ved skolestart
og deres prestasjoner i lesing og rettskriving gjennom hele grunnskoletiden.
Kanskje er dette en av arsakene til at kartleggingsproven sjekker om elevene har
automatisert bokstavkunnskapen?

De metodiske hjelpeoppleggene er valgt ut fra kunnskap om metoder som kan
vaere med & gi elever hjelp til en god start pa skriftsprakopplaringen og ut fra
egen erfaring fra praksisfeltet. Vi har begge gjennomfgrt Early Steps med elever
som har kommet kortere enn gruppa de tilhgrer i skriftsprakutvikling (Birkelund
og Berg 2004). Early Steps bygger pa elementer {ra flere lesemetoder (Santa
1999). Den legger stor vekt pa fonologisk trening og ortografisk bevisstgjgring,
men den har ogsa fokus pd meningsaspektet ved lesingen. Early Steps legger
vekt pé at det er elevens utviklingsniva og framgang som skal styre planlegging,
innhold og framdrift. Vi gér ikke videre til noe nytt f@gr eleven behersker godt de
elementene vi har fokus pa, og vi arbeider med eleven hver dag i korte, effektive
gkler.

Spraksprell er et metodisk opplegg for & oppgve spraklig og fonologisk
bevissthet, og det kan ogsa hjclpe oss a finne clever som er i risikosoncn for &
utvikle lese- og skrivevansker (Olvik og Valle 2000). Spraksprell har som mal &
oppgve spraklig bevissthet hos elevene. Ved bruk av opplegget jobber vi
systematisk med fire ulike omrader av skriftspraket; oppmerksomhet for lyd, rim
og regler, stavelsesdelig og forlydsanalyse. Vi opplever at clevene liker & holde
pa med slike sprakleker, ogsa de elevene som er kommet i gang med lesing.
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Vi registrerer ogsa om larerne bruker to opplegg som begge vektlegger a utvikle
motoriske ferdigheter; skrivedans og motorisk lgype i gymsal (Oussoren-Voors
1995, Berg 2003). Skrivedans er bevegelse til musikk der eleven bruker hele
kroppen, fra grovmotoriske bevegelser pa golvet til finmotoriske bevegelser med
fargeblyanter pa papir. Malet er 4 l&re barna riktige, flytende skrivebevegelser.
Skrivedans bedrer konsentrasjonsevnen og utvikler kreativitet og arbeidsglede
og hjclper barna til 4 f4 ct positivt selvbilde. Vi har sclv erfart at elever som har
AD/HD og elever som har strevd med skriftsprakinnleringen av andre arsaker,
har hatt positivt utbytte av systematisk motorisk trening slik Skrivedans foreslar.

Vi har ogsa erfart i egen praksis at det gir observerbar effekt pa elevenes
ferdigheter nar vi bruker ei ferdig oppsatt lgype til motorisk trening i gymsalen
daglig over tid. Slik trening gir bedre motoriske ferdighceter, virker inn pé
elevenes selvbilde og pa de skriftspraklige ferdighetene (Berg 2003). Dette
gjelder bade elever vi har mgtt i den fgrste skriftsprakoppl@ringen og elever som
vi har jobbet med i spesialundervisning pa mellomtrinnet.

Siste forhold pa spgrreskjemaet kan gi oss opplysninger av kvalitativ art. Der
kan lacrerne skrive inn andre opplysninger som de mener beskriver den
kompetansen de har i begynneroppl®ring i lesing og skriving.

To lerere vi kjenner og som jobbet pi fgrste trinn 2008/2009, gjorde en
preveutfylling. Begge ga positive tilbakemeldinger pa at skjemaet var lett a
forsta og ikke for tidkrevende a fylle ut. Ut fra deres tilbakemeldinger, valgte vi
a bruke skjemact uten 4 gjgre endringer pa det. Vi gnsket 4 bruke et enkelt
skjema som kunne fylles ut pa kort tid men som likevel inneholdt de elementene
som vi ansa var rimelig &4 ha med (vedlegg 2). Pa denne maten hépet vi a fa hgy
svarprosent.

3.1.4.2 Obligatorisk kartleggingsprgve andre arstrinn — kartlegging av
leseferdighet

Obligatorisk kartleggingsprgve, Kartlegging av leseferdighet pa andre arstrinn,
heretter omtalt som Kartleggingsprgven, er en prgve som kommunene er palagt
a gjennomfgre ved slutten av andre éret i grunnskolen (Utdanningsdirektoratet
2008). Den er utviklet for & kunne méle noen grunnleggende ferdigheter som det
er forventet at elevene skal beherske pa dette tidspunktet i skolelgpet (KDO6).
Prgven er todelt, den forste delen har fokus pa enkeltord mens den andre delen
gér ut over enkeltordsniva. Det er meningen at elevene skal ha en pause mellom
de to delene selv om de er i samme clevhefte (vedlegg 3).
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Som navnet sier sa er prgven obligatorisk, en prgve alle skoler ma gjennomfgre
ctter pélegg fra Utdanningsdircktoratet. Kartleggingen gér ut pa a finne ut hvor
hver enkelt elev star med hensyn til sin leseutvikling. Etter var oppfatning er
dette et godt egnet redskap for skolene til & kartlegge elevenes skriftspraklige
ferdigheter. Pa den maten kan lereren gi tidlig hjelp og justere
skriftsprakopplaringen for den enkelte eleven (Utdanningsdirektoratet 2008).

Prgven ble ferste gang pilotert varen 2007 pa ct utvalg péa 2700 clever. Etter
denne piloteringen ble det foretatt noen justeringer, og det ble lagt til en
delprgve 9 med sammenhengende tekst, A lese tekst. Denne delprgven er ogsd
ment & fange opp sterke lesere (Utdanningsdirektoratet 2008). Normeringen av
prgven er gjort etter en ny utprgving i mai 2008, fordi dette var det [grste
arskullet som fra skolestart hadde fatt opplaring etter den nye lereplanen,
LKO6. Utprgvingen i mai 2008 blc gjennomfert pa ct representativt utvalg pa ca
2100 elever. Utvalget ble begge ganger gjort av Statistisk Sentralbyra.

Den fgrste delprgven skal kartlegge elevenes holdning til lesing ved at de
krysser av pa den tegningen som viser deres fglelse i forhold til en del spgrsmal
om lesing (Utdanningsdirektoratet 2008). Den andre delprgven skal gi elevene
cn opplevelse av hvor lang tid ett minutt er. Dette er fordi clevene skal ha ei
erfaring med dette nar de gjennomforer resten av kartleggingsprgven. Alle
delprgvene skal gjennomfgres innen oppgitte tidsintervall.

Delprgvene 3-5 har oppgaver der elevene skal vise om de kjenner igjen
bokstavene, om de kan skrive ord, bade enkle og mer kompliserte, og om de kan
lese ord (Utdanningsdircktoratet 2008). Delprgve 6 skal vise om clevene kan
skille fra hverandre to ordbilder som er satt sammen til ett. Delprgve 7 skal vise
om elevene forstar det de leser. De leser en setning og skal finne den tegningen
som passer til.

Delprgve 8 cr en delprgve som kan vare vanskelig for en del elever. Her skal
clevenc fglge skriftlige instruksjoner og utfgre instruksjonene pé ci tegning
(Utdanningsdirektoratet 2008). Delprgve 9 viser om elevene kan lese en tekst og
forsta innholdet. I denne oppgaven skal de svare pa spgrsmal knyttet til teksten
ved 4 krysse av pa riktig svar. Denne delprgven vil kunne fange opp de som er
kommet litt lengre i leseutvikling enn gjennomsnittseleven pa andre arstrinn.

Dec ulike delprgvenc vil til sammen kunne kartlegge de fem dimensjonenc som
ligger til grunn for & fa i gang en god leseutvikling (Utdanningsdirektoratet
2008). Elevens holdning forteller oss noe om utgangspunktet for & bli en god
leser. I dag kommer det stadig flere elever til skolen som ikke har opplevd a bli
lest for i hjemmet, og nocn av disse clevene har ikke gitl i barnchage og fau
skriftsprakstimulering der. Det er vesentlig at vi vet hvem disse elevene er og
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har fokus pa dem og lar dem fa mye skriftsprakstimulering. Vi kan lese hgyt for
dem, samtalc om innholdet underveis i lesingen, og vi kan arbeide med ulike
sprakleker sammen med dem. Det kan gjgres individuelt eller i grupper, alt etter
elevenes behov.

For & kunne mestre lesing er det viktig at elevene forstér det alfabetiske
prinsippet (Hgien 2009). Gjennom delprgve 3 kartlegges elevenes
grafemkunnskap, som viser om de kjenner igjen og har forstatt sammenhengen
mellom de store og sma bokstavene. Fonologiske ferdigheter blir kartlagt
gjennom delprgve 4 -9. I disse oppgavene blir bade lydanalyse (delprgve 4) og
lydsyntese (delprgve 5) kartlagt direkte. Begge ferdighetene er avgjgrende for &
fé til lesing og skriving, og mange elever trenger mye gving (gr de mestrer dette
sa godt at de bade kan lese og skrive ord.

Automatisert ordavkoding er viktig for a fa leseflyt og leseforstaelse og for a bli
en funksjonell leser. Gjennom delprgvene 5-9 méles det hvor langt elevene er
kommet i utvikling av denne ferdigheten. En annen viktig dimensjon ved lesing
er forstaelsen. Ordforstaelse blir malt gjennom de fleste delprgvene, mens
setningsforstaelsen blir mélt i delprgvene 7-9. I tillegg males elevenes
morfologiske og ortografiske kunnskap, hvor god bevissthet de har om de
meningsbarende elementer i spraket og om reglene i skriftspraket, gjennom
delprgvene 4 og 6.

Kartleggingsprgven er normert for a angi hva de ulike resultatene kan bety.
Kritisk grense og andel av elever som har alt rett, er satt ut fra statistiske
vurderinger. Kritisk grensce er for de fleste delprgvene satt ved de 20 prosent
svakeste leserne. Det betyr at det er grunn til & se n@rmere pa en elev som
befinner seg i denne gruppen. I tillegg er konfidensintervallet rundt kritisk
grense oppgilt. Konfidensintervallet angir elevens resultat med 95 prosent
sikkerhet. For & vere sikker pa at en har fanget opp de 20 prosent svakeste
leserne, ma en derfor ogsa vurdere clever med resultater som ligger innenfor
konfidensintervallet (Utdanningsdircktoratet 2008, vedlegg 5).

Kartleggingsprgven inneholder data fra ca 550 elever. Det er store datamengder
som kan gi grunnlag for mange analyser. Vi har valgt fire ulike forhold som vi
anser som s&rlig relevant i forhold til problemstillingen og det teoretiske
grunnlagcet vi bygger pa.

Elevresultatene vi vil analysere er 7 A kjenne igjen bokstavene”, " A lese tekst”,
”Totalt gjennomsnittspoeng for gruppa” og andelen elever som skarer pa eller
under kritisk grense pa en eller flere delprgver. Poenggiving og definisjon av
kritisk grensc er gitt i veiledningsheftet til kartleggingsprgven og rettingen cr
gjort av lererne.

Torill Birkelund og John Berg 36



Master 1 tilpasset opplaring med fordypning i spesialpedagogikk

Delprgve tre, " A kjenne igjen bokstavenc”, er med fordi vi vel at bokstav-
kunnskap ved skolestart sannsynligvis har betydning for utvikling av gode
ferdigheter i lesing og skriving senere i skolelgpet (Elvemo 2006). Delpragve ni,
”A lese tekst”, har vi valgt fordi det er en av tre delprgver som viser
leseforstielse.

Denne delprgven er tatt med i kartleggingsprgven for & synliggjere gode leserne.
Her skal elevene fgrst lese ei fortelling og deretter sette kryss for riktig
svaralternativ pd fem spgrsmal knyttet til innholdet i teksten. Leseforstaelsens
betydning for utvikling av lese- og skrivelerdighet har i de senere ar fatt stadig
stgrre fokus innen skriftsprakforskning (egen oppgave 1.1). Bade
bokstavkunnskap og leseforstaelse er forhold som elevene skal mestre i fglge
kompetansemélene for andre arstrinn i LK06 (KD2006).

De to siste forhold vi har med data om, er den totale gjennomsnittsskaren for
hver elevgruppe og hvor stor andel av elevene i hver gruppe som ikke har
passert kartleggingsprgven. Om en elev svarer riktig pa alle oppgavene, er det
mulig 4 oppna maksimalt 117 poeng pa kartleggingsprgven. Nar vi har regnet
andel som ikke har passert prgven, har vi valgt a telle alle clever som er pd og
under kritisk grense pa en eller flere delprgver. Det betyr at en elev som ligger
pa kritisk grense pé bare en delprgve vil komme med blant de elevene som ikke
har passert kartleggingsprgven.

Ved a velge gjennomsnittsprestasjonen for hver elevgruppe mener vi 4 kunne
sammenligne prestasjonene mellom gruppenc. Det kan vare interessant & se om
det er noen elevgrupper som presterer gjennomsnittlig hgyt, mens andre
presterer lavt. Samtidig er vi klar over at et slikt tall ikke forteller sa mye om
gruppas prestasjoner fordi enkeltelevers prestasjoner kan gi store utslag bade
positivt og negativt viss det er fa elever i gruppa.

Andel elever i hver clevgruppe som ikke har passert kartleggingsprgven, er det
siste forholdet vi har valgt a se pa. Dette er et forhold som vi mener burde vaere
serlig interessant for den enkelte skole siden rektorene skal folge med og stille
krav til elevenes leringsresultater (KD 2008). For oss som er opptatt av
forebygging av lese- og skrivevansker, var det naturlig a ha fokus pa hvor stor
del av clevene som ikke passcrer kartleggingsprgven. Vi mener dette forholdet
forteller noc om hvordan skolen har lykkes i tilpasset opplaring og tidlig innsats
(egen oppgave 2.1.3 og 2.1.4). Det forteller ogsé at det bgr settes inn tiltak for &
hjelpe disse elevene slik at de kan komme i gang med en positiv utvikling av
sine lese- og skriveferdigheter (Utdanningsdirektoratet 2008).
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Resultatene pa kartleggingspragvene og pa spgrreskjemaene er kvantitative data
som kan telles og systematiseres. Datacne fra kartleggingsprgven cr normert,
validert og reliabilitetsbehandlet av Lesesenteret i Stavanger (egen oppgave
2.1.7).

3.1.4.3 Statistical Package for the Social Sciences

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) er et omfattende statistisk
datahdndterings- og dataanalyseverktgy som vi har brukt i arbeidet med dataene
vére (UiO 2010). Programmet inneholder mange statistiske muligheter i form av
god hjelp og oversikt nér vi skal behandle store datamengder

Vi har lagt inn alle data fra spgrreskjema og fra kartleggingsprgven. Dataene er
lagt inn slik at det er mulig a identifisere lererkompetansene og leseresultatene
til hver enkelt elevgruppe. Ved & bruke SPSS cr det mulig 4 fa fram ulike
statistiske figurer som histogrammer, sgylediagrammer og scatterplot.

I oppgaven var blir SPSS i hovedsak brukt som hjelpemiddel for 4 kunne
registrere den framkomne, kvantitative informasjon i tillegg til omfattende
korrelasjonsanalyser mellom variabler fra de to utvalgene. SPSS vil dermed
kunne bli et godt hjelpemiddel for & kunne finne svar pa problemstillingen var.
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4 Resultater med tilhorende analyse

Analysen av data gér ut pa a kategorisere innsamlet data for a kunne beskrive
hva vi har funnet (Hellevik 2006). Malet med analysen er & forenkle
datamengden slik at det er mulig & besvare evalueringens problemstilling ved a
vurdere mg@nstre og relasjoner i det innsamlede datamaterialet. Det gir el
grunnleggende skille mellom data som er innsamlet ved kvantitative metoder og
data som er innsamlet med kvalitative metoder.

Vi brukte en kvantitativ metode til innsamling av data ved hjelp av spgrreskjema
og den obligatoriske kartleggingsprgven i lesing for andre arstrinn. [ kategoriser-
ingen av data benyttet vi statistikkprogrammet SPSS. Det ga oss muligheten til &
kunne registrere innsamlede data fra spgrreskjemaene og fra elevenes
lesercsultater pa en oversiktlig méte. Dermed hadde vi muligheter for &
undersgke mulige samvariasjoner mellom de innlagte variablene.

Vi benyttet videre Pearsons r pa intervall- og forholdstallsniva for & kunne
undersgke mulige samvariasjon mellom variablene (Befring 2007).
Korrelasjonskoeffisienten kan bare anta verdier mellom -1 og +1. Om den er -1,
betyr det at det er cn komplett negativ sammenheng mellom de to variablene,
alle skarer like hgyt pa den ene variabelen som de skarer lavt pa den andre. +1
betyr komplett positiv sammenheng mellom de to variablene, alle skarer hgyt pa
begge variablene, og 0 betyr at det ikke finnes noen sammenheng mellom
variablene. Jo nzrmere vi kommer -1 eller +1, desto stgrre er samvariasjonen
mellom de valgte variablene.

Signifikansnivaet vi bruker i resultatene vare er 0,05 eller bedre. Det vil si at det
er mindre enn fem prosent sannsynlighet for at det ikke er noen sammenheng
mellom variablene i de ulike samvariasjonene der vi har funnet korrelasjon. |
vare data er seks av funnene pa signifikansniva 0,03 eller mer. Det reduserer
mulighetence for tilfeldig samvariasjon p& grunn av ct stort antall variabler.

Elevdataene vare hentet vi fra resultatene pa kartleggingsprgven som blir
gjennomfgrt pa andre arstrinn i mai hvert ar. Disse fikk vi tilgang pa via
kartleggingsportalen der skolene i Bodg kommune legger inn data fra sine
elever. Ut fra teorien som ligger til grunn for oppgaven var, valgte vi fire forhold
vi ville s¢ narmere pd, ut fra den totale datamengden som vi hadde tilgang pa.

Sju av informantene vare har gitt kvalitative data pa spgrreskjemaet. Her har vi

prévd a finne noe som er karakteristisk og typisk ved disse dataene for om mulig
a kunne avdekke typiske mgnster i materialet (Befring 2007).
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4.1 Laerernes bakgrunn
Her gir vi en oversikt over den informasjonen vi fikk pa spgrreundersgkelsen.

Fordeling pa alder og kjonn

20
18
16
14

Antall 12
laerere

B Mann

Kvinne

—
ON PO

under 30-39 40-49 | 50-59 over
30 60

Alder
Figur 1: Alder og kjgnn pa informantenc

Av de 47 lzrerne er det 30 allmennlarere, 16 fgrskolelarere og en lerer som har
bade allmennlarer og forskolelarer utdanning. Aldersfordelingen pa larerne
vises i figur 1. I denne og neste figur har vi brukt antall lerere, 47, mens vi i
andre figurer har holdt oss til antall elevgrupper som var 17 pa fgrste drstrinn
skoledret 2008/2009 i Bodg kommune.

Oversikt over laerernes undervisningspraksis i lese- og skriveopplaering

Antall
laerere

ON DO

o til 2 3til5 6til8 9til11 12til14 15til17

Antall ar undervist i begynneropplaering

Figur 2: Undervisningserfaring i begynneropplaring
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Det er stor variasjon i undervisningserfaring fra begynneropplaring blant
informantence vare, fra %2 til 15 ar. Ut fra spgrsmélene vi hadde med pé spgrre-
skjemaet har lererne gitt opplysninger om hvilke rutiner skolene har som vi
antar kan gi elevene en god start pa skriftsprakoppleringen. Vi ba dem gi
opplysninger om tre forhold; om skolen har leseveileder, om de registrerer
elevenes bokstavkunnskap ved skolestart og om de bruker skjema for &
registrere elevenes leseutvikling.

Oversikt over antall skoler med leseveileder

14
12
10 -
Antall 8 -
skoler 6 -
4 4
2
O L

ja nei

Figur 3: Leseveileder ved skolen

I undersgkelsen har vi med alle 17 skolene 1 Bodé kommune som hadde elever
pa farste arstrinn skolearet 2008/2009.

Registrering av bokstavkunnskap

16
14
12
Antall 10
skoler 8 -
6 4
4 4
2
0

Ja Nei
Figur 4: Registrering av bokstavkunnskap ved skolestart

Sa godt som alle skolenc i Bodg kommune registrerer clevenes bokstavkunnskap
ved skolestart. Dette gir et godt utgangspunkt for a gi tilrettelagt undervisning.

Torill Birkelund og John Berg 41



Master 1 tilpasset opplaring med fordypning i spesialpedagogikk

Bruk av leseutviklingsskjema

30
25

20
Antall 5]

leerere
10

Ja Nei

Figur 5: Lzrernes bruk av skjema for 4 fplge elevenes leseutvikling

Et leseutviklingsskjema er laget som et redskap til lereren i arbeidet med a fglge
elevenes leseutvikling. Skjemaet inneholder de fem forholdene innefor god
leseutvikling: fonologisk bevissthet, ordavkoding, leseflyt, leseforstaelse og
leseinteresse. Det viser seg at under halvparten av skolene bruker
leseutviklingsskjema for & f@lge elevenes leseutvikling systematisk over tid.

Oversikt over bruk av metodiske opplegg

Motorisk trening
Skrivedans
Spraksprell

Carol Santa

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00 %

Figur 6 Bruk av metodiske hjelpeopplegg pa skolene
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En stor andel av skolene legger vekt pa de ulike metodiske hjelpeprogram som
vi har valgt a fokusere pa ut fra teori og cgne crfaringer. Spréksprell og motorisk
trening har fatt en sterk posisjon i begynneroppl@ringen i skriftspraket i Bodg
kommune, mens Carol Santa sitt opplegg, Early Steps, er det som er minst i
bruk.

Noen kvalitative resultater

Pa det dpne spgrsmélet i spgrreskjemaet kunne l@rerne oppgi andre forhold ved
sin kompetanse som de mente var av betydning for den kompetansen de hadde
innen lese- og skrivedidaktikk. Av de 47 lererne er det bare sju som har {ylt ut
dette spgrsmalet. Fem av dem har laget liste over metodiske opplegg som de
bruker; spraklcker, Tuba Luba, Karlstadmodcllen, Sprakverkstedet, Lescark av
B.W. Johnsbraten og stasjonsarbeid der de fem grunnleggende ferdigheter star i
sentrum.

Av de to siste lererne som har gitt svar pa det apne spgrsmalet, nevner den ene
at STRAKS-prosjektet som Bodg kommune har gjennomfgrt har hatt betydning.
Den siste lasreren nevner at hun har jobbet ved en skole som hadde lesceveileder
og en rektor som prioriterte arbeidet med skriftsprakopplaringen. Vi har
registrert disse data, men vi har ikke brukt dem nir vi sammen holder
lererkompetanse med elevresultater.

4.2 Leseresultater

Her presenterer vi kort en oversikt over de dataene som vi har valgt a bruke fra
kartleggingsprgvene (egen oppgave 3.5.3). Vi klarte ikke a fa inn alle gnskede
data fra alle skoler og elevgrupper. Pa andre arstrinn skoleéret 2009/2010 var det
totalt 33 elevgrupper i Bodg kommune. En skole valgte a ikke gi fra seg
resultatenc fra kartleggingsprgven og en annen skole klarte ikke & framskaffe
resultater pé individniva. I begge tilfeller har laeremne svart pa spgrreskjema, og
ingen har uttalt gnske om & reservere seg. Dermed mangler fire elevgrupper pa
figur 8 ”Totalt gjennomsnitt for gruppa”, og den ene elevgruppa mangler ogsa i
figurene 7,9 og 10 som alle viser elevresultater. Det totale antall elevgrupper i
figurene varierer derfor mellom 29 og 32
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Delprgve 3, A kjenne igjen bokstavene. Pa eller under kritisk grense

Mean =13 325
8.0 . =10.9747
N =3p

Antall elevgrupper
4.0

2.0

Hel 10.0 20.0 30.0 40.0 50.0 60.0

Andel pa/under kritisk grense
i prosent

Figur 7 Fordeling av elevgruppene i forhold til pd/under kritisk grense delprgve 3

Kritisk grense pa de fleste delprgvene er satt ved de 20 prosent svakeste leserne
(Utdanningsdirektoratet 2008). Denne grensen er satt pa bakgrunn av statistiske
vurderinger. Det er grunn til 4 se n@rmere pa leseutviklingen til elever som
befinner seg i den gruppen som er pa eller under kritisk grense pa en delprgve.
Vi ser av figur 7 at det er relativt mange clevgrupper hvor ikke alle clevene
passerer denne delprgven. Antall i figurene 7 til 10 henspeiler pa elevgrupper. I
vér undersgkelse bruker vi begrepet elevgruppe og ikke klasse. Den hgyest
mulige poengskére pa kartleggingsprgven er 117 poeng. Om elevene svarer
riktig pa alle oppgavene pa de ulike delprgvene kan de oppna 117 poeng

Totalt gjennomsnitt for gruppene

10.07 Mean =94.852

Std. Dev. =5.419
N =29

8.0

Antall 6.07
elevgrupper

4.0

2.0

80.0 85.0 90.0 95.0 100.0105.0110.0

Totalt
gjennomsnittspoeng for
gruppen

Figur 8 Fordeling av elevgruppene i forhold til gjennomsnitt totalt for gruppen
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Delprave 9. A lese tekst. Pa eller under kritisk grense.

6.0 Mean =24.553
Std. Dev. =11.
2254
5.0 N=32
4.0

Antall
elevgrupper 3o

2.0

0 100 200 300 400 500

Andel pa/under kritisk
grense lese tekst i prosent

Figur 9 Fordeling av elevgruppene pd/under kritisk grense delprgve 9

Det er relativt mange av de 32 elevgruppenc der en stor andel av elevenc ikke
passerer denne delprgven.

Pa eller under kritisk grense pa en eller flere delprgver

10.0— Mean =35.781
Std. Dev. =17.3836
N=32

8.0

6.0
Antall elevgrupper

4.0

2.0

20.0

Andel pa/under kritisk
grense paen eller flere
delprover i prosent

40.0 80.0 80.0

Figur 10 Fordeling av elevgruppene i forhold (il ikke passert pa kartleggingsprgven

Her har vi valgt a definere ikke passert totalt pa kartleggingsprgven som de
elevene som ligger pd/under kritisk grense pa en eller flere delprgver. De
elevene som kommer i kategorien ikke passert pa leseprgven, er de elevene som
bgr undersgkes nazrmerc i forhold til lescutvikling (Utdanningsdircktoratet
2008). Figuren viser ati 11 av de 32 gruppene er det mer enn 30 % av elevene
ikke passerer kartleggingsprgven.
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4.3 Mulige sammenhenger mellom leerernes kompetanse og
elevresultater

Vi har totalt data om 47 lerere som skolearet 2008/2009 underviste 35
elevgrupper pa f@rste arstrinn. P& andre arstrinn i 2009/2010 er de 35
elevgruppene redusert til 33 fordi to skoler hadde en gruppe mer pa fgrste
arstrinn. Nar vi sammenholder lerere med elevgrupper, vil det derfor vaere mer
enn en lerer for flere av elevgruppene.

Ut fra resultatet pa spgrreskjemaet valgte vi syv parametere som kommer inn
under vér definisjon av l&rerkompetanser (egen oppgave 3.1.5).

1.
2.

oW

Antall &r undervisningserfaring i begynneropplaring
Videreutdanning knyttet til lese- og skriveopplering. Delt mellom de
som har 30 studicpoeng cller mindre og de som har mer enn 30
studiepoeng

. Systematisk bruk av Early Steps som hjelpeprogram i

begynneroppleringen

. Systematisk bruk av leseutviklingsskjema som hjelpemiddel i

begynneropplaringen

. Systematisk bruk av skrivedans som hjclpeprogram

Skolen har leseveileder

. Motorisk trening som hjelpeprogram

For a undersgke mulige sammenhenger mellom lererkompetanse og elevenes
prestasjoner, gjorde vi korrelasjonsanalyser mot fglgende fire variabler fra
resultatene pa kartleggingsprgven:

oo

Andel elever pa eller under kritisk grense pa bokstavkunnskap
Andel elever pa eller under kritisk grense pa en eller flere delprgver
Andel clever pa eller under kritisk grense, A lesc tekst

Gruppenes gjennomsnittlige poengsum pa prégve
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4.3.1. Oversikt over sammenhenger mellom lezererkompetanser og
elevresultater

Av de 28 forholdene vi undersgkte og som cr listet opp 1 avsnittet over, fant vi
signifikant korrelasjon pa 0,05 niva eller bedre i atte tilfeller. Vi har
sammenholdt hver av de sju lererkompetansene pa lista med hver av de fire
elevresultatene vi har valgt 4 studere narmere. Da far vi 28 forhold.

Korrelasjons- | Signifikans-

Sammenhenger som er undersgkt Koeffisienten | niva

1) Har mye videreutdanning i lese- og skriveopplering
sammenholdt med andel elever i gruppa som ikke -0,453 0,020
har passert kartleggingsprgven

2) Antall ar undervist i begynneropplaring i lesing og
skriving sammenholdt med andel clever 1 gruppa -0,300 0,043
som ikke har passert kartleggingsprgven

3) Systematisk bruk av Early Steps sammenholdt med
andel elever i gruppa som ikke har passert -0,416 0,004
kartleggingsprgven

4) Systematisk bruk av Early Steps sammenholdt med
totalt gjennomsnittspoeng for gruppa 0,514 0,000

5) Systematisk bruk av Early Steps sammenholdt med
andel elever pa/under kritisk grense delprpve 9 -0,346 0,018

6) Systematisk bruk av lesentviklingsskjema
sammenholdt med totalt giennomsnittspoeng for - 0,381 0,012
gruppa

7) Leseveileder tilsatt ved skolen sammenholdt med
totalt giennomsnittspoeng for gruppa -0,415 0,006

8) Systematisk bruk av skrivedans sammenholdt med
andel clever i gruppa som ikke har passert -0,309 0,036
kartleggingsprgven

Tabell 1 Sammenhenger mellom lererkompetanser og elevresultater.

Lererkompetansenc leseveileder og lescutviklingsskjema cr tatt med i denne
oversikten sclv om de korrelerer innbyrdes, noe som gjgr resultatet usikkert. De
fem resterende lererkompetansene viser ingen signifikant korrelasjon med disse
proveresultatene. Se tabell 3.

I tillegg undersgkte vi om det var forskjeller mellom elevprestasjonene hos
forskolelzrer og allmennlarere. Vi fant ingen signifikante forskjeller i
elevprestasjonene mellom de gruppene som har ferskolelerere og de gruppene
som har allmennlzrere (vedlegg 6).
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4.3.2 Oversikt over innbyrdes sammenheng mellom la&rerkompetansene

Vi undersgkte ogsd materialet for innbyrdes sammenheng mellom laerer-
kompetansene. Det viste scg at lazrerkompetansene Ieseveileder og lese-
utviklingsskjema, markert med rgdt i tabell 1, korrelerer signifikant med

hverandre samtidig som de begge korrelerer med totalt gjennomsnitt for gruppa.

K clasy S- S' y 'f‘k. S-
Sammenhenger som er undersgkt Konfistontm | arans
Har skolen leseveileder sammenholdt med systematisk
bruk av leseutviklingsskjema 0,541 0,000

Tabell 2 Sammenhenger mellom laererkompetanser

Alle korrelasjonstabellene over innbyrdes sammenhenger mellom

lererkompetanser er gjengitt i vedlegg 6.

4.3.3 Oversikt over sammenhenger mellom laererkompetanser og

elevresultater der vi ikke har signifikant samvariasjon.

Sammenhenger som er undersgkt ,'fiﬁifjf{‘,{fj‘,f ’ ﬁ;%;““"a“s'

1) Mye vidercutdanning sammenholdt med andel

elever pa/under kritisk grense delprgve 3 -0,045 0,827
2) Mye videreutdanning sammenholdt med andel

elever p&/under kritisk grense delprgve 9 -0,371 0,062
3) Mye videreutdanning sammenholdt med totalt

gjennomsnitt for gruppa -0,180 0,400
4) Antall ar undervist 1 begynneropplering lesing og

skriving sammenholdt med totalt gjennomsnitts- 0,171 0,274

poeng for gruppa
5) Antall ar undervist i begynneropplaring lesing og

skriving sammenholdt med andel elever pd/under 0,095 0,531

kritisk grense delprgve 3
6) Systematisk bruk av Early Steps sammenholdt med

andel elever pid/under kritisk grense delprgve 3 0,149 0,322
7) Motorisk trening sammenholdt med andel clever

som ikke har passert kartleggingsprgven -0,093 0,537
8) Motorisk trening sammenholdt med andel elever

pa/under kritisk grense delprgve 9 -0,055 0,714
9) Molorisk trening sammenholdt med totalt

gjennomsnitt for elevgruppa 0,145 0,353
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10) Systematisk bruk av skrivedans sammenholdt med

andel elever pd/under kritisk grense delprave 9 -0,051 0,736
11) Systematisk bruk av skrivedans sammenholdt med

totalt gjennomsnittspoeng for gruppa 0,169 0,278
12) Systematisk bruk av skrivedans sammenholdt med

andel p&/under kritisk grense delprgve 3 0,043 0,777

Tabell 3 Sammenhenger mellom lererkompetanser og elevresultater der vi ikke fant
samvariasjon pé signifikansniva 0,05 eller bedre.

Motorisk trening og bokstavkunnskap tar vi med under denne oversikten selv
om korrelasjonstabellen viser en signifikant samvariasjon. Det er fordi en megel
stor andel av elevene har alt rett pa bokstavkunnskap. Alle korrelasjonstabellene

er gjengitt i vedlegg 6.
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5 Drofting

Her vil vi drgfte resultatene med utgangspunkt i problemstillingen og
antagelsene vi har knyttet til den. Funnene vil vi se i sammenheng med aktuell
teori i forhold til l&rerkompetanse, leselering og mulige samvariasjoner mellom
disse og elevenes resultater pd kartleggingsprgven (egen oppgave 2.3). Vi vil
ogsa gjgre egne betraktninger i lys av var lange praktiske erfaring med
begynneropplaring og innovasjonsarbeid pé egen skolc.

Resultatet fra korrelasjonsanalysen indikerer at fire av de syv lerer-
kompetansene hver [or seg har en positiv effekt pé resultatet pa kartleggings-
proven (egen oppgave 4.3.1). Det er videreutdanning innenfor lese- og
skriveopplering, undervisningserfaring fra begynneropplearing i lesing og
skriving, systematisk bruk av de to forskningsbascrte programmenc Early Steps
og Skrivedans. Dette stgtter vir antagelse om at leerere som blir satt til
begynneroppl@ring oppndr bedre leseresultater viss de innehar disse
kompetansene.

Funnene bekrefter at det er positiv sammenheng mellom lereres lese- og
skrivedidaktiske kompetanse og clevenes resultater pé kartleggingsprgven i
lesing. Det stemmer godt med den praktiske erfaringen vi har fra
begynneroppleringen og med bruken av Early Steps og Skrivedans.

Vi har begge erfaring med elever som allerede er kommet pa etterskudd i
begynnelsen pé andre arstrinn. Det er elever med ulike innleringsvansker som
oppmerksomhetsproblemer, generclle lazrevansker, tospréklig bakgrunn cller
andre mer diffuse vansker. Vi brukte Early Steps systematisk ca 30 minutter
hver dag i periode pé fire til seks uker. Dette ble gjort innenfor rammen av de
ressursene som elevgruppa i utgangspunktet var tildelt for skoleéret.

Det ble ikke tilfgrt ckstra ressurser for a hjelpe disse clevene. Resultatet av den
hjelpa disse elevene fikk, var at de kom i gang med lesclaringa pa en slik mate
at de var i stand til a fglge det ordinre opplegget i gruppa. Early Steps er lett &
tilpasse ulike behov hos elevene innenfor skriftsprakoppleringen (Birkelund og
Berg 2004).

Skrivedans har vi brukt 1 spesialundervisning med grupper pa tre clever

systematisk over et ar. Vi opplevde at det hadde god effekt pd motorikk samtidig
som det ga elevene en opplevelse av mestring.
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5.1 Formell kompetanse og elevresultater

Vi har ingen funn som tyder pa at det er noen forskjell mellom de resultatene
forskolelzrere og allmennlerere oppnéar. I Bodg kommune er det omtrent
dobbelt s mange allmennlarere som fgrskolela@rere i begynneroppleringen
skoledret 2008/2009. Nir vi ikke kan finne noen forskjeller sa kan det ha flere
forklaringer. Det kan hende at forskolelarerne har veart sé lenge i skolen at
eventuclle forskjeller i utdanning og praksis ikke lenger utgjgr noen forskjell nér
det gjelder begynneroppl@ringa i lesing og skriving. En annen mulighet er at
lzererne i stgrre grad enn f@r jobber i team hvor fgrskolelerere og allmennlzrere
er sammen. Dermed kan del vare at kompetansen i teamet ulgjer stgrre forskjell
enn den enkelte lzrer.

Vi har sctt pa videreutdanning som en formell kompetanse, og her finner vi at de
som har mye videreutdanning innenfor lese- og skriveopplaringen oppnar bedre
resultater enn de som har lite eller ingen videreutdanning. Videreutdanning
innenfor lese- og skriveoppl@ring antar vi at bidrar til bedre fagdidaktisk
kunnskap hos lererne.

Denne lererkompetansen pavirker leseresultatet direkte pa andelen av clever
som skarer pa/under kritisk grense pa en eller flere delprgver, i fglge vare funn.
Det betyr at leerere med mye videreutdanning har ferre elever i sine grupper
som trenger ckstra og individuelt tilpassede tiltak. Det kan ogsé tenkes at de pa
et tidligere tidspunkt oppdager og setter i verk tiltak for de elevene som henger
etter. De har stgrre kunnskap om faget og gjerne en sterkere forstaelse av at
tidlig innsats er avgjgrende for en god utvikling. Parameteren pd/under kritisk
grense pa en eller flere delprgver har i seg alle delprgvene. Den kan derfor vaere
en indikasjon pa lererne arbeider med flere sider ved leseutviklingen slik
forskerne anbefaler (Lundberg og Herrlin 2008, Lyster 2003).

Vare funn stgttes av flere forskningsrapporter. Danske Clearinghouse for
utdanningsforskning undersgktc 70 internasjonale studicr og fant at fagdidaktisk
kompetanse er en av tre faktorer som pavirker elevenes lering (Nordenbo,
Larsen, Tiftkci, Wendt og @stergaard, 2008). Det samme finner Federal Center
of Reading Reasearch (FCCR) i sin studie av de ti skolene i Florida som var
mest vellykket nar det gjelder tidlig innsats (Crawford og Torgesen, 2006). De
undersgkte totalt 390 skoler. Larerens profesjonalitet nevnes som en av sju
skolefaktorcr som pavirker leselaringa hos clevene. I larernes profesjonalitet
nevner de fagdidaktisk kunnskap som en viktig faktor.

Vi erfarte selv at leksologistudiet ble en skikkelig dgrapner for oss i forhold til

lescopplaring. Vi ble for alvor klar over hvor stor betydning kvaliteten pa
begynneropplaringa i lesing og skriving har for leseleringa, spesielt for de

Torill Birkelund og John Berg 51



Master 1 tilpasset opplaring med fordypning i spesialpedagogikk

elevene som har problemer med a4 komme i gang med lesel@ringa (Birkelund og
Berg 2004).

Nar vi begynte a ta i bruk erfaringer gjort av lesesenteret i Stavanger og a bygge
undervisningen var pa det vi hadde lert gjennom studiene av nyere teori innen
leseforskning, ble vi for alvor klar over hvor lite som skal til for 4 hjelpe en elev
pa rett spor (Frost 2003, Lyster 2003). Uten denne teoretiske og didaktiske
forankringen ville vi som larere ikke vere i stand til & bruke trenings-
programmer pa en profesjonell mate. Med bedre fagdidaktisk kompetanse var vi
ogsa i stand til & undervise mer systematisk, registrere framgang eller mangel pa
framgang, samarbeide bedre med foreldrene og endre opplegget nar det var
ngdvendig.

Det er kanskje mer overraskende at mye vidercutdanning ikke korrelerer
signifikant med flere av elevvariablene. Vi ville anta at mye videreutdanning
ogsa ville korrelere med lesing av tekst, bokstavkunnskap og totalt
gjennomsnittspoeng for gruppa. Slike signifikante sammenhenger fant vi ikke.

Nar mye videreutdanning viser samvariasjon med andel pa/under kritisk grense
pa cn cller flere delprgver, er det likevel ingen tvil om at variabelen pévirker
leseresultatet positivt. Pa spgrreskjemaet oppgir 18 av 47 lzrere at de har tre
studiepoeng eller ingenting av utdanningen knyttet til begynneropplering i
lesing og skriving. Det finner vi urovekkende, og det er kanskje med pa &
forklare de store forskjellene i leseresultatet. Vi vet ikke hvorfor det er slik. Vi
tror ikke at det er et bevisst valg rektor gjgr, men det kan kanskje bero pa at det
er fa lacrere tilgjengelig med lese- og skriveopplaring i grunnutdanningen cller
som videreutdanning. Eller det kan vare at det ikke er sa sterkt fokus pa
begynneroppl@ringen som vi antar.

Undersgkelser tyder pa at leseferdighetene hos norske elever ikke er blitt
vesentlig bedre de siste rene (Buland, Dahl, Finbak og Havn, 2008). Vi tror
dessverre at vente- og sc - holdningen fremdeles rader blant lerere, skoleledere
og politikere. Vi gar ikke n@rmere inn pa hva det kan skyldes, men tidlig innsats
i betydningen tidlig hjelp til de som strever med leseleringa, er nok ikke etablert
som praksis i hele Bodg kommune.

5.2 Uformell kompetanse og elevresultater

Mye praksis korrelerer signifikant med andel clever pa/under kritisk grense pa
en eller flere delprgver. Det betyr at lerere med lang undervisningserfaring {ar
faerre elever som blir hengende etter i leseutviklingen og dermed trenger serskilt
trening. Vi kjenner til skoler andre steder i landet som har som maél at barc
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erfarne lerere kan undervise i fgrste og andre klasse. Dessverre har ikke alle
kommuncr mulighet for & gjgre slike valg, og noen gjar ikke slike valg selv om
de har muligheten.

Det vi selv har opplevd er at mange érs erfaring gjgr at det er lettere &
identifisere de elevene som trenger tidlig hjelp. Lang erfaring gir ogsa trygghet i
planleggingen slik at det blir lettere a arbeide systematisk og med kontinuitet i
undervisningen. Nér cn larer i tillegg har god fagdidaktisk kunnskap blir det,
slik vi har erfart, lettere & holde engasjement og motivasjon oppe bade hos seg
selv og elevene. Som lerer er du ganske enkelt tryggere bade som fagperson og
som leder nar du har mer erfaring.

Vi har ikke funnet forskning som definerer lang undervisningserfaring som en
leererkompetansce i seg selv (Nordenbo, Larsen, Tiftkei, Wendt og @degard
2008). Vare funn viser imidlertid at lang erfaring fra begynneropplering i lesing
og skriving pavirker leseresultatet, se tabell 1 pkt 2. Det er nzrliggende a anta at
leerere som har lang erfaring innehar god kompetanse pa omrader vi ikke har
registrert. Her tenker vi pa evne til 4 inngé i en sosial relasjon til elevene og det
a vaere en synlig og tydelig leder i undervisningen slik Dansk Clearinghouse for
utdanningsforskning beskriver i sine funn (Nordenbo, Larsen, Tiftkci, Wendt og
(degard 2008). De lererne som har mange ars erfaring med begynneropplaring,
er kanskje de lererne som er mest interesserte og engasjerte i fagfeltet.

Vi hadde forventninger om at mye praksis ville korrelere direkte med flere
komponenter enn Andelen pa/under kritisk grense pa en eller flere delprgver.
Det vi hadde sterkest forventning om, var en korrelasjon til delprgven a lese
tekst. Det er denne parameteren som skal fange opp de flinkeste leserne. Vi
forventet om at de mest erfarne lererne fikk best resultater her. Slike funn er det
ikke 1 vart materiale. En mulig forklaring er at erfame larere som regel bruker
flere innfallsvinkler i undervisningen og pa den maten ivaretar alle ferdighetene
som testes. Viss det er tilfelle blir det mindre mulighet for signifikant
samvariasjon til hver enkelt komponent pa kartleggingsprgven.

5.3 Systemfaktorer og elevresultater

Alle data fra spgrreskjemaect er av praktiske grunner definert som lerer-
kompetanser (egen oppgave 3.6.1). En funksjonsstilling som leseveileder cr et
valg skolen gjgr. Da bestemmer vanligvis rcktor 1 samarbeid med fagforeningen
og plangruppa hva som cr arbeidsoppgavenc til en leseveileder. Registrering av
bokstavkunnskap ved skolestart og bruk av leseutviklingsskjema er ogsa
avgjgrelser som rektor og plangruppa vanligvis tar. Selv om disse tre er faktorer
pa systemniva, har vi i forskningen var definert dem inn i lererkompetanse.
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Lazrerkompetansen leseveileder korrelerer signifikant med larerkompetansen
bruk av leseutviklingsskjema samtidig som begge korrelerer signifikant med
”Totalt gjennomsnitt for gruppa”. Innbyrdes korrelasjon mellom disse to
lererkompetansene gjgr at korrelasjonen til “Totalt gjennomsnitt for gruppa”,
ikke er til 4 stole pa. Vi kan likevel ikke utelukke at de har positiv innvirkning
pa elevenes leseresultat. Erfaringer gjort i Danmark med leseveileder (Frost
2009) og i Sverige med lescutviklingsskjema (Lundberg & Herrlin 2008) tyder
pa at de begge har positiv effekt pa lesela@ringa. Vart materiale gir ingen sikre
indikasjoner pa at disse to faktorene innvirker pa leseresultatet direkte.

Registrering av bokstavkunnskap ved skolestart gjgr skolene for & {4 en oversikt
over hvilke elever som trenger individuell hjelp til a leere bokstavene. Rutinen i
scg sclv forteller noe om at skolen prioriterer bokstavkunnskapen som cn viktig
forutsetning for leseleringa (egen oppgave 3.6.1). Nar alle skolene unntatt en
gjgr dette, gir det ingen mening & sammenholde dette med leseresultatet.
Dersom halvparten av skolene ikke registrerte bokstavkunnskapen ved
skolestart, ville det veert interessant a se om det hadde innvirkning pa
leseresultatet etter andre arstrinn.

5.4 Metodiske opplegg og elevresultater

Systematisk bruk av Skrivedans i begynneropplaring har vi liten personlig
erfaring med. Vi har brukt skrivedans i spesialundervisning og opplevd at det
har hatt god effekt pa motorikk. Samtidig har den gitt elevene en opplevelse av
mestring. Programmet er lett 4 gjennomfere bide med fé clever og i ci stgrre
gruppe. Det er ikke overraskende at systematisk bruk av skrivedans korrelerer
signifikant med andel pd/under kritisk grense pa en/flere delprgver.

Systematisk bruk av skrivedans ser ut til 4 ha en selvstendig positiv innvirkning
pa clevencs lesclering. I undervisningsopplegget ligger det mye grovmotorisk
og finmotorisk bevegelsestrening til musikk. Betydningen av motorisk trening
har vi omtalt tidligere (egen oppgave 3.5.1), og vare funn bekrefter at motorisk
trening er viktig for lesel@ringa (Berg 2003).

Systematisk bruk av Early Steps, er den eneste l&rerkompetansen som korrelerer
signifikant med mer enn en av komponentene pa kartleggingsprgven. Early
Steps korrelerer signifikant med; “Totalt gjennomsnitt for gruppa”, Pad/under
kritisk grense pé en cller flere delprgver, Pé/under kritisk grense A lese tekst.
Dette er etter var vurdering det mest interessante funnet i undersgkelsen.
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Hvorfor korrelerer Early Steps med flere komponenter i kartleggingsprgven,
mcens de andre korrelerer med barc en komponent? Noc av for klaringen cr
kanskje at Early Steps er et lesetreningsopplegg som er laget for a brukes i f@grste
klasse, s@rlig med tanke pa a bedre leseferdigheten for de som ikke oppnar god
leseutvikling i den ordin®re undervisningen.

Early Steps-programmet legger stor vekt pa blant annet fonologisk trening og
ortografisk bevisstgjgring. I tillegg understrekes det hvor viktig tidlig innsats og
individtilpasset undervisning er (Santa 1999). At tidlig innsats har betydning for
de som strever med 4 komme i gang med lesinga stgttes av forsgk som er gjort
av Bente Hagtvedt allerede 1 1998 (Hagtvedt 1998).

Early Steps har solid teoretisk forankring og inneholder lesing, gjenlesing,
skriving og strategicr for ordlcsing og lescforstéclse (Santa 1999). Det legges
vekt pa & bringe de svakeste leserne opp pa et niva som er over gjennomsnittet
for klassen f@r ekstra lesetrening avsluttes. Var erfaring med bruk av Early Steps
er at det er lett & administrere og at det vil underbygge gruppas ordin@re lese- og
skriveopplering uavhengig av hvilket lereverk og metode den stgtter seg til. |
tillegg kommer det at Early Steps er utviklet for de som henger etter.

Dermed far man automatisk fokus pa a hjelpe tidlig, for eleven selv oppdager at
han har et leseproblem. Med tidlig hjelp her mener vi umiddelbart etter den
fgrste bokstavkartlegginga i fgrste klasse. Betydningen av tidlig hjelp {remheves
av flere og har de siste arene fitt mye oppmerksomhet, serlig med tanke pa a
forebygge lese- og skrivevansker (Hagtvedt 1998, Frost 2009, Santa 1998,
Hgicn 2010, Elvemo 2006, Lyster 2003)

Programmet inneholder noen av de samme elementene som karakteriserer de
vellykkede skolene med hensyn til effektive undervisningsopplegg for elever
som har vansker med leseleringa (Crawford og Torgesen 2006). Andelen av
clever som er pa cller under kritisk grense pa en eller flere delprgver og totalt
gjennomsnitt pa prgven cr begge variabler som gjenspeiler en samlet prestasjon
pa preven, men Early Steps blir sarlig interessant fordi den er den eneste
lererkompetansen som korrelerer positivt med delprgve 9, ”A lese tekst”; den
delprgven som er beregnet pa de flinke leserne.

Early Steps som lesctreningsopplegg har vart i bruk i Bodg i mange ar. Vére
funn vil forhapentligvis inspirere mange flere til 4 ta 1 bruk opplegget. I dag cr
det bare vel 30 prosent av l®rerne som bruker Early Steps. Ut fra egne erfaringer
og de funn vi har gjort i oppgaven, anbefaler vi alle a ta det i bruk. Det er
naturligvis flere veier til en god start pa lesel@ringa, men vare funn indikerer at
tidlig hjelp og bruk av Early Steps er én slik vei.
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Nar vi undersgkte sammenhengen mellom motorisk trening i gymsal og
clevprestasjoner fant vi korrelasjon til bokstavkunnskap. Siden svart mange
elever har alt rett pa denne delprgven, gar vi ikke nermere inn pa dette i
drgftingen.

Det siste av de metodiske hjelpeoppleggene vi har spgrsmdl om pé spgrre-
skjema, er om lererne systematisk bruker Spraksprell som sprakstimulering. Det
er bare to av 47 leerere som ikke bruker Spraksprell systematisk. Antallet leerere
som ikke bruker dette opplegget, er sa lavt at sannsynligheten for tilfeldig
samvariasjon blir for stor.

I var oppgave gir det derfor liten mening 4 teste for samvariasjon mellom
Spraksprell og elevprestasjoner. Spréaksprell kan likevel ha betydning for
leselaringa til clevenc.

5.5 Droftinger tilknyttet de kvalitative resultater

Det ene kvalitative spgrsmélet pa spgrreskjemaet var:
Andre opplysninger som beskriver din kompetanse i forhold til begynner-
opplaring i lesing og skriving.

Spersmilet er antakelig for upresist formulert siden vi fikk inn sa ulike
opplysninger at de ikke lot seg kategorisere. Vi fikk derfor ingen opplysninger
som kan utdype eller vaere et korrektiv til de kvantitative dataene vi fikk
gjennom spgrreskjema.

Det kan likevel vare interessant a registrere hva leercrne svarer. Noen oppgir
forskjellige metodiske opplegg, mens andre nevner deltakelse i STRAKS-
prosjektet som en faktor i egen kompetanse. STRAKS var et 3-drig leseprosjekt
i Bodg kommune. Forméalet med prosjektet var a bygge opp lerernes
kompetanse i skriftsprakopplaring, farst i begynneropplering og sa i den andre
skriftsprakopplaringen som har fokus pé lescopplaringa pé femte til tiende
arstrinn.

En av lererne nevner at skolen har leseveileder og en rektor som prioriterer
skriftsprakopplaringen. Det kan vel kanskje ikke ses pa som en personlig
kompetanse, men det er likevel grunn til a legge merke til at denne lereren
nevner to faktorer som blir framhevet i ei stortingsmelding om hva som fremmer
clevenes lering (KD 2008). Dette cr etter var mening interessant sclv om det cr
barc ¢n av de 47 lererne som har det med. Det kan vare flere skoler som gjgr
det samme uten at vi f&r det fram i vért materiale.
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6 Konklusjoner med metodekritikk og oppsummering

Konklusjonene i forskningen vil inneholde betraktninger omkring metodevalg,
validitet og reliabilitet. Vi vil oppsummere arbeidet og vurdere i hvilken grad
forskningen har gitt svar pa problemstillingen og antagelsene vare. |
metodekritikken tar vi med forhold som kan ha pévirket forskningsarbeidet. Helt
til slutt vil vi kommentere mulige konsekvenser vare funn kan ha for lerere,
skoleledere og politikere med tanke pa & forbedre begynneropplaringen i lesing
og skriving.

6.1 Noen innledende betraktninger

Problemstillingen vdr omhandler mulige sammenhenger mellom lerernes
kompetanse og elevenes leseresultater. Spgrreskjemact vi brukte hadde 13
forskjellige spgrsmal som vi mente kunne ha betydning for lesercsultatet til
elevene. Av utvalget pa 47 larere var det bare to menn og de jobbet sammen
med kvinnelige lerere. Derfor gjorde vi ingen analyser med kjgnn som
utgangspunkl.

Vi fant ingen samvariasjon mellom lareres alder og leseresultater. Det er mange
som jobber i tcam hvor eldre og yngre lerere arbeider sammen. Noen tar
lererutdanning sent i livet slik at alder ikke ngdvendigvis gjenspeiler lang
praksis som lerer. Alder gir ikke noen entydig bidrag til kompetanse og blir
derfor vanskelig 4 bruke i denne studien. De resterende data vi fikk fra
spgrreskjemaet har alle vaert nyttige 1 forhold til problemstillingen og de
oppfelgende analyser.

6.2 Validitet

Validitet uttrykker i hvilken grad vi kan ha tillit til resultatene som svar pa
problemstillingen ved a vurdere hgy eller lav validitet. I pedagogisk forskning
kan det vaere relativt vanskelig & finne variabler som er entydige og observerbare
holdepunkter for méling. Det som avgjgr om malingen er brukbar, er om vi far
et rett og troverdig bilde av de variablene vi har forsgkt a kvantifisere (Befring
2002). Validitet blir et spgrsmal om vi maler det vi sier at vi skal male.
Spgrreskjemaets gyldighet avhenger av om innholdet er relevant for lerernes
lese- og skrivedidaktiske kompetanse. Vi har gjort denne valideringen ut fra
teori om laererkompetanse (egen oppgave 2.1.5).
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At kartleggingsprgven er valid, betyr at den méler det den skal male, i dette
tilfellet leseferdighet. Pa den obligatoriske kartleggingsprgven er valideringen
gjort gjennom teorier om leseutvikling (Utdanningsdirektoratet 2008).

Spegrreskjemaets og kartleggingsprgvens validitet avhenger av i hvilken grad
dataene er relevant i forhold til a belyse problemstillingen var. Gir dataene oss
gyldige og palitelige opplysninger om laererncs lese- og skrivedidaktiske
kompetanse og om elevenes leseferdigheter?

Vi har valgt & samle inn opplysninger om lerernes kompetanse det [grste
skolearet, fordi arbeidet med begynneroppl@ringa dette aret er av avgjgrende
betydning for elevenes leseutvikling (Frost 1999; Bolander 2006; Lyster 2003).
Vi antar derfor at ulik kompetansc hos larerne vil gi ulikt leringsutbytte hos
elevene.

Problemstillingen stiller spgrsmél om lzrernes lese- og skrivedidaktiske
kompetanse har positiv betydning for elevenes leseresultater. Spgrreskjemaet tar
utgangspunkt i forskning som viser at C. Santa’s Early Steps, motorisk trening
og annen skriftsprakstimulering har positiv betydning for skriftsprak-
oppl@ringen (egen oppgave 2.1.1 og 2.1.2). Gjennom oppgaven har vi fatt
bekreftet at det er sammenheng mellom videreutdanning i fagfeltet, praktisk
erfaring og leseresultater. Det gir ogsé en indikasjon pa at spgrreskjemaet er
palitelig.

Indre validitet betyr & kunne si noe rimelig sikkert om arsakssammenhenger
mellom flertallet av navhengige og avhengige variabler i materialet. Er det en
sammenheng mellom enkeltfaktorer i leerernes lese- og skrivedidaktiske
kompetanse og elevenes resultater pa kartleggingspraven? Spgrreskjemaet angir
parametrene for de uavhengige variablene. Resultatene péa den obligatoriske
kartleggingsprgven representerer den avhengige variabelen. God indre validitet
inncbarer grad av tillit til den tolkningen som framscttes pa grunnlag av
relasjonen mellom variabler. (Kleven 2007).

Faktorer som kan vare en trussel mot oppgavens indre validitet er at
grupper/klasser bytter lerer underveis, hjemmeforholdene til elevene og at
laerernes bevissthet om evalucringen kan virke inn pa resultatet. Indre validitet er
bare aktuelt nér vi tolker inn ct arsaksforhold mellom variablene. Sé lenge vi
holder oss til den statistiske sammenhengen er indre validitet naktuell i
oppgaven var (Kleven 2007).

Ytre validitet sier noe om i hvilken grad resultatene er generaliserbare til en
stgrre populasjon cller til andre tilsvarende populasjoner. Viss evalueringen blir

gjort i en kommune med tilsvarende stgrrelse, vil vi da kunne forvente et
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narliggende resultat (Kleven, Hjardemaal og Tveit 2007)? 1 oppgaven var er det
vanskelig a trekke konklusjoner om at {funnene cr gyldige ogsa for andre
kommuner fordi kommuner er organisert forskjellig og har ulik vektlegging pa
begynneroppl@ringen. Det kan likevel ha en viss gyldighet i bykommuner pa
stgrrelse med Bodg.

Ved i korrelasjonsteste sd mange som 28 kombinasjoner, er det en viss mulighet
for tilfeldige korrelasjoner. For & minimalisere denne usikkerheten velger vi & ta
med de kombinasjonene som korrelerer signifikant pa 0,03 niva eller bedre.
Tabell 2 og tabell 3 ovenfor viser séledes usikre sammenhenger (egen oppgave
4.3).

Tabell 1 viser korrelasjon pa signifikansniva 0,043 mellom antall ar undervist i
begynneropplaringa og andel elever pa eller under kritisk grense pa en eller
flere delprgver (egen oppgave 4.3). Tabell 1 viser korrelasjon pa signifikansniva
0,036 mellom systematisk bruk av skrivedans og andelen elever pé eller under
kritisk grense pa en eller flere delprgver. Vi velger likevel 4 ha disse med her
fordi de ligger naert opp til en korrelasjonskoeffisient pa 0,03.

Kan vi da stole pd at hver og en av lererkompetansene har en sclvstendig
innvirkning pa den delprgven som den korrelerer med? For a sjekke at ikke
korrelasjonene skyldes tilfeldigheter, har vi i tillegg gjort korrelasjonstester
innbyrdes mellom lererkompetansene. Ved en slik undersgkelse viser det seg at
lererkompetansen “leseveileder” korrelerer signifikant med lererkompetansen
”bruk av leseutviklingsskjema”. Derfor er disse merket med r@dt i tabell 1 og
tillagt liten betydning i funnene vére.

At kartleggingsprgven i stor grad er valid betyr at den maler det den skal méle.
En prgve pa leseferdighet bgr méle leseferdighet, det vil si at elevenes resultater
pa preven er avhengig av hvor god leseferdighet de har. Utgangspunktet for
valideringen er allment aksepterte tcorier om leseutvikling
(Utdanningsdircktoratet 2008). I valideringen av kartleggingspraven cr det valgt
en trefaktorlgsning som er basert pa forventet teoretisk sammenheng mellom
faktorene. Delprgve 3 A kjenne igjen bokstavene  utgjgr en faktor, delprgve 9
A lese tekst” utgjgr en annen faktor, mens delprgve 5,6,7 og 8 utgjgr en faktor.
Utprgvingen av kartleggingsprgven viser en fordeling som er i trad med de
teorctiske forventningene.

Det Utdanningsdirektoratet refererer til som allment aksepterte teorier om

leseutvikling er det samme teorigrunnlaget vi legger til grunn i oppgaven var
(egen oppgave 2.1.1 og 2.1.7)
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6.3 Reliabilitet

Reliabilitet handler om pélitelighet, om vi kan stolce pa datainnsamlingen og pa
resultatene (Befring 2002). Viss forskningen var har hgy reliabilitet, vil andre
som gjennomfgrer samme forskning med de samme informantene fa omtrent
samme resultat. I forskningen gnsker vi 4 ha sd hgy reliabilitet som mulig.

Reliabilitet avhenger av at feilfaktorer med subjektivt skjgnn i minst mulig grad
virker inn pé datainnsamlingen (Befring 2002). Derfor har vi laget ct
sparreskjema med lukkede spgrsmal pa nominal- og ordinalniva slik at det blir
minst mulig rom for tolkning, bade ved utfylling av skjemaet og ved registrering
av resultatene (vedlegg 2).

Utdanning og praksis er relativt palitelige variabler. Det er lite sannsynlig at
laererne har oppgitt feil pa disse spgrsmalenc. Siden vi fikk sé ulike svar pa
spgrsmalet som gjaldt kurs i begynneropplering, har vi sett bort fra det i
drgftingen. Vi kan ikke vare sikre pa at lererne har samme innhold i svarene
om de metodiske oppleggene selv om vi har definert hva vi legger i systematisk
bruk.

Reliabiliteten pa den obligatoriske kartleggingsprgven i lesing sier noc om hvor
palitelig og stabil prgven er. Maler den det samme hver gang? Test-retest er
benyttet som metode for a male prgvens reliabilitet (Utdanningsdirektoratet
2008). Et representativt utvalg pa 546 elever deltok da prgven ble utviklet og
dens reliabilitet ble malt. Jo hgyere samsvar det er mellom test og retest, jo
bedre er reliabiliteten. Viss tallet er 1 er det fullstendig samsvar, og viss tallet er
0, cr det ikke samsvar mellom resultatene pé de to prgvingene.

Resultatet viser hvor stabil testen er over tid, og her viser samsvaret en variasjon
mellom de ulike delprévene, fra 0,355 pa delprgve 3 A kjenne igjen
bokstavene” til 0,836 delprgve 7 A lese setninger” (Utdanningsdirektoratet
2008). Tallenc viser at det cr stgrre samsvar mellom prgvingenc pa delprgve 7
enn pa delprgve 3. Ut fra dette kan vi slutte at datainnsamlingen og resultatenc
vére har rimelig god reliabilitet.

6.4 Noen oppfolgende metodekritiske betraktninger
Det har vert bade lererikt og utfordrende & gjennomfgre en kvantitativ

forskningsoppgave. En utfordring for oss har vart at vi ikke hadde kontroll pa
innsamlingen av alle data. Den andre store utfordringen har vert d leere oss
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dataprogrammet SPSS slik at vi kunne bruke det pa en hensiktsmessig mate i
forskningsarbeidet vart.

Vi fikk hundre prosent deltagelse fra lererne, og det kan kanskje skyldes maten
vi gikk fram pi. Ettersom undervisningssjefen i Bodg hadde gitt oss tillatelse til
a gjennomfgre spgrreundersgkelsen blant lererne, henvendte vi oss direkte til en
lzerer pa hver skole. 1 ettertid ser vi at vi burde sendt spgrreskjemaet med kopi av
brevet fra undervisningssjefen til rektorene ved de ulike skolene slik at de var
direkte informert om undersgkelsen.

Elevresultatene var vanskeligere a fa samlet inn. Skolene har ulike rutiner for
hvordan de behandler slike kartleggingspraver, og det har tatt mye lengre tid 4 (2
tilgang pa disse dataene enn vi hadde regnet med. T utgangspunktet hadde vi fatt
tilgang til Kartleggingsportalen der kommunen registrerer slike data, men det
viste seg at det var f& skoler som hadde registrert sine data pa Kartleggings-
portalen i var.

I hgst har vi tatt kontakt med administrasjonen ved den enkelte skole for a skaffe
oss disse resultatene. Vi har fatt resultater fra 34 av 35 elevgrupper, noe som
tilsvarer 97 prosent. Da kan vi si at vi har sa godt som komplette data. En skole
kunne ikke gi oss resultater pé clevniva fordi de ikke hadde lagret disse, og den
siste skolen ville ikke gi oss resultatet av kartleggingsprgvene. Vi har med
mellom 88 og 97 prosent av elevene i de ulike resultatene som vi presenterer, og
det er tilstrekkelig for at undersgkelsen skal vare palitelig og statistisk
tilfredsstillende (Holand 2006).

Vi oppdaget ved gjcnnomlesning av svarcne pa spgrreskjemaenc at vi har vaert
for upresise ved formulering av enkelte spgrsmal. Det var saerlig spgrsmalet om
kurs innenfor begynneroppl®ring i lesing og skriving som ga upresise svar. Det
ble derfor vanskelig & fa et riktig bilde av hvor mye kurs de enkelte lerere har pa
dette omradet. Noen lzrere har bare svart ja, mens andre har laget ei liste over
kurs de har vert pa innen dette emnet. Vi kunne derfor ikke lage en statistisk
oversikt over lerernes kurs som vi kunne sammenholde med clevresultatet.

Pa spgrreskjemaet har vi ikke definert hva vi mener med leseutviklingsskjema.
Fra egen praksis kjenner vi til at det brukes to ulike skjemaer for slik registrering
i Bodg kommune. Det ene skjemaet er knyttet til et prosjekt som Bodg
kommunec gjennomfgrer. Dette prosjektet har sitt utspring i Sverige og omtales
som LUS-prosjektet (http://no.wikipedia.org/wiki/LescUtviklingsSkjema).

Det andre skjemaet som er i bruk ved noen skoler, er hentet fra ei bok om
leseutvikling (Lundberg og Herrlin 2008). Det er derfor sannsynlig at tallene
representerer ulike leseutviklingsskjemacr. Vi mencr at dette ikke har
avgjgrende betydning i vir oppgave. Hensikten med a bruke et leseutviklings-
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skjema er at laereren til enhver tid har oversikt over elevens leseutvikling. Dette
kan tenkes & vare bevissigjgrende i forhold il 4 tilpasse undervisningen til den
enkelte elev.

Spgrreskjemaet burde inneholdt en nzermere beskrivelse av hva vi mener med
leseveileder. Dette bgr vaere en lerer med spesiell kompetanse innen fagfeltet,
og som har dette som en Ignnet funksjon og gjgr det som en del av jobben sin
(Frost 2009). Skolenc kan ha ulike definisjoner av leseveileder. Noen lacrere har
krysset for at skolen har leseveileder, men har muligens tenkt pa den lereren
som er skolens STRAKS-kontakt. Det trenger ikke & vare en larer med spesiell
kompetanse i skriftsprakopplaring. Det kan for eksempel vare en lerer som er
interessert i fagfeltet og sier seg villig til & delta pA kommunens samlinger for &
skaffe seg mer innsikt. Siden leseveileder samvarierer med bruk av
leseutviklingsskjema, blir ingen av dem med 1 resultatvurderingen.

Vi ser i ettertid at spgrreskjemaet som lererne fikk, kunne hatt med noen flere
spgrsmél som er interessante i forhold til skriftsprakopplaring. Ett slikt forhold
er skolens rutiner for a sette i gang tidlig hjelp til elever som trenger det for
eksempel nar bokstavkunnskapen er registrert ved skolestart.

Mye forskning om skriftsprakopplaring sier at tidlig innsats er god forebygging
(Santa 1999, Olvik og Valle 2005). Det ville vart interessant 4 vite noe om
hvordan ledelsen ved den enkelte skole velger de lererne som skal ha ansvar for
1.arstrinn. Det var vurdert, men vi vurderte det til & vare for omfattende for
masteroppgaven.

En del klasser har byttet 1eerer mellom fgrste og andre arstrinn. Det er et forhold
som vi ikke var oppmerksom pa da vi begynte med oppgaven. Det har kanskje
ikke noen avgjgrende betydning i forhold til problemstillingen var fordi vi
sammenholder alle elevresultater med den lereren/de lererne som underviste
disse clevene det farste aret. Det kunne vart spennende & ha med dette forholdet
i oppgaven var. Da kunne vi kanskje se¢ om det var forskjell pa ferdighetene hos
de elevgruppene som ikke har byttet leerer mellom fgrste og andre aret
sammenlignet med de elevene som har byttet lerer.

Det mest positive med sparreskjemaet vart, var at vi hadde utformet det pa en
slik mate at det var overkommelig for lxrerne & fylle det ut sclv pa den tiden av
skolecaret da det er ckstra travelt. Den mulige feilkilden som ligger i at leererne
kjenner til evalueringen var, er ikke mulig for oss & kontrollere. Ut fra véart
kjennskap til l&rernes travle hverdag mener vi at det er lite sannsynlig at det har
pévirket resultatet i nevneverdig grad.
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Spgrreskjemaet ble utfylt og samlet inn helt pa slutten av fgrste skoledr. Det er
lite sannsynlig at lezrernce var opplatl av var forskningsoppgave ved starten pa
andre skoledr. Det var heller ikke leererne som rapporterte resultatet til oss. Vi
fikk tilgang til leseresultatene fra undervisningssjefen, men i noen tilfeller matte
vi ta kontakt med ledelsen ved skolen for & fé tak i elevdataene.

Elevenes kartleggingsprgver har vi ikke hatt noen innvirkning pa. Vi har brukt
de resultatene som vi har fétt fra skolene. Vi vet ingenting om hvordan lererne
har gjennomfgrt disse kartleggingsprgvene i klasserommet og heller ikke noe
om hvordan de har gatt fram nar de har rettet dem. Vi gar ut fra at lererne har
fulgt de retningslinjene som ligger i veiledningsheftet for gjennomfg@gringen slik
at alle elevene har hatt de samme rammevilkérene {or arbeidet med oppgavene.

I korrelasjonsanalysene framkommer den tilknyttede koeffisienten som ct
negativt tall med unntak av ett tilfelle (egen oppgave 4.3.1). Koeffisienten er
negativ fordi vi opererer med en negativ skala. Vi registrerer andel av de som
skarer pa /under kritisk grense, noe som gjgr at en negativ korrelasjon
representerer en positiv leseutvikling hos eleven. Framstillingen kunne godt vaert
gjort med motsatt fortegn, men vi gnsket a fi fram andelen av elever som etter
lazrerveiledningen har behov for naermere oppfglging.

Totalt gjennomsnitt for gruppa er en positiv skala fra 0-117. 117 er den
poengsummen en elev far viss han har alt rett pa alle delprgver. Gjennomsnitts-
tallet framkommer ved & summere alle elevpoengene pa gruppa og dividere med
antall elever pa gruppa. Her vil en signifikant positiv korrelasjon med en
lzrerkompetanse vises ved at korrelasjonskoceffisienten er ct positivt tall (cgen
oppgave 4.3.1).

Da har vi allerede utelatt en viktig faktor i elevenes lese- og skriveopplaring,
nemlig foreldrene. Enkelte leseforskere hevder at barnets foreldre er den
viktigste samarbeidspartner nar det gjelder lesing (Solstad 2008). Det kunne
vert interessant d ha med forcldrene som en faktor 1 lescopplaringen, forske pa
den innflytelse de har gjennom hgytlesing for barna og lek med spraket sammen
med dem, men det ligger utenfor oppgaven var slik vi har avgrenset
problemstillingen.

6.5 Oppsummering

Gjennom arbeidet med masteroppgaven har vi fatt innblikk i cn kvantitativ
forskningsmetode. Studier av nyere forskning pa omréidet har gitt oss mer og
nyansert kunnskap om lese- og skriveopplaring. En av utfordringene har vart a
bevege scg fra synsing til mest mulig objektiv framstilling av kunnskapsfeltet. [
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denne delen vil vi kort oppsummere svaret pa problemstillingen og gi noen av
vare tanker om hvilke fglger dette kan fa for det videre arbeidet med den fgrste
skriftsprakopplaringen pa de laveste trinnene i grunnskolen, og hvordan lerere,
skoleledere og politikere kan f@glge opp resultatene her.

6.5.1 Noen sentrale funn

I oppgaven har vi undersgkt om laereres lese- og skrivedidaktiske kompetanse
har positiv sammenheng med elevenes resultater pa den obligatoriske
kartleggingsprgven i grunnskolens andre arstrinn, gjennomfgrt i Bodg
kommune. Vi har fatt bekreftet at det finnes sammenhenger, selv om de ikke er
sa entydige som vi pa forhand hadde trodd.

Vi har av praktiske og metodiske grunner brukt en vid definisjon av begrepet
leererkompetanse (egen oppgave 2.1.5). Funnene indikerer at fire av de sju
variablene vi har definert inn i begrepet lererkompetanse pavirker leseresultatet
pa den méten at gruppene har {&rre elever som presterer pa eller under kritisk
grense pa en eller flere delprgver. Dette er interessant fordi kritisk grense er satt
for & fange opp de clevene som det bgr scttes inn tiltak for, de clevene som cr i
ferd med a bli hengende etter i leseutviklingen. Det er sannsynlig at det er blant
disse elevene vi finner de som utvikler lese- og skrivevansker senere i skolelgpet
(Utdanningsdirektoratet 2008).

Av de parametrene vi har valgt a undersgke, viser funnene at ”Early Steps” har
stgrst positiv cffckt pa lesercsultatene. Det var overraskende, men kanskje ikke
helt uventet ut fra var kunnskap om og erfaring med bruk av metoden. Vi hadde
forventet at bruk av leseutviklingsskjema og leseveileder pa skolen ville vise en
positiv samvariasjon med leseresultatet, men i vart materiale fant vi ingen
signifikant samvariasjon. Begge disse resultatene var noe overraskende for oss.

Vi anser funnene som viktige med tanke pa tidlig intervensjon for elever som
ligger etter i leseutviklingen. Vi har fatt svar pa at noen innsatsfaktorer helt klart
pavirker leseresultatet pa andre arstrinn. I var praksis som lerere har vi brukt de
metodiske oppleggene som vi har tatt med i undersgkelsen vér. Vi har opplevd
at elevene har hatt framgang i leseleringa. I arbeidet med denne undersgkelsen
har vi fatt bekreftelse pa at dette kanskje ikke tilfeldig, men at noen metodiske
opplegg har bedre innvirkning pa clevencs lescresultater pé andre arstrinn enn
andre.

Ut fra funnene i oppgaven ma vi anta at hgyt niva pa fire kompetanser hos
leerere som underviser i begynneroppla@ringen i lesing og skriving, er med pa a
redusere antallet elever med lese- og skriveproblemer senere i skolelgpet. Dissc
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fire lererkompetansene er; videreutdanning i begynneropplaring i lesing og
skriving, antall ar erfaring fra begynneropplaring i lesing og skriving,
systematisk bruk av “Early Steps” og systematisk bruk av ”Skrivedans”.
Samtidig er vi klar over at det i alle elevgrupper vil vere elever med ulike
forutsetninger for lering (egen oppgave 1.2).

Det vil i de fleste elevgrupper vare et fatall elever som av ulike arsaker vil falle
utenfor og ikke klare de normence som ligger 1 denne kartleggingsprgven. Dette
kan vare elever som har forsinket sprakutvikling, eller elever som har
funksjonshemninger som gjgr at de ikke klarer a na kompetansemalene som er
satt for andre arstrinn. Antallet elever med lesevansker pa mellomtrinnet kan
reduseres betraktelig ved tidlig intervensjon og et opplegg som er tilpasset den
enkelte elev. Resultatene vére viser at noen larere allerede klarer a legge bedre
til rette for clevene slik at de nér kompetansemélenc.

6.5.2 Andre forhold som vi vil kommentere

I tillegg til de nevnte funnene har vi fatt en oversikt over det tolale leseresultatet
pa andre arstrinn 1 Bodg kommune varen 2010. Vi kan ikke la vere &
kommentere dette resultatet, selv om det ligger utenfor problemstillingen.
Leseresultatene isolert sett viser at det er grupper hvor over halvparten av
elevene ikke passerer kartleggingsprgven. Pa en gruppe er det hele 77 prosent av
elevene som ikke passerer, mens det i noen grupper er ferre enn 10 prosent.

Ut fra de funnene vi har gjort, er det sannsynlig at noe av denne forskjellen kan
forklarcs med lavt og hgyt niva pé de fire lererkompetansene vi har drgftet her.
I lys av Bodg kommunes satsing pa begynneropplaringa blant annet gjennom
STRAKS-prosjektet er det foruroligende at sa mange elever ikke passerer
leseprgven. Ut fra dette er det overraskende at Bodg bystyre i vedtak 3.mai 2007
vedtok a ha fortsatt fokus pa lesing/skriving og realfag, men a flytte fokus fra
begynneropplaringen til mellom - og ungdomstrinn (Bodg kommune 2006).

Professor Hgien (2010) uttrykker optimisme med tanke pa a hjelpe elever som
kan utvikle dysleksi (Halvorsen 2010). Han peker pa to forutsetninger for en slik
optimisme. Det ene er at utdanningsstedene ma utdanne lerere med kompetanse
som trengs for & gi elever tidlig hjelp. Det andre er at det blir tilgjengelig
teknologi slik at man kan gi tilpasset oppl@ring ut fra skikkelig diagnostisering
sd tidlig som mulig.

I felge Hgien skal vi aldri godta & vente og se, fordi konsekvensene kan bli store
viss ikke hjelpen kommer til de lesesvake allerede i fgrste eller andre klasse

(Halvorsen 2010). Han understreker viktigheten av 4 motivere de som strever
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med lesingen, og sier at skolen ma sette av tilstrekkelig ressurser til disse
clevenc slik at vi kan forebygge lese- og skrivevansker gjennom 4 gi clevene
tidlig hjelp.

Nar vi ser pa hvordan leseresultatene blir presentert muntlig pa skolene og i
media, sa er det gjerne gjennomsnittet i en kommune som sammenlignes med
gjennomsnittet for fylket eller for landet. Viss resultatene i en kommune ligger
over begge disse, sé betegnes det som ct godt resultat. Pa skolene gjgr de
tilsvarende ved & sammenligne skolens gjennomsnitt med kommune-, fylkes-
eller landsgjennomsnittet.

Dette kan tyde pa at skolene, skolemyndighetene og politikerne ikke er opptatt
av hvor stor andel av elevene som ligger pa/under kritisk grense. I sa fall har de
ikke fokus der hjelpen bgr scttes inn for de svake leserne. Skolene méa bli
flinkere til & sette inn tiltak tidlig for de elevene som henger etter allerede ved
skolestart (Lyster 2003, Elvemo 2006).

Vi mener det er overveldende dekning i forskningen og i statlige fgringer for a
prioritere nettopp de som strever med leseleringa. 1 Finland settes den stgrste
delen av spesialundervisning inn pa de laveste trinnene i skolen, mens det i
Norge er omvendt (Hausstitter og Sarromaa 2008). Kanskje vi burde endre pa
bruken av ressursene slik at vi bruker stgrre andel pa de yngste elevene ut fra at
prolessor Hgien hevder at det nytter med tidlig innsats for & forebygge vansker
senere i skolelgpet (Halvorsen 2010).

Under dette forskningsarbeidet har vi lest flere stortingsmeldinger. Disse er
ganske entydige pa at det er viktig a tidlig identifisere elever som kan vaere i
risikosonen for a utvikle lese- og skrivevansker. Da kan vi sette i gang
hjelpetiltak for problemene er blitt sé store at elevene mister motivasjonen i
leseleringa. Serlig St.meld. nr 16 (2006-2007) har fokus pa tidlig innsats for a
unngd at s mange far problemer i skolen (KD 2007). Det er ogsé sendt ut brev
fra Kunnskapsdepartementet der det stir at kommunen skal bruke de frie
midlene til & styrke begynneropplaringen i norsk/samisk og i matematikk (KD
2008). Hvorfor ser vi ikke stgrre resultater av disse statlige foringene pa
leseresultatene i Bodg kommune?

6.5.3 Mulige konsekvenser av forskningen

Bodg kommunc bgr ikke akseptere sa store forskjeller i leseferdighet mellom
gruppene i kommunen. Av hensyn til kommunens kostnader og enkeltelevers
store personlige kostnader bgr kommunen gjgre noe med dette. Et godt og
systematisk arbeid med den grunnleggende skriftsprakopplaringen bgr ha stor
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prioritet slik at langt stgrre andel av elevene pa andre arstrinn for framtiden
klarer & gjennomfgre den obligatoriske leseprgven over kritisk grense pa de
ulike delprgvene.

Det kan skje ved at alle ledd i kommunen, sammen med foreldrene, bestemmer
seg for 4 sette begynneropplaringen i skriftspraket pa dagsorden igjen og s ga
sammen om a skape bedre leseresultater pa andre arstrinn. Det innebarer at
clever i risikosonen mé identifiseres tidlig, allerede ved skolestart. Hjelpen ma
starte sa fort som mulig for 4 bringe elevene inn i et opplegg som kan gi dem en
positiv opplevelse av begynneroppl@ringen. Vi ma skape larelyst hos elevene
ved at de far riktig hjelp som gir dem mestring og {ramgang.

Skolene ma ha et systematisk opplegg som gjennomfgres hver dag av lerere
som har god lese- og skrivedidaktisk kompetanse. Innholdct bgr vare
systematisk bruk av "Early Steps™ helt fra starten pa fgrste trinn. Ved bruk av
denne metoden kan en elev som i utgangspunktet ikke kjenner igjen noen
bokstaver, lere seg fonem-grafem forbindelsen pa {lere bokstaver og kjenne
igjen de fleste bokstavene i lgpet av tre-fire uker med systematisk arbeid ca 2
time hver dag. Dette vet vi av erfaring fra egen praksis.

For a fa dette til bgr alle ledd i undervisningsavdelingen involveres;
undervisningssjefen, PPT, rektorene og lererne. Bodg kommune ved
undervisningssjefen bgr lage et systematisk opplegg for & heve den lese- og
skrivedidaktiske kompetansen hos de l&rerne som skal undervise de yngste
elevene. Kommunen bgr ta ansvar for d kvalifisere og ansette leseveiledere pa
hver skole.

Danmark har god erfaring med leseveiledere pa skolene (Frost 2009). Vi tror at
leseveiledere kan vaere med & skape bedre system for skriftsprakoppleringen
ved den enkelte skole. Rektorene ma velge ut de lererne som er best
kvalifiserte i forhold til skriftsprakopplaring nir de skal bestemme hvem som
skal fa veere laerer til de yngste clevenc. Viss uerfarne larere scttes til lese- og
skriveopplaring pa farste til fjerde trinn, ber de fa systematisk veiledning av en
erfaren lerer eller av en leseveileder.

I fglge Hgien Tengesdal og Haien (2010) er det ofte slik at det nytter med tidlig
innsats (Halvorsen 2010). I Dyslcksiforbundets medlemsblad stér de fram under
overskriften

- Ja, det nytter! (Dyslektikeren nr.2/2010)

Her omtaler Hgicn Tengesdal undersgkelscr som viser at om clevene blir
identifisert pa forste til tredje arstrinn og far rett hjelp, sa medfgrer det at 82
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prosent av elever i faresonen kan overvinne vanskene sine. Pa trinn tre til fem
synker andelen som kan overvinne vanskence Lil 46 prosent og om vi venter il
etter 5.klasse med & identifisere elever med problemer i lesing og skriving, sd er
det 10-15 prosent sjanse for at de overvinner disse vanskene.

Funnene i masteroppgaven var peker pa at det i en middels stor kommune som
Bodg er store forskjeller mellom elevenes prestasjoner pa den nasjonale
kartleggingsprgven pé andre arstrinn. I de gruppene som har fa clever 1
risikosonen, kan vi anta at lererne har hatt ngdvendig kompetanse til a
identifisere og samtidig gi rett hjelp til elevene i risikosonen, f@r de er ferdige
med andre arstrinn. P4 samme mate kan vi anta at de gruppene som har mange
elever i risikogruppen har lerere som ikke er like kompetente til & identifisere
og gi rett hjelp til elevene i risikosonen. Disse elevene er allerede kommet pa
ctterskudd.

Vire funn kan sinn sett vaere et bidrag som stgtter annen forskning som viser til
at tidlig og rett hjelp fgrer til at mange av disse elevene vil overvinne vanskene
med leseleringa. Da er det etter var oppfatning god skolepolitikk og god
samfunnsgkonomi a bidra til gkt l&rerkompetanse i begynneropplaeringa i lesing
og skriving. Men framfor alt bgr vi tenke pa at mange flere far muligheten til en
god start i skolen og bedre muligheter til videre utdanning og yrkesvalg.
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Et dikt til ettertanke
Insekter og edderkopper

Du lurer kanskje

pa hva det er

som ligger og vrir seg pa arket?

Disse sma svarte krypene?

Du lurer kanskje pd

hva som kryper og kravier over papiret?
Det er ikke maur, ikke edderkopper,
Ikke lopper eller lus eller tusenbein.
Det er bokstavene du ser,

det er ordene som velter seg sidelengs langs linjene.
De er pd vei til deg,

kryper inn gjennom gynene dine,
gjennom grene dine, inn i tankene dine,
inn i fplelsene dine

0g sier hel.

Det er nesten umulig a sta imot

et stille og vennlig ord

slik som venn.

Hei, lille venn,

sier diktet

0g kryper inn i hjertet ditt

med pusten sin.

Gro Dahle

Torill Birkelund og John Berg
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Vedlegg

Den obligatoriske kartleggingsprgven er et stort dokument pa 28 sider. Vi har
valgt & bare ha forsiden som vedlegg (vedlegg 3). Vi har redegjort ngye for
innholdet i kartleggingsprgven i metodekapittelet i oppgaven vér (egen oppgave
3.1.4.2). Vi vurderer det slik at kartleggingsprgven ikke ber ligge tilgjengelig i
et offentlig dokument, siden det er den samme prgven som brukes for elever pa
2.4rstrinn i grunnskolen hvert ar.



Vedlegg 1 Brev fra undervisningssjefen

% bode

KOMMUNE

Gruarssclesontozet

John Berg og Torill Birkelund DO 30.96.2009
Saksbenandler: ... ... Per-Osxar Schjslberg
Telefon direkte: ... v 75 55 60 40

Storgjerddsen 36 Deres ref. .

8023 BOD® LBPENLD it e 38375/2009
Saksnr.fvar ref. . 2002/3929
Arkivkode A20

Seknad om a gjennomfere sperreundersgkelse blant 1.
klasselererne og tilgang til nasjonalc prever

- Det vises til brev av 02.06.09 angfiende ovennevnte. Det gis med dette tillatelse til undersokelse
slik:
a) Kartlegge utdanning og praksis (kompetanse pé lese - og skriveopplacring) hos 1.
klassclarerne pa alle skoler i Bode varen 2009.
by Tilgang til leseresultatene pd nasjonal prove for alle cleveri 2 klasse i Bodo kommune
varen 2010
Det er en {orutsetning at deltakende leerere og elever anonymiseres.

Lvkke til med arbeidet!

Med hilsen

i

Per-Oskar Schjetberg o
undervisningssjef

Grunnskolekontorst

Postadresse: Telefoner: Elekinoniske adresser: Crgnr.:
Postboks 319, 8001 Bede, Sentralbord: 75556500 972418013
Bescksadresse: Ekspedisjon: 75 55 50 00 per.cskar schioloerg@boda.komm Jre.no Bankkonto:

Kgngensgt 23, 806 Bede Telefax: 75556008 www bodo kommure.nc 455G 55 00080



Vedlegg 2 Sporreskjema

Til lzerere som underviser i 1.kl. i grunnskolen i Bode skoleéaret 2008/2009

Vi er to studenter som startet pa Masterstudiet i tilpasset oppleering med fordypning i
spesialpedagogikk sist hast. | masteroppgaven var ensker vi & sette sgkelyset pa om
det er noen sammenheng mellom leererens undervisningskompetanse i begynner-
oppleering i lesing og skriving og elevenes ferdigheter pa den nasjonale
kartleggingspreven i lesing i 2.skolear. Til dette trenger vi din hjelp.

All forskning innen lesing og skriving er enig i at det er viktig at vi klarer & gi tidlig
hjelp til elever som strever i begynneropplzeringen for & skape funksjonelle lesere.
Det er derfor viktig at vi klarer & identifisere disse elevene allerede i 1.kI.

Forskningen er ogsa klar pa at det er viktig a gi riktig hjelp til elevene og da blir
leererens kompetanse en viktig faktor i dette arbeidet.

Vi skal ikke registrere opplysninger pa personer ved navn. Vi gnsker & fokusere pa
den forskjellen mellom skolene som vi allerede vet finnes, men for & f& svar pa
problemstillingen var, ma vi sammenholde opplysningene du gir med resultatet pa
testen for din klasse/gruppe neste var.

Vi haper at du vil veere villig til & bruke noen minutter til & besvare det sparreskjemaet
som faglger med dette infoskrivet.

Pa forhand tusen takk for hjelpen.
Bodg mai-09

Mvh Torill Birkelund og John Berg



SPIRRESKJIEMA

Kjenn (sett kryss)
Mann__ Kvinne__ Leerer i klasse/gruppe(ia, 18 etc)

Alder (sett kryss)
yngre enn 30___ 30-39__ 40-49__ 50-59__ 60 ogover__

Utdanning (sett kryss)

Allennleererutdanning_____

Forskoleleererutdanning_____

Utdanning innen begynneroppleering i lesing og skriving, antall
studiepoeng_____

Kurs innenfor begynneroppleering i lesing og skriving - varighet___

Praksis
Antall @r undervist i begynneroppleering i lesing og skriving

Rutiner pa skolen

Har skolen leseveileder? Ja__  Nei___

Registrerer skolen elevens bokstavkunnskap ved skolestart? Ja__ Nei__
Bruker skolen leseutviklingsskjema? Ja__ Nei__

Kryss av for de pedagogiske oppleggene nedenfor som du bruker systematisk i
1. Klasse (ukentlig eller periodevis)?

Carol Santa’s Early steps? __
Skrivedans (9 ukers program)___
Spréksprell eller tilsvarende__
Motorisk trening i gymsal (leype)__

Andre opplysninger som beskriver din kompetanse i forhold til
begynneroppleering i lesing og skriving:

Tusen takk for hjelpen



Vedlegg 3 Kartleggingsproven

Bokmal




Vedlegg 4 Oversikt over konfidensintervallene fra normeringen av
kartleggingsproven

Tabell 1. Resultater fra utpravingen

T

q‘De!praver Maksimum | Kritisk Konfidensintervall i Det av utval- | Del av utval-
| grense . geti prosent | get | prosent

Nedre | Bvre Pa/under Alt rett

grense | grense Kritisk

; grense

Delprove 3. 25 24 23 | 25 % 217 78.3
Akjanne igien i
] aveng

_Delprxave 4: 16 10 8 12 15.7 12.7
[A gkrive ord i
Dejprove 5: A jese 21 ] é 11 175 135
ord - fra bilde til ord‘;
Delprave 6: 21 3 3 7 14.9 15.2
Adete sammen-
satte ord
Delprave T 18 ] 7 11 20.0 315
Alese setninger
Delprove 8: 10
A arpeide stier
skriftiig instruksion
j Delprove 9: & 2 1 3 20.9 47
|A lese tekst

]
w
w

233 284

* Piloteringen viste at pa deiprove 3 A kfenne igien hokstavene, fikk de fleste elevene alt rett,
Konsekvensen av dette | stetistisk sammenheng er at svre grense for kenfidensintervaliet faktisk omfat-er
alie elever. { praksis betyr det at bokstavgjenkjenningen til elever som ikke har alt rett p& denne detpreven,
bar vurderes videre.

8.4 Reliabilitet

Retiabilitet er et mal pd hvor palitelige malingar/observasjoner med en prave er. Hay
reliabilitet betyr at vi far det samme mdleresultatet fra gang til gang. Et bilde som ofte
brukas er, at enlinjal vil veere et reliabelt mal pa lengde. | denne sammenheng kan
resuttatet for reliabilitet variere mellom 0 og 1. Null betyr at det ikke er samsvar meliom
resultatene i de to previngene, og én betyr et det er fullstendig samsvar mellom dem.
Test-retest er benyttet som metode for & male provens reliabilitet. Et representativt utvalg
pa 548 elever deltok, og tiden mellom malingene var tre uker. Dette mélet for reliabilitet
viser 0ss hvor stabil malingen (lesten) er over tid. jo hgyere samsvar melflom test og
retest, jo bedre er reliabiliteten,
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Vedlegg 5 Bodo kommunes plan for begynneropplaering i

skriftspraket

Leereplan i norsk 1. ~ 2.trinn

Muntlige: fekster
‘Wt for sppleeringenér ot elevene skal
kunne: .

Kantpetansem@l etter 1 trinn

Kompetansendt etter: 2:rinn

= Leke, improvisere og eksperimentere
med rim, rytme, sprakiyder, ord, og
meningsbeerende zlementer.

Uttrykie egne taielser og meninger.

Fortelle sammenhengende om
opplevaiser og erfaringer.

Samtale om hvordar valg av ord,
stemmebruk og intonasjon skaper
ulik mening i tekst

Lytte og gi respors fil andre i
sumtaler, under framferinger og ved

haytlesing.

Samvale om personer og handling i
eventyr og fortellinger.

Rime p& egenhdnd,

Ly*te ut forsie og siste lyd.

Dele opp ord i stavelser

Vite at def finnes ulike typer ord, for
eksempe! kange ord, korte ord og
sammensatte ord

Holde seq ti temdet det snakkes om
Fortelle forstdelig om egne opplevelser

Lytte konsentrert ved hoytlesing

Gjenfortelle an enkel tekst og samidie om
inrholdet.

Leke, improvisere og eksgerimenfzre med
rim, rytme, spréklyder, ord ag
meringsbarende enheter

Uttrykke eghe felelser og meninger,

Fortelle sammenhengende am opplevelser
og erfaringer,

Samtale om hvordan vaig av ord,
steminebruk og intonasjen skaper ulik
mening i tekst

Lytte og gi respans Hl andre | samtaler,
under framfaringer og ved hoytlesing,

Samtale om persorer og handlinger |
eventyr og fortellinger.

Skriftlige tekster
W3l for ooplasringen er ot eleiens skat
kunng!

Lezreplan inarsk 1.~ 2 trinn

Kompetanssmdl etter Lirim

Komjetdrsemal gtter 247 inn

* Bruke enkle strategier for
leseforstdelse og reflektere over
leste tekster

Snakke om sammenherger mellom
spréklyd og bokstay, meliom
talesprdk og skriftsprék

Bruke bokstaver ag eksperimentere
mied ord, i egen handskrift og p
tastatur

8ruke datamaskin ti} fekstskaping.

Finhe sijennlitteratur og
faktabeker pd biblioteket 1l egen
lesing.

Lytte ut farste og siste lyd i et ord.

Gjenkienne, benevae. og beskrive de smd
bokstavere.

Vite at ordenc har en intholdsside og en
formside.

Bruke enkie straiegier for lesefor stdelse
og reflektere aver eghe tekster

Srakke om sammerheng mellom sprékivd og

: bokstav og meliom talesprdk og skeiftsprak

Bruke datamaskin til tekstskapirg,

Finne skjannlitteratur og fakraboker pd

Vite Jese- og skri
Vite hva som kjenretegner en setning.

Samtale oin tekster og vise
inrholdsforstéelse.

Gjenfortelle en tekst slik at inrholdet
biir forstdelig.

Ha'kjennskag 1 fakfohoker og
fortellinger.

Beherske rikiig blyantgrep.
Kienne bokstavere pi testdturet og
Sloperimentere med dem,

Skrive enkel tekst leselig med de smé
bokstavene.

Ta t bruk og benytte leringsstrategien
tankekary.

‘Brike bokstaver ug eksperimentere
med ord, | egen hdndskeifs og pd
tastotur

8li kjent med laringsstrategien
‘Yankekart.




Sommensarte fekster

3 For oppleringen-er at eleveng skal -
Kisrine!

skriving i forbindelse med tesing
= Uttrykke egre tekstopplevelser

gjennom ord, tegninger, bilder,
musikk og bavegelser.

Sumtale om hvardan ord og bilde
virker sammen i bildeboker ag andre
bildemedier,

< Arbeide kreativi med fegring og

Leereplan i norsk L - 2.trinn

fartellinger

Lage tekst som posser til et bilde og som
kan skrives ned.

Uttrykke eghe tekstopplevelser gjennom

Kompietansemd! after & trinn
Arbeide kreativt med fogning og skriving i
farbindeise med lesing.

Uttrykke egne tekstopplevelser gjennom
ard, tegninger, bilder, musikk og bevegelse.

Samtale om hvordan ard ag bilde virker

+egning, samiale, lydforming og )

Se sammeshengen metiom tekst og bitder i

biideboker,

Leereplan i norsk 1. - 2. trinn

sammen i bildeb, 0g andre bild

I'prék og Kuitur ' / !

ndbgrteriirinn

~Mg!-for oppleeringen e o el kat
¢ kuhnes

i nyere senger, regler og dikt.

; i urtrykk for hvordan vi forstér
} ncen kjente ordtck og faste uttrykk
L ag forklare opphavet it vantige ord

< Snakke om inthold og form i eidre og | Hore Farskjell pa dikt, regler og
fortellinger.

Kjenre til noen enlile ordtak.

SIEIEE S SR E RS WA 3 BEREES
Snakke om inheld o form  eldre og nyere
| sanger, regler og dikt.

opphavet 1l vanlige ord 'og uttrykk. |

Kempetansetdt etrer 2 tpinh ]

| Gi uttrykk for hvordan vi forstér noen
kiente erdiak og faste uttrykk og forkiare |

- o




MGt T T gnkeetisering. av . | - Netade
i h S it o s ninnd

Lareplan | norsk Muntlige tekster

. s N Fortelle forstdelig
Kompetansemdl giter 2. drstrinn ! om eghe oppleveiser. |

Ma For opplaringen er ar eheven shal June Lytre konsenrert

= Leke, improvisers oy eksperimentere. med rim, rytoe, spriklyder, ord og ved hoytlesing.

maningsharands slementer.

Utteylke sgne folelser ag meninger.

Fordelle sammanhengende om opplevelser’ ug et favingds. 1

Samtale om hvardon valg v ord, stemmebruk og intonason skaper ik |

maving i Tekst. l
|

&lenfortelle en enkel
fekst og.samtale am . | ! |
innholdet.

.

.

Lytte oy gi respons tl andre § semtale, under framforingse og ved
heyHgsaing
Somtale om personsr og handiinger | eweniyr ag fortellinger.

1 trinn
STRAETT T Ronkretisaring v mdl [T e tode T Murdering/
p i : s Karflegging' .
Etter 1 trinn skal
eleven kunne
Ritne pd-egerhdnd. Sprdksprell. Observasjons-
Sprdkverksted skjema i
¢ sprdksprelt,
Lytte ut farste og i
siste lyd. { i
; H
Dele opp ord i
stavelser

Vite at det finres H
ulike typer ord, f.oks, |
targe ord, korte ord
0g sammensatte ord,

Holde seg il temast
det snakkes om.
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Leereplan i norsk Shriftlige tekster

Kompetansemdl etter 2.drstrinn
#&1 for oppleringen ar at elaven skal e

< Bruke snide gier for leseforstBeise og reflel aver sgne Pekster.

« . Snakie om semmenhang melom suedktyd vy bokstey og wellom talesprdk op
skpifesardl,

« . Bruke hokstover og eksperimentere mad ord, { sgen hindskrift og pa
dastatur,

= Bruke dotemaskinen #il tekstakaping.
+ Finne skjenalitteratue og faktabeker pd bibliobeiet i 2gen lesig

1 friann
S Metode ‘: i Vurderings
- i iz : e Kartiegging -
Sprdksprell,
Etter 1. trinn skal Bokstavtest pd
eleven kunne: ‘ begynnelsen av
Lytte ut forste og ¢ drer for &
siste lyd i et ord, kar tlegge hvs
i elevere kan,

| gienkjenne. berevne

0g skrive de smd |

bokstavene, % Begynne Eventuelt:
bokstavinnieringen | Takttakelse av

2. skoleuke, Leere 2k
Kiinne lydere som spriklig

s bekstavene | en bevissthet (pd
‘nm er-tif de wlike hensiktsimassig enkeltelever).
bokstavere, rekkefalge

Vite atordene har en Eventuelt:

innholdsside og en Kartlegging av

formside leseferdighet.
Observasions-

Vite om Jese- materiell for

skriverethingen. LKasse.
Materiell fra
Imringssenteret.

Vite hva som

kjefinetegner en

setning

LiMBEE i Roniretisering ay mal Metode Viiedering’
: EE A ET O : Karflegging
Samtale om tekster
o vise
innholdsforstdelse.
Gjenfortelle-en tekst Bli kjent med
slik at insholdet blir feeringsstrategion
tankekart,

forstéelig.

Ha kjennskap til
faktoboker og
forrellinger.

- Beherske riktig

Blyantgrep,

Kjenne bokstavene pd

 tastaturet og

eksperimentere med
dem.

Bruke bokstover og
eksperitnentere med
ard, i egen
hindskrift og pd
testatur,
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Leereplan i norsk Sammensatte tekster

Kompetansemd! etter 2 drstrinn
MBI for epplmringen or at aleven skal kunie
«  Arbaide Kreativt mad tegning og skriving i forkindelse med lesing.
« Urtrykke egne tekstapplevelser gjennom ord, tegninger. bilder, musikc og

bevegeiser.
% Buartale am hvordan ord og bilde virker samemen | hildebgker og andre
bildemedier .
1 trinn

Leereplan i norsk Sprik og kultur

Kompetansemdl etter 2:8rstrinn
Wil for oppleeingen e of eloven shal kumne
= Spakke om innhold oy form | eldes og nyera sanger, regler og diky,
o & utrvbkk for hvardan vi forstie noes Kjents eediak oy Faste uttryklk og
forklare apghaver Hi vonlige ord og urteyhd,

1. trinn
CUUMALT L Kenkretisering oy mdl Metode 177 Vordering?

S " TRonknetisering av il | 1 | Mefdde: -1 Vindering/
L S : : I Kartlegging:

4
}

Etter 1. trinn skal
wleven kunne?

Tegne fra
applevielser og
oppleste fortellinger,

Lage tekst som
passer +il et bilde og
som kan skrives ned. i

Uttrykke egre
tekstapplevelser
gignnom tegning,
samtale, lydforming

: Hare forskjell pd

ordtak,

og bevegelser

Se sammenhengen
mellom vekstog
bilder i bddeboker. |

Etfar 1. trinn skal
eleven Kuhe:

Sprakspredt

dikt, régler og Sprékverksted.

fortellinger.

Kjeine 1il voen enkle |

Kertlegging. .-
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Leereplan’ i riorsk Skeiftlige ekster

Kompetansemdl efter 2 drstrinn

M3 For oppleringan ar at eleven shal karne

« Sruke erkle strotegier for jeseforstielse og reflekters over egoe
tekstar,

+ Snakks om semmenheng meilom spréklyd og bokstay og mellvm
talesprdi oy skriftsprik

« " Bruke oy ok e mad ard,” i gen
tastatur.

« Bruke datamaskinen i tekstskaping.

o Finre skjanmiitteratur ag faitabeker pl Sillivteket 4 egen lesing.

ift og p8

2. trinn

Mk

Kunkretisering ‘ov.mél

T Wetode

Vurdering/.

o Ractlegging

MaL kt‘mkyr’erisar-ing’uu‘m&b T Matoder - Varderingl

Etter 2 trina skal
2leven kunng!

Bruke-enkle.
strategier for
leseforstaelse og “Kartlegging av
i reflektere over cgne i teseferdighet’

tekster.
i Caristen prover
i . Sprélsprell. host og vile.

Snakke om Sprékverksted
sammenheng melion
spréklyd og bokstav,
o mellom talesprdk
og skeittsprdk.

Brike datamaskinen
Hl tekstskapning.

Finne Bescke biblioteket-
skjennlitteratur og bii kjent,
faktabaker pé
biblisteket ~ besoke

bybiblioteket

Skeive enkel tekst
teselig med de smd
hakstavene

Ta i bruk og beaytte
feeringsstrategien
tankekart

" Karviegging 7:'

Alle elevene fir ;
sin skrivemoppe
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Leereplan i

Komperansem8l etvar & Brstyiny

Al For opok

-

norsk  Muntlige tekster

ningen e ot eleven skal hunne

Lekee, improvisere og eitspevimanters med rim, rytme, sppdkiyder, ord
og meningshezrende slemanter.

Uttryltte agne falelser ag meninger

Fuirtells i o Bl og erfaringas.

Sumtale oo huordan valg qv srd, stammebrult ag intonsgjen skaper ulik
méning | tekst

Lytbe og gi respons 1l asdre | samtale, under framfaringer og ved
Hgytlesning.

Gomraly om personsr 9g handiinger | eventyr og fortallinger.

[ Konkretiser

Metade. . L Vardering/
Fin Kertledging 1

Etter 2 trinn
eleven kunne:

Fim, rytme,

clementer

Uttrykie egne

Fortelle

applevelser og

erfaringer.

volg.ov ord,

menifg i tekst.

Leke, improvisere og
eksperimentere med

spréklyder, ordog |
meningshazrende ¢

folelser og meninger

! sammerhengends om

Saritale om hvordan

stemmebruk og
intonasjon skaper ulik

skal
Spréksprell.
Sprékverkstad

MBE ST T Kankretisening o

Metode |

Varderingl
Kartieaging

Lytte og gi respons
til andre i samtaler,
under fromfaringer
og ved heytleshing.

Samtale om personer
o9 handlinger |
eventyr og i
fortellinger,




Leereplan i norsk Sprik og kultur

Leereplan i norsk Semmensarte tekster N
Kompetansemdl erter 2 &rstrinn

Komprtansemdl etver 2.drstrinn ME for opplaeringen ar at slevan skal kunne

2484 For oppleringen er gt eleven shal kuine o Snakke sm inthold og form | eldre og nyere snger, regler oy dikt
= Arbeide krestivt med tegning og skriving § forbindeise med lesing o G utryRK foc hvordan vi forstde noen kjante ordiak ag faste uMtrykk
© Utirykke egne tekst 1ser giennom ord, fegningar, bilder, wusilde oy forklare opphaver 1l vanlige ord og wtirvide,

og bavagsiser
Sumtgle om hwardan ord og bilde virker samman | bildebeker og andra

bildemedicr, 2. trinR
P M pnkretisering av mal T ihetode i Y undaring/.
: . : 50 H i T i Kartleygh
. Etter 2. trinn skal
2. frinn eleven kunne
e E:ka:\i(ﬁcfi:gring av mat] T ietede I Mardering/ - ;
B ST SR Aot Ker¥leaging £ H
] § Snakke.om innhold og |-
Etter 2. tring skl form ¢ eldre.oy nyere
eleven kunne sanger , regler og 1
Arbeide kreativt med dikt.
tegning og skriving i |
forbiridelser med : G uttrykk for ‘
tesing i : { hvorden vi forstér
Uttrykie egne : i neen kjente urdrak ;
tekstopplavelser og foste utfrykk, og H
gjennom ord, Farklare opphavet il i
tegninger, bilder, vanlige ord og |
musikk og.bevegelser uttryki. :
Samtale om hvordan | }
ord ag bilde virker | i
sammen i bildebaker L | ]
og andre bildemedien i}
i
i
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Vedlegg 6 Korrelasjonstabeller

Har myc vidercutdanning (mer enn 30 stp) 1 lese- og skriveopplaring

Andel pd/under kritisk
Har mye videre- grense pé en cller flere
utdanning delprgver
Har mye videreutdanning Pearson Correlation 1 -453"
Sig. (2-tailed) .020)
N 27 26
Andel pd/under kritisk grense pd en Pearson Correlation 453" 1
cller flere delprgver
Sig. (2-tailed) B2l
N 26 46,

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Antall ar undervist i begynneropplaring i lesing og skriving

Antall ar undervist i
begynneropplaring i Andel pa/under kritisk grense
lesing og skriving pa en eller flere delprgver
Antall ar undervist i Pcarson Corrclation 1 3007
begynneropplaring i lesing og Sig. (2-tailed) 043
skriving ' o
N 47 46
Andcl pd/under kritisk grense  Pearson Correlation -300° 1
pa cn cller tlere delprever Sig. (2-tailed) 042
N 46 46

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Systematisk bruk av hjelpeprogrammet Early Steps

Systematisk bruk av | Andel pa/under kritisk
Carol Santas Early |grense pa en eller {lere
Steps delprgver

Systematisk bruk av Carol Santas Pearson Correlation 1 -416"

Early Steps Sig. (2-tailed) 004

N 47 46

Andel pa/under kritisk grense paen Pearson Correlation -4167 1
cllcr flere delprgver Sig. (2-tailed) 004

N 46 46

##+_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Systematisk bruk av hjclpeprogrammet Early Steps

Systematisk
bruk av Carol Totalt gjennomsniltspoeng for gruppen
Santas Early &l : POCNg 101 srupp
Steps
Pearson Correlation 1 5147
Systematisk bruk av Carol . .
Santas Larly Steps Sig. (2-tailed) 000
N 47 43
] ] Pearson Correlation 5147 1
lo}a]} gjcnnomsnitispocng Sig. (2-tailed) 60
for gruppen
N 43 43
**_Correlation is significant al the 0.01 level (2-tailed).
Systematisk bruk av hjelpeprogrammet Early Steps
Systematisk bruk av| Andel pd/under
Carol Santas Early | kritisk grense, lese
Steps tekst
Pearson Correlation 1 346"
Systematisk bruk av Carol Santas ¢, (2-tailed) 018
Early Steps < ’
N 47 46
Pcarson Correlation -346° 1
Andel pad/under kritisk grense lese Sig. (2-tailed) 618
tekst
N 46 46

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Skolen bruker lescutviklingsskjema

Bruker skolen
Iescutviklings-
skjema Totalt gjennomsnittspoeng for gruppen
Bruker skolen Pearson Correlation 1 3817
lescutviklingsskjema Sig. (2-tailed) o012
N 47 43
Totalt gjennomsnittspoeng for Pearson Correlation 381" 1
Eruppen Sig. (2-tailed) vz
N 43 43

*_ Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).



Skolen har leseveileder

Har skolen Gjennomsnitispoeng
leseveileder for gruppen
Har skolen leseveileder Pcarson Correlation 1 -4157
Sig. (2-tailed) .006
N 47 43
Totalt gjennomsniltspoeng for gruppen  Pearson Correlation -415™ 1
Sig. (2-tailed) A6
N 43 43

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Skolen bruker skrivedans systematisk

Systematisk bruk av Andel pé/under kritisk grense pi en
Variables Statistics skrivedans eller flere delprgver
Systematisk bruk av Pearson Correlation 1 -.309°
skrivedans ) )
Sig. (2-tailed) L0306
N 47 46
Andel pi/under Pcarson Correlation -309" 1
kritisk grense paen . )
eller flere delprgver Sig. (2-tailed) 36
N 46 46
*, Corrclation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
Har skolen leseveileder mot bruker skolen leseutviklingsskjema
Har skolen Bruker skolen
leseveileder leseutviklings-
skjema
Har skolen leseveileder Pcarson Correlation 1 5417
Sig. (2-tailed) .000)
N 47 47
Bruker skolen Pcarson Correlation 5417 1
leseutviklingsskjema Sig. (2-tailed) 00
N 47 47

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Oversikt over innbyrdes korrelasjon mellom laererkompetansene

Antall ar undervist i begynneroppl@ringen mot mye videreutdanning

Antall ar undervist i

begynner-opplaring i Har mye
lesing og skriving videreutdanning

Antall ar undervist i Pearson Correlation 1 3947
beg'yr'meropp]aermgl lesing og Sig. (2-tailed) 042
skriving

N 47 27
Har myc vidercutdanning Pcarson Correlation 3947 1

Sig. (2-tailed) .042

N 27 27

Mpye videreutdanning mot systematisk bruk av Early Steps

Har mye Systematisk bruk av
videreutdanning Early Steps
Har myc vidcrcutdanning Pcarson Correlation 1 114
Sig. (2-tailed) 571
N 27 27
Systematisk bruk av Carol Santa’s Pcarson Correlation 114 1
Early stepa
Sig. (2-tailed) 571
N 27 47
#_ Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
Mye vidercutdanning mot leseveileder
Har mye Har skolen
videreutdanning leseveileder
Har mye videreutdanning Pearson Correlation | -.223
Sig. (2-tailed) 264
N 27 27
Har skolen leseveileder Pearson Correlation -.223 1
Sig. (2-tailed) 264
N 27 47




Mye videreutdanning mot bruk av leseutviklingsskjema

Bruker skolen
Har myc Tescutviklings-
videreutdanning skjema
Har myc vidercutdanning Pcarson Correlation 1 047
Sig. (2-tailed) 817
N 27 27
Bruker skolen lescutviklingsskjema  Pearson Correlation .047 1
Sig. (2-tailed) 817
N 27 47
Mye videreutdanning mot skrivedans
Har mye Systematisk bruk av
videreutdanning skrivedans
Har mye videreutdanning Pearson Correlation 1 235
Sig. (2-tailed) 239
N 27 27
Systematisk bruk av skrivedans Pearson Correlation 235 1
Sig. (2-tailed) 239
N 27 47

Systematisk bruk av Early Steps mot leseutviklingsskjema

Systematisk bruk av

Bruker skolen

Early Steps leseutviklingsskjema

Systematisk bruk av Early steps Pearson Correlation 1 -.057

Sig. (2-tailed) 704

N 47 47

Bruker skolen lescutviklingsskjema  Pearson Correlation -.057 1
Sig. (2-tailed) 704

N 47 47
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Systematisk bruk av Early Steps mot bruk av skrivedans

Systemalisk bruk av | Systematisk bruk av

Early Steps skrivedans
Systemalisk bruk av Early Steps ~ Pearson Correlation 1 358
Sig. (2-tailed) 013
N 47 47
Systemalisk bruk av skrivedans Pearson Correlation 358" |
Sig. (2-tailed) 013
N 47 47

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Bruk av leseutviklingsskjema mot skrivedans

Bruker skolen
leseutviklingsskjema

Systemaltisk bruk av
skrivedans

Bruker skolen leseutviklingsskjema  Pearson Correlation 1 -.207
Sig. (2-tailed) 163
N 47 47
Systematisk bruk av skrivedans Pearson Correlation -.207 1
Sig. (2-tailed) 163
N 47 47

Antall ar undervist i begynneropplring i lesing og skriving mot bruk av Early

Steps

Antall ar undervist i
begynneropplaring i
lesing og skriving

Systemalisk bruk av
Early Steps

Antall ar undervist i Pearson Correlation 1 012
beg_;'yr'meropp]aermg i lesing og Sig. (2-tailed) 935
skriving

N 47 47
Systematisk bruk av Early Steps Pcarson Corrclation 012 1

Sig. (2-tailed) 935

N 47 47
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Antall ar undervist i begynneropplaering i lesing og skriving mot bruk av
leseutviklingsskjema

Antall r undervist i
begynneropplering i
lesing og skriving

Bruker skolen
leseutviklingsskjema

Antall ar undervist i

Pcarson Correlation 1 -.047
chypncropplwring ilesing og Sig. (2-tailed) 759
skriving

N 47 47
Bruker skolen lescutviklingsskjema Pearson Corrclation -.047 1

Sig. (2-1ailed) 752

N 47 47

Antall ar undervist i begynneropplaring i lesing og skriving mot bruk av

skrivedans

Antall 4r undervist i
begynneropplaring i
lesing og skriving

Systematisk bruk av
skrivedans

Antall ar undervist i

Pearson Correlation 1 147
I;EE};?:geropplwrlng ilesing og Sig. (2 tailed) 125
N 47 47
Systematisk bruk av skrivedans Pcarson Correlation 147 1
Sig. (2-tailed) 325
N 47 47
Leseveileder mot antall ar undervist i begynneropplaring
Har skolen leseveileder Har lang praksis
Har skolen leseveileder Pearson Correlation 1 -.108
Sig. (2-tailed) 470
N 47 47
Har lang praksis Pearson Correlation -.108 1
Sig. (2-tailed) 470
N 47 47
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Leseveileder mot bruk av Early Steps

Har skolcen Systematisk bruk av Carol
leseveileder Santa’s Early steps
Har skolen leseveileder Pearson Correlation 1 -.056
Sig. (2-tailed) 708
N 47 47
Systematisk bruk av Carol  Pearson Corrclation -.056 1
Santa’s Early steps Sig. (2-tailed) 708
N 47 47

Leseveileder mot skrivedans

Har skolen
leseveileder Systematisk bruk av skrivedans
Har skolcn leseveileder Pearson Correlation 1 -4277
Sig. (2-tailed) .003
N 47 47
Systemalisk bruk av Pearson Correlation -427" 1
skrivedans Sig. (2-tailed) 003
N 47 47

% Corrclation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Motorisk trening mot antall &r undervist i begynneropplaring

Systemalisk bruk av Antall ar undervist i
motorisk trening i | begynneropplaring i lesing og
gymsal skriving

Systematisk bruk av Pcarson Corrclation 1 .044]
motorisk trening i gymsal Sig. (2-tailed) 768

N 47 47
Antall ar undervist i Pearson Correlation 044 1
begynneropplaring i lesing Sig. (2-tailed) 768
og skriving

N 47 47

Motorisk trening mot mye videreutdanning
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Systematisk bruk av
motorisk trening i
gymsal Har mye videreutdanning
Systematisk bruk av Pecarson Corrclation 1 210
motorisk trening 1 gymsal Sig. (2-tailed) 294
N 47 27
Har myc vidercutdanning  Pcarson Correlation 210 1
Sig. (2-tailed) 294
N 27 27

Motorisk trening mot Early Steps

Systematisk bruk av

motorisk trening i

Systematisk bruk av Carol

gymsal Santa’s Larly sleps
Systematisk bruk av Pcarson Correlation 1 237
motorisk trening i gymsal Sig. (2-tailed) 109
N 47 47
Systematisk bruk av Carol  Pearson Correlation 237 1
Santa’s Early steps Sig. (2-tailed) 109
N 47 47
Motorisk trening mot leseutviklingsskjema
Systematisk bruk av
motorisk trening i Bruker skolen
gymsal leseutviklingsskjema
Systematisk bruk av Pearson Correlation 1 101
motorisk trening i gymsal Sig. (2-tailed) 500
N 47 47
Bruker skolen Pecarson Correlation 101 1
lescutviklingsskjema Sig. (2-tailed) 500
N 47 47
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Motorisk trening mot leseveileder

Systematisk bruk av
motorisk trening i
gymsal Har skolen lescveileder

Systematisk bruk av Pcarson Corrclation 1 053
motorisk trening i gymsal Sig. (2-tailed) 723

N 47 47
Har skolen leseveileder Pearson Correlation {053 1

Sig. (2-tailed) 723

N 47 47
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Masteroppgaver i spesialpedagogikk ved Hegskolen i
Bodg, serie 135N:1504-2863:

1/2004: Svendgard, Karl Jgrgen: Lese-/skrivevansker og henvisninger til PPT.
Arsaksforklaringer pd omfang henvisninger av lese- og skrivevansker til PPT Indre Salten.

2/2004: Bakken, Christina: A ha et barn med utviklingsforstyrrelse. Foreldres utfordringer,
vanskeligheter og mestringsstrategier.

3/2004: Gaard, Gjertrud: Tommy og Tigeren og ADHD. Er det mulig at Bill Watterson’s
tegneseriefigur Tommy har ADHD?

4/2004: Knutsen, Oddbjgrn: Evaluering av arbeidet mot mobbing i fadeltskolen. Hva kan
[fremme eller hemme iverksettingen av giennomfpringen av et nasjonalt program mot mobbing
ved ei fadelt gyskole?

5/2004: Schjeldrup, Tove: A bo pd Trastad Gérd. Fortellinger fra dagliglivet pd en
sentralinstiusjon.

6/2004: Gunnarsen, Leif Karl: Matematikkscreening. Om d systematisere undersgkelsen av
matematikkvansker i lys av kognitive prosesser eleven kan ha vansker med.

7/2004: Leiros, Per Jostein: Differensiering i en inkluderende skole. Hvorfor? Hvordan? Og
lykkes de videregdende skolene i Narvik.

1/2005: Pettersen, Kjell Rune: Jenter med ADHD. Hvordan kan flere jenter med
oppmerksomhetsvansker og rastlgshet bli oppdaget tidligere og fa hjelp?

2/2005: Lauritzen, Linda: Arbeid med sprdk i barnehagen. Hvordan kan fprskolelererne
fremme sprdklig bevissthet hos barna i barnehagen?

3/2005: Laupstad, Solvi: Foreldreerfaringer fra deltagelse pd Carolyn Webster-Strattons
kurs, hvordan pavirker erfaringene foreldrenes mestringsopplevelse? En case-studie av det
[forste foreldrekurs i Lofoten.

4/2005: Gjerstad, Oddny: Herselssimulering; et bidrag til styrking av den tilpassede og
inkluderende oppleringen av tunghgrte elever i en skole for alle? En spgrreunderspkelse
blant leerere pa grunnskolens mellom- og ungdomstrinn i Nordland.

5/2005: Holdahl, Randi: Den fprste lese- og skriveoppleeringa i skolen.
Om betydningen av tidlig innsikt og tidlige tiltak

6/2005: Bergerud, G. og Ringdal, L: Initiativ i kommunikasjon. En casestudie som belyser
initiativ i kommunikasjonen hos barn med Downs syndrom.



7/2005: Olsen, Helen: Om samarbeid barnevernsinstitusjon — skole. En intervjuundersgkelse
med fokus pd tilpasning i skole.

8/2005: Asphaug, Paul: Hvordan pdvirker det fysiske leeringsmiljget ved Selfors
ungdomsskole elevenes trivsel og leering? En studie om i hvilken grad det fysiske miljpet har
betydning for hvordan elevene trives pa skolen og om de oppfatter skolen som et godt sted d
leere.

9/2005: Valen, Randi Elisabeth: PPT i mgte med minoritetssprdklige elever. Hvordan kan
PPT og samarbeidende skoler kartlegge lereforutsetningene hos en minoritetsspraklig elev
henvist PPT? Et utviklingsarbeid med utgangspunkt i egen utvikling ved PPT for Nord-Troms,
og tilhprende skoler med vektlegging pd egen innovatgrrolle.

10/2005: Bratteng, Sylvi: Leeringskultur og atferdsvansker. Okt kompetanse i skolens daglige
arbeid. Visjon og virkelighet. En litteraturgjennomgang og et aksjonsrettet

kompetanseprosjekt.

11/2005: Bang, Marit: Olweus-programmet som pedagogisk redskap for relasjonsbygging.

1/2006: Larsen, Ingrid Kolvik: Musikk og sansemotorikk som spesialpedagogisk virkemiddel.
Hvordan gi barn med psykisk utviklingshemming en bedre skolehverdag gjennom et
strukturert musikk- og sansemotorisk treningsprogram?

2/2006: Andreassen, Ase Helene: Elevatferd som problematferd.
Hvilken elevatferd opplever leerere som problematferd?

3/2006: Danielsen, Hilde Kolstad: Sprdktrening med Karlstadmodellen. En casestudie av
Sforeldres erfaring med bruk av Karlstadmodellen i spraktrening for barn med spriakvansker..

4/2006: Hansen, Paula Magna: Differensiering og tilrettelegging i klasserommet.
Hvordan har prosjektet "Differensiering og tilrettelegging i videregdende oppleering” virket
inn pd klasseromspraksis ved Bodin videregdende skole?

5/2006: Stornes, Lars-Even: A skape en god leeringssituasjon for elever med
samspillsvansker. Et metodisk- og psykologisk/filosofisk fokus.

6/2006: Rosg, Anne Metle: Elevopplevelser av tilpasset opplering i videregdende skole

7/2006: Myhre, Marit: De nasjonale provene i lesing og skriving. Hvordan kunne om mulig de
nasjonale progvene bidra til d kartlegge elevers lese- og skriveferdigheter/-vansker, med tanke
pa tilpasning av oppleringen?
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