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Til leseren

I dette heftet presenteres de viktigste
resultatene fra evalueringen av Reform
97 for natur- og miljefaget. Vi ensker a fa
disse resultatene ut til de det angar direkte,
elever, foreldre, laerere, skoleledere og
politikere. Derfor ensker vi & presentere
vart arbeid pa en annen mate enn en
tradisjonell forskningsrapport. I heftet
vil du finne en rekke “artikler” av ulikt
omfang. Malet er at disse skal kunne leses
uavhengig av hverandre. Man kan dermed
velge ut temaer man er spesielt interessert
i, eller lese dem i den rekkefelgen man
selv ensker. Vi haper og tror at stoffet
presentert pa denne maten vil né flere og
bidra til at arbeidet vért kan vire med pa
a utvikle natur- og miljefaget i en positiv
retning.

Dette er ogsa et forskningsprosjekt, og
de som ensker & vurdere resultatene og
konklusjonene med et kritisk blikk ma
ogsa fa anledning til dette. Disse henviser
vi til hovedrapporten fra prosjektet
som kan bestilles ved henvendelse til
Hogskolen 1 Nesna (se side 2). Her vil
metoder veare grundig beskrevet og
bakgrunnsmaterialet og analyser vil
kunne studeres og vurderes.

Med Reform 97 gjenoppstod naturfaget
som eget fag pa alle klassetrinn i
grunnskolen, na under navnet natur- og
miljofag. 1 forkant av reformen var det
gjennomfert flere undersekelser som
viste at naturfagets stilling i norsk skole
var svak. Norge havnet midt pa, eller
helst litt under midten pa lista over faglige
prestasjoner og vi utmerket oss som et
av de landene hvor forskjellen mellom
holdningen til faget var sterst mellom
gutter og jenter. Dette var noe av fokuset
da reformen og den nye lereplanen ble
utviklet. Resultatet ble en ambisies plan
pa fagets vegne, bade nar det gjelder
innhold og arbeidsmater. Gjennom dette
evalueringsarbeidet ensket vi & si noe
om status fem ar etter at reformen ble
innfert. Ser vi en utvikling som gar i den
retningen som laereplanen angir?

Vi valgte a avgrense var studie til
mellomtrinnet. Dette  begrunner vi

med at det er her vi forventer a finne
de klareste utslagene av reformen. Pa
smaskoletrinnet drives undervisningen
mer temabasert og faget er mindre

tydelig. P4 ungdomstrinnet var naturfaget
eget fag ogsa for Reform 97 ble innfort,
og her var de strukturelle endringene
i faget mindre. Men pa mellomtrinnet
medferte reformen et farvel til o-faget og
den skyggetilvaerelse mye av naturfaget
hadde opplevd. Né skulle faget igjen fa
std pa egne bein. Resultatene av dette var
det vi fant mest interessant & ga inn og
studere.

Vi var ogsa bestemte pa at vi ville
ha hovedfokus péd hva brukerne,
altsd elevene, hadde av erfaringer og
holdninger til faget. Det viktigste nivaet
i skolesammenheng vil altid vere det
erfarte. Det hjelper lite med gode planer
og intensjoner hvis de ikke oppleves slik
av elevene. Samtidig fant vi det viktig
ogsa a sperre elevenes lerere. Pa denne
maten kunne vi sammenholde elevenes
og larernes syn og oppfatning av fagets
form og innhold. Og selvsagt er larernes
holdninger ogsa svart avgjerende for
hvordan undervisningen blir lagt opp og
gjennomfort.

Elever fra
mellomtrinnet
pa feltarbeid



Om undersgokelsen

Undersokelsen er en  kvantitativ
sporreskjemaundersokelse som  retter
seg mot natur- og miljefaget pa
mellomtrinnet. Vi valgte & henvende
oss til elevene som snart hadde fullfort
mellomtrinnet, altsd elever pa sjuende
arstrinn og deres lerere i natur- og
miljofag. Basert pa data fra Statistisk
Sentralbyra med oversikt over samtlige
klasser pa 7. arstrinn skolearet 2001-
2002 ble det foretatt et enkelt, tilfeldig
utvalg av 200 klasser. Disse fordelte seg
pa 182 skoler fra hele landet. Etter at
undersokelesen var gjennomfert, hadde
vi fatt inn svar fra 167 klasser. Dette er en
tilfredstillende svarprosent som sikrer en
god representativitet i utvalget.

Totalt er det med 2882 elever i under-
sokelsen. Av dette er 1377 gutter og 1442
jenter, mens 63 elever ikke krysset av for
kjonn. Fra laererne i natur- og miljefag
fikk vi inn 162 svar. For 5 av klassene
fikk vi svar fra elevene og ikke laereren.

Sperreskjema

Innhentingen av data er basert pa en
skriftlig sperreundersokelse som bestér
av folgende fire deler:

* Sperreskjema om elevenes
holdninger og erfaringer med
faget

* Oppgaveskjema med faglige
flervalgsoppgaver til elevene

¢ Sperreskjema om lerernes
holdninger og erfaringer med
faget

* Sperreskjema  til leererne
om egen bakgrunn, klassen
og rammefaktorer for
undervisningen ved skolen

Sperreskjemaene og oppgaveskjemaet til
elevene tar utgangspunkt i laereplanens
malformuleringer, béde overordnede
og de som er spesifikke for faget og for
mellomtrinnet. Utviklingen av skjemaene
er basert pa tidligere undersokelser
bade i Norge og internasjonalt. Spesielt
har TIMSS-undersgkelsen (Third
Internasjonal Mathmatics and Science
Study) veert viktig for utviklingen av vare
undersekelsesinstrument. Dette fordi det
er godt utprovd og dermed kvalitetssikret,

men ogsa fordi det gir oss muligheter for
a sammenlikne vére resultater fra 7.
klasse 1 2002 med tilsvarende TIMSS-
data fra 1995. Derfor har vi valgt a bruke
maéleinstrumentene fra TIMSS der hvor de
er relevante i forhold til & besvare forhold
rundt implementeringen av Reform 97. 1
tillegg har vi brukt andre undersokelser og
laget egne oppgaver og problemstillinger
for a tilpasse undersokelsen etter mal og
arbeidsmater som lareplanen formulerer
for natur- og miljofaget.

Spersmalsformuleringer og opp-
gaver ble utprovd ved hjelp av
allmennlarerstudenter i praksis. Basert
pa resultatene og erfaringene her, ble
det utarbeidet utkast til skjemaer. Disse
ble igjen prevd ut i en 7. klasse med
en i prosjektgruppa til stede. Etter sma
justeringer var na de endelige sperre- og
oppgaveskjemaene klare.

Gjennomfering av undersokelsen
Datainnsamlingen  ble  gjennomfert
i forste halvdel av 2002. Skolene og

skoleeierne til de 200 utvalgte klassene
ble kontaktet og forespurt om deltakelse
i undersgkelsen. Skolene ble bedt om
a bekrefte dette skriftlig. Samtidig ble
Statens Utdanningskontor 1 samtlige
fylker informert. I april sendte vi ut
sparreskjemaer til alle klassene som
hadde bekreftet deltakelse. Samtidig
ble det sendt ut informasjonsbrev for
distribusjon til elevenes foresatte og
en guide til lereren som organiserte
giennomferingen av  undersekelsen.
Elevene skulle bruke en skoletime til &
besvare skjemaene. For & sikre maksimal
trygghet og anonymitet leverte hver elev
sitt skjema i en forseglet konvolutt. Disse
var merket med klassens kodenummer.
Alle elevene 1 klassen deltok, men
lereren hadde fatt instruks om & merke
konvolutter fra elever som ikke hadde
forutsetninger til & forsta formuleringene
i skjemaene. Disse ble ikke tatt med i
undersokelsen. Skolene sendte skjemaene
samlet tilbake med frist forste juni.

Fakta om undersgkelsen

e Det deltok 167 sjuendeklasser fra hele landet

¢ Det var 19 skoler som ble trukket ut med to klasser

e Totalt var det med 2882 elever, av disse 1377 gutter og 1442 jenter.
Sekstitre elever hadde ikke oppgitt kjenn

e Svarprosenten pa klasseniva er 84 i forhold til det opprinnelige
utvalget, 92 i forhold til de som sa seg villig til & delta

* Ay lererne var det 162 som svarte, det er en svarprosent pa 82, 90 i
forhold til de som deltok i undersekelsen

e Svarene fra to klasser ble borte i posten!




Leererne er positive til natur-
og miljgfaget i Reform 97

Hvis man skal Iykkes med en
leereplanreform, er det en vesentlig
forutsetning at man far lererne med
seg. Det var en del kritiske roster fra
leererhold da man begynte & diskutere
om orienteringsfaget skulle splittes
opp, og man skulle tilbake til et eget
naturfag. Men dokumentasjonen pa at
naturfagets plass i orienteringsfaget var
svak, og bekymring over utviklingen
mot stadig sviktende rekruttering til
realfagene, gjorde at man bestemte seg
for at naturfaget skulle gjenoppstd, na
som natur- og miljefag. Spersmalet er da,
hvordan har lererne som skal undervise
det, tatt i mot det “nye” faget?

Denne undersokelsen viser at lererne alt
overveiende er positive. Det er et nesten
overraskende positivt syn pa a jobbe med
natur- og miljefaget. Kun fire prosent sier
at de liker darlig & undervise faget, mens
over forti prosent liker det svert godt.
Resten liker det godt. Ingen sier altsd at
de liker faget sveert darlig. Vi finner sa
fé lerere 1 undersekelsen som liker faget
dérlig at det er et metodisk problem for
oss. Vi skulle gjerne studert nermere hva
som karakteriserer de lererne som liker
faget darlig, men her har vi ikke grunnlag
i datamaterialet for & gjere dette. Der hvor
vi har mulighet til 8 ssmmenlikne, mellom
de som sier at de liker faget godt og de
som sier de liker det svaert godt, finner
vi ingen forskjeller mellom kvinner og
menn eller mellom unge og eldre larere.
Imidlertid ser vi at kompetanse betyr
noe for hvor godt de liker faget. Blant
lererne som mangler bakgrunn i faget er
det under en av tre som sier de liker faget
svert godt. For leerere med arsstudium i
naturfag eller mer svarer nesten tre av fire
at de liker faget sveert godt. Ingen av disse
leererne liker faget darlig.

Larerne liker & undervise faget, men nér
vi sper dem om de er forneyd med maten
undervisningen er gjennomfort pa, er det
flere som sier de ikke er forngyd enn som

sier de er forneyd. Det ser ut til & vere
flere forklaringer pa dette. Et vesentlig
forhold synes & vare at laererne ensker
seg faget mer aktivitetsbasert og mindre
teoretisk enn det de far til i praksis. Mange
leerere, spesielt de med svak kompetanse
i faget, sier at det er et problem a
finne gode undervisningsopplegg for
praktisk undervisning. De opplever
dette og egen manglende kunnskap
som vesentlige hindre for & drive god
undervisning i faget. Larerne sier at faget
er arbeidskrevende sammenliknet med
andre fag de underviser. Dette gjelder
bade larere uten bakgrunn i faget og de
med god bakgrunn. Det er ogsd mange
som sier at stoffmengden som de skal ta
for seg er for stor i forhold til timetallet
i faget. Spesielt foler de det som et
problem at elevforsek og annet praktisk
arbeid tar mye tid. Men om knapphet pa
tid oppleves som et problem, gjelder dette
ikke vanskelighetsgraden pa fagstoffet
de skal undervise. Denne mener lerene
ikke er for hey. Dette gjelder for
samtlige lereverk som anvendes pa
mellomtrinnet. Imidlertid er det en annen
av rammefaktorene som svart mange av
leererne sier skaper problemer for dem,
og det er utstyret de har til radighet for
undervisningen i natur- og miljofaget.
Dette er klart den enkeltfaktoren flest
peker pa nér de skal si hvilke ting som de
synes begrenser deres mulighet for a drive
god undervisning i natur- og miljofag.

Ved lereplanreformer vet man at
sammenhengen mellom hva som
er intensjoner i planen og hva som
praktiseres ofte kan vere svak. Man
videreforer innarbeidet praksis med
smé endringer. Hvordan mener larerne
at endringene Reform 97 innebar har
fatt virkning for deres undervisning i
natur- og miljefaget? Det viser seg at
sytti prosent av laererne i undersokelsen
hadde undervist o-fag for innferingen av
Reform 97. Disse ble spurt om de selv
mente at innhold, omfang og metoder i

naturfagundervisningen endret seg etter
reformen, og i tilfelle, hvilke endringer
som hadde skjedd.

Pa sporsmal om de mener selv at de har
endret maten de underviser naturfag pa,
svarer to tredjedeler bekreftende pé dette.
Flertallet mener at dette innebaerer at det
har blitt mer arbeidskrevende & undervise
faget. De mener ogsd at omfanget av
naturfagundervisningen er sterre nd enn
i o-faget. Nar det gjelder fagomradene
mener lererne at den sterste ekningen
har skjedd innen biologi og fysikk, og
minst 1 kjemi. Ser vi pd arbeidsformer
har lererne en klar oppfatning om at
prosjektarbeid og annet tverrfaglig arbeid
har okt. De mener ogsa at det har skjedd
en ekning i mengden elevforsek og
uteundervisning.

Larerne er positive til endringene som
Reform 97 feorte med seg, og de vil
ikke tilbake til o-faget. Bare en av ti
onsker dette. Imidlertid er det en del
av lererne som savner muligheten de
hadde i o-faget til friere & sette sammen
emner. De opplever malstyringen i den
nye lereplanen som for rigid. Dette er
forstaelig, men innebaerer en risiko at
fagomrader som vi vet er lett & velge bort,
som kjemi og fysikk, pa nytt faller ut av
undervisningen.

Oppsummeringsvis ser vi at larernes
holdning til natur- og miljefaget og
deres syn pa de endringene reformen
har medfert er overveiende positive.
Dette er et godt grunnlag for & gi faget
et loft i norsk skole. Men det betinger at
rammefaktorer som kompetanseheving
og bedring av utstyrssituasjonen tas pa
alvor.
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Laerernes kompetanse i naturfag
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Vekttall i naturfag

Naturfag dekker et vidt fagomrade og er
utvilsomt et fag hvor alle lerere foler at
deres kunnskap ikke strekker til pa alle
omrader. Hvis dette gjelder de fleste deler
av faget, er det en fare for at man kun
holder seg til det trygge og forutsigbare,
leereboka og klasserommet. Imidlertid
er mulighetene uendelige hvis man ser
dem og ter & begi seg vekk fra det som
er trygt og forutsigbart. Dette mener vi
forutsetter at man har en kompetanse
som gir gode kunnskaper i faget og ikke
minst i & anvende denne kunnskapen pa
en god mate.

De aller fleste lererne 1 vart
utvalg (97 prosent) har en formell
leererkompetanse. Det store flertallet har
en allmennlarerutdanning fra hegskole.
Noen har tilleggsfag fra universitet, men
kun 4 prosent har hele sin utdanning
fra universitet. Femten prosent har
yrkestittelen larer, 51 prosent adjunkt og
26 prosent adjunkt med opprykk. Ingen

av lererne hadde lektorkompetanse (8
prosent oppgav ikke sin yrkestittel).

Vi spurte leererne om hvor mange vekttall
de hadde i sin utdanning i fag eller

naturfag er svak

fagomrader som er relevant bakgrunn
for Natur- og miljefag. Resultatet her
var ikke spesielt oppleftende. Det er
hele 40 prosent av larerne som ikke
har noen naturfaglig bakgrunn i sin
utdanning. Bare 14 prosent har 20
vekttall eller mer, noe som ansees som en
tilfredsstillende fordypning. Det er ingen
store kjonnsforskjeller, men en svak
overvekt av menn blant de som har mer
enn 10 vekttall.

Natur- og miljefag dekker et bredt felt av
fagomrader. Hvordan fordeler larernes
kompetanse seg pa ulike fagomrader?
Det viser seg at nar vi summerer alle
vekttallene innen naturfaglige omréder,
finner vi de fleste vekttallene (34
prosent) innen biologi. Natur, samfunn,
milje (NSM), som etter 1994 har veert
et obligatorisk miljerelatert emne i
allmennlererutdanningen, utgjer droyt
20 prosent. Tverrfaglig naturfag kommer
deretter med 18 prosent. Kjemi, fysikk
og geofag er sjeldne fag i larerenes

Leerernes kompetanse pa fagomrader




bakgrunn, spesielt fysikk. Dette forsterkes
ytterligere av at pa alle tre fagomradene
er det bare noen fa leerere som innehar
storsteparten av vekttallene.

Hva betyr manglende kompetanse for
undervisningen i natur- og miljefag?
La oss se pa noen eksempler. Tar vi for
oss uteundervisning, ser vi at samtlige
leerere som oppgir at de sjelden eller
aldri har uteundervisning ogsa mangler
bakgrunn i biologi. Nar det gjelder
praktisk arbeid i faget generelt, sier over
71 prosent av lererne uten bakgrunn
i naturfag at de synes det er vanskelig
a finne gode opplegg for praktisk
naturfagundervisning. Larerne uten
noen vekttall er derfor, ikke uventet,
overrepresentert blant de som sjelden
eller aldri har elevevelser.

Resultatene viser altsd at det generelt
er svaert lav formell kompetanse blant
lererne  som underviser Natur- og
miljefaget. Selv om tallene gjelder
7. arstrinn, er det ikke sannsynlig at
situasjonen er bedre pa andre &rstrinn
pa smaskole og mellomtrinn, snarere
tvert i mot. Dette er bekymringsfullt.
Her ber det settes inn styrkende tiltak,
bade i1 grunnutdanningen og nér det
gjelder etter- og videreutdanning.
Laererne er godt motiverte for etter- og
videreutdanning, tre av fire ensker dette.
Det er forst og fremst pa de omradene
som kompetansen er svakest at lererne
onsker mer utdanning. Men larerne sier
ogsa at tilbudene ma vere tilpasset og
skolerettet. Etterutdanning i reine fag er
de mindre interesserte i .

"Naturfagleerere
liker ikke musikk”

Vi var interessert ikke bare & fa vite
hvordan lererne liker & undervise natur-
og miljefag, men ogsa hvordan de liker
faget 1 forhold til andre fag. Derfor ba
vi laererne & vurdere atte av de vanligste
fagene pa samme mate som natur- og
miljofaget.

Det ser ut som laererne grupperer fagene
i fire grupper etter popularitet. De
mest populere fagene er matematikk
og samfunnsfag. Det er nesten ingen
av naturfaglererne som liker disse
fagene darlig, de fleste liker dem sveert
godt. Neste gruppe bestar av natur- og
miljofag, norsk og kroppseving. Her er
det ogsa svert fa som liker fagene dérlig
og mange som liker de svert godt. Tredje
gruppen inneholder engelsk, kunst og
handtverk og KRL. Her er det over en
tredjedel av laererne som sier at de liker
fagene darlig og ferre som liker dem
svert godt.

Jumboplassen, den desiderte, holdes
av musikk. Naturfaglerere liker ikke

Hvor godt liker Iererne a undervise fagene?

= | | |

a undervise 1 musikk! Over halvparten
av lererne liker darlig & undervise i
faget, og av disse svarer flertallet svert
dérlig. Det er ogsa fa som liker det svaert
godt. Musikk er ogsa det faget flest av
naturfaglererne ikke underviser, det er
godt under halvparten av larerne som har
musikk.

Vi mé skynde oss & si at musikkfagets
desiderte ~ jumboplass i denne
underseokelsen ikke kan tolkes som at
laerere generelt er like negative til faget.
Dette er hva lerere som underviser natur-
og miljofag mener. Men forskjellen i
musikkfagets disfaver er sapass patakelig
at det ma vaere noe med fagets innhold og
organisering eller laerernes bakgrunn for
faget som gjor at de har et s& negativt syn.
Mannlige laerere er noe mer negative,
men forskjellene i mellom kjonnene er
ikke serlig store i synet pa musikkfaget.
Vi ser ogsa en svak tendens til at eldre
leerere er mer negative enn yngre.

For de andre fagene er det ogsé visse
forskjeller ~ mellom  mannlige og
kvinnelige leerere. Menn liker matematikk
og kroppseving litt bedre enn kvinner,
mens kvinner liker norsk, engelsk og
kunst og handtverk klart bedre enn menn.
For KRL, samfunnsfag og natur- og
miljefag er forskjellene mellom mannlige
og kvinnelige laerere ubetydelige.

Stolpene i diagrammet viser gjennom-
snittlig  hvor godt lcererne liker a
undervise fagene. Gjennomsnittsverdien
er beregnet ut fra svarene “sveert darlig”
(1), “darlig” (2), "godt” (3) og “sveert
godt” (4).



Utstyrssituasjonen er darlig

Her er elever som ivrig bruker luper for a bestemme smadyr

For 4 drive praktisk og elevaktiv

naturfagundervisning,  trenger  man
materiell og utstyr. Generelt vurderer
leererne utstyrssituasjonen
pa sin skole som darlig.

Fa skoler har egne rom til
natur- og miljefag. Det gar
godt an & jobbe med forsek
og aktiviteter i det vanlige
klasserommet, men bade rent
praktisk og i forhold til & skape
en atmosfere rundt faget, er et
eget rom av betydning. Her
kan utstyr lagres slik at det
er enkelt & finne fram, og
man slipper a transportere
det til og fra klasserommet.
Man kan ha forsek gaende
over tid som ikke star i veien
for annen undervisning. Ikke
minst vil elevene kunne
oppleve det som avvekslende
og spennende & ikke ha all
undervisning i det samme

Naturfagrom
Feltutstyr
Fysikk

Kjemi

Kropp og helse
Dyr og planter

klasserommet. Vi ser ogsd at lererne
som har tilgang pa et rimelig utstyrt
spesialrom oftere har elevevelser, og er

mer forneyd med maten undervisningen
er giennomfort pa.

Nar det gjelder utstyr til ulike fagomrader
og aktiviteter synes situasjonen minst
darlig nar det gjelder aktiviteter knyttet til
biologi og feltarbeid. Her er det rundt forti
prosent av skolene som mangler dette
utstyret eller er darlig utstyrt. Verst stilt
er skolene nar det gjelder utstyr til kjemi-
og astronomiaktiviteter hvor henholdsvis
sytti og nitti prosent mangler eller er
dérlig utstyrt. Dette illustrerer tydelig
at rammefaktorene pad dette omradet
sterkt begrenser mulighetene til & né
lereplanens mal og krav til arbeidsmater
ved mange skoler.

Det er pafallende at det skolene er
best utstyrt i, er datautstyr og tilgang
pa internett. Det er selvsagt positivt at
skolene har fatt et loft pa dette omradet,
men det er betenkelig hvis dette gar pa
bekostning av annet nedvendig utstyr.
Utstyrssituasjonen er noe som ma
forbedres hvis laereplanens intensjoner om
innhold i faget og varierte arbeidsmater
skal kunne innfris.

Naturfagutstyr

Geofag
Astronomi
Video/film
Baoker
Data/internett
(0] 20 40 60 80 100
Prosent
‘ B mangler B pérlig O Middels O Godt ‘




Forhold som
begrenser
mulighetene for
god undervisning

Den faktoren som flest laerere mener er
begrensende for at de skal kunne drive
god undervisning i natur- og miljofaget
er undervisningsutstyret. Hele 42 prosent
sier at dette begrenser mulighetene i
stor grad. Generelt vurderer larerne
utstyrssituasjonen som darlig. Fa skoler
har egne rom til natur- og miljofag.
Situasjonen synes minst darlig nar det
gjelder utstyr til aktiviteter knyttet til
biologi, mens utstyr til kjemi, geologi
og astronomi svart ofte mangler. Litt
bemerkelsesverdig er det at noe av det
leererne mener de er best utstyrt pa er
datamaskiner og tilgang pa internett.

Egen manglende kunnskap i faget og
det a finne gode undervisningsopplegg
er ogsa forhold som mange av laererne
mener begrenser mulighetene for a gi
god undervisning. Dette er ikke uventet,
ut fra den lave formelle kompetansen
som finnes blant leererne som underviser
natur- og miljefag. Manglende kunnskap
oppleves da ogsa sterkere av lerere
uten formell bakgrunn i faget, og minst
blant de med den tyngste kompetansen.
Fé timer og stor stoffmengde i faget er
0gsa noe som oppleves som begrensende
av mange. Et flertall av lererne mener
ogsd at timetallet i faget begrenser
mulighetene til & drive med elevforsek og
praktiske aktiviteter i den utstrekning de
skulle enske.

Rammefaktorer som store klasser og
timeplanorganiseringen er i mindre grad
sett pa som et problem. Nar det gjelder
det forste mener vi at forklaringen forst
og fremst er at klassene generelt ikke er
veldig store (gjennomsnitt 19 elever). De
lererne som ikke opplever klassestorrelse
som noe problem har jevnt over ansvar
for mindre klasser.

Gledelig er det at av faktorene som
leererne 1 minst grad synes begrenser
deres mulighet for & gi god undervisning,
er elevenes interesse for natur- og
miljefaget. Denne mener larerne er god.

Fra o-fag til natur-
og miljofag

Man har erfaring fra at leereplanreformer
ikke alltid medferer endringer i
undervisningen, verken nar det gjelder
innhold eller metoder. Er dette tilfellet
ogsa for natur- og miljofaget etter reform
97? Blant lererne i denne undersokelsen
hadde sytti prosent undervist o-fag for
innferingen av Reform 97. Mener disse
at undervisningen har endret seg, og i
tilfellet hva er det som har endret seg?

Pa spersmal om de mener selv at de har
endret maten de underviser naturfag pa,
svarer to tredjedeler bekreftende pa dette.
Flertallet mener at dette inneberer at det
har blitt mer arbeidskrevende & undervise
faget. De mener ogsa at omfanget av
naturfagundervisningen er storre nd enn
i o-faget. Nar det gjelder fagomradene
mener lererne at den sterste ekningen har
skjedd innen biologi og fysikk, og minst i
kjemi. Ser vi pa arbeidsformer har laererne
en klar oppfatning om at prosjektarbeid og

annet tverrfaglig arbeid har gkt. Leererne
mener ogsa at det har skjedd en gkning i
mengden elevforsek og uteundervisning.
Disse endringene er stort sett i trad med
intensjonene lereplanen gir for faget, og
hvis leererne formidler et riktig bilde, har
man fatt reelle endringer i undervisningen
som et resultat av Reform 97.

Onsker lererne at de hadde fortsatt med o-
faget? Det var nok av kritiske rester som
kritiserte at man skulle splitte opp dette
faget. Men til dette er naturfaglererne
entydige. De er positive til endringene
som Reform 97 ferte med seg, og de
vil ikke tilbake til o-faget. Bare en av ti
onsker dette. Imidlertid er det en del av
leererne som savner muligheten de hadde
1 o-faget til friere & sette sammen emner.
De opplever malstyringen i den nye
leereplanen som for rigid. Dette kan ogsa
ha sammenheng med at stoffmengden i
faget er store i forhold til det timetallet
faget har til disposisjon

Laererne gnsker mer etterutdanning

Over forti prosent av laererne som underviser natur- og miljefag pd mellomtrinnet
har ingen formell bakgrunn for dette. Generelt er det sveert fa av laererne som har en
tilfredstillende kompetanse i faget. Leererne selv oppgir egen manglende kunnskap som
et av de vesentligste hindrene for & kunne gi god undervisning i faget. Nar leererne selv
ser manglende kunnskap som et problem, ber man forvente at ensket og behovet for
etter- og videreutdanning er stort. Dette viser seg a stemme, 76 prosent av laererne svarer
at de ensker etterdanning i faget. Dette er tilsvarende tall som vi fant i en undersekelse
1 1997/98, like etter at reformen ble gjennomfert. Selv om det da ble gjort en innsats
pa etterutdanningssiden, ser vi at behovet fremdeles er like stort. Dette er utvilsomt et
svert viktig tiltak for & bedre kvaliteten pa undervisningen i natur- og miljefaget.

Hva i faget ensker lererne etterutdanning i? De laererne som har svart pa et apent
sparsmal om dette, oppgir fysikk/kjemi og uteundervisning som de mest enskede
omradene. Geofag er ogsa godt representert. Dette er i god overensstemmelse med
hva som lererne mangler av kompetanse. I tillegg gir de klart utrykk for at de ettersper
tilbud som er skolerettet, med didaktikk og metodikk, og ikke reine fagkurs. Det synes
som om l@rerne ensker og er motiverte for & skolere seg innen faget. Imidlertid nar de
blir spurt om de vil delta pa etterutdanning sa sant de kan, svarer bare 35 prosent at
de vil det. Bakgrunnen for forskjellen i svar pa de to spersmélene kan delvis ligge i at
leererne foler behov for mer kompetanse i flere fag, og vil gjere en prioritering der. Det
kan ogsé vere at leererne vil sette visse krav for a delta pa kurs, som permisjon eller
annen kompensasjon.



Elevenes holdninger

Lareplanen icgeer veki
pa at bade gutter og jenter skal utvikle
kunnskap om, dyktighet i og holdninger
til alle sider av natur- og miljofaget.
Planen legger ogsa vekt pa at elevene
skal utvikle positive holdninger til
naturopplevelser, og at oppleringen
skal hjelpe elevene til & utvikle fantasi,
skaperevne og interesse for & utforske
omgivelsene.

Tundersekelsen ser vi pa hvor godt elevene
liker natur- og miljefag sammenlignet
med noen andre skolefag. Videre ser vi pa
holdningene deres til natur- og miljofaget
generelt, til ulike arbeidsmater, til laering
ved ulike aktiviteter og holdninger til
leererens undervisning.

Elevene vil ikke ha en jobb hvor de kan bruke naturfag

Leaereplanen legger opp til a utvikle
elevenes holding til faget i en positiv
retning. For at en skal & lykkes med
intensjonene 1 lereplanen er det viktig a
na fram til elevene. Hvordan samsvarer
intensjonene i lereplanen med elevenes
holdninger til faget? Denne undersokelsen
viser at flertallet av elevene har en positiv
holdning til natur- og miljefaget. De
mener at natur- og miljofaget er viktig
for alle, at de vil ha nytte av det de laerer
i timene, de liker & laere faget og synes
det er morsomt. Derimot vil elevene ikke
ha en jobb hvor de kan bruke naturfag
og de ensker heller ikke flere timer
undervisning i faget.

Vi har sammenlignet 7. klassingers
holdninger til faget etter Reform 97, med
resultater fra TIMSS for samme arskull i
1995. Elevene er mer positive til naturfag
etter Reform 97, men kjennsforskjellene
er storre. Elevene liker naturfag bedre, er
blitt noe mer positive til & lere naturfag,
flere mener faget er lett og flere synes
naturfag er morsomt. Selv om jentene
ogsa er mer positive til naturfag er likevel
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Natur- og miljgfag et populeert fag

For & finne ut hvor godt elevene liker
natur- og miljofaget sammenligner
vi med hvordan de liker noen andre
skolefag. Elevene fikk sparsmal om hvor
godt de liker fagene; norsk, matematikk,
natur- og miljefag, samfunnsfag og
kritendomskunnskap med religions- og
livssynundervisning (KRL). Elevene
er positive til sa a si alle disse faga.
Samfunnsfag er det faget som elevene

liker klart best, deretter folger natur- og
miljofag, matematikk og norsk. Dette
viser at begge faga i det tidligere o-faget
er godt likt av elevene. KRL-faget skiller
seg ut sammenlignet med de andre faga,
hele sckstiatte prosent av elevene liker
faget darlig eller svert darlig. Natur-
og miljefag er derimot ett av de mest
populare teoretiske faga, syttien prosent
liker faget godt eller svert godt.

Hvor godt liker Sveert Darlig Godt Sveert godt
 elevene (i prosent): darlig

Samfunnsfag 4 20 51 25

Natur- og miljofag 5 22 52 19

Matematikk 10 25 46 19

Norsk 5 27 61 8

KRL 30 38 27 5
kjennsforskjellene enda sterre enn det utenfor skolefaget. Uansett er dette

TIMSS fant. En interessant utviklingen
fra TIMSS-undersokelsen er at elevene
nd utrykker enda klarere at de ikke
onsker en jobb som har med naturfag a
gjore. Denne utviklingen er overraskende
siden de er blitt mere positive til faget.
Dette kan tyde pé at arsakene er forhold

bekymringsfullt ettersom antallet elever
som satser pa realfag stadig gar ned.
Det ber undersekes nermere for a finne
mulige forklaringer pa elevenes svake
motivasjonen til & satse pa yrker relatert
til naturfag.

Elevenes holdning til faget

Naturfag er viktig for alle

Uenig

Jeg tror jeg far nytte av det jeg leerer i naturfag

Jeg liker @ lere natur- og miljefag
Jeg liker natur- og miljefag

Naturfag er morsomt

Jeg onsker flere natur- og miljefagtimer

Jeg vil gjerne ha en jobb hvor jeg kan bruke naturfag




Elevene foretrekker aktivitetsbasert undervisning

Aktivitetsbasert undervisning og spesielt  teoripregede/leererstyrte aktiviteter som  det gjelder holdningen til leering ved & ha
elevforsek som lareplanen legger opptil  elevene onsker mindre av og som de  hjemmearbeid, mener under halvparten
faller i ”god smak” hos elevene. De altsd ogsa mener de larer lite av. Nar  av elevene (42 prosent) at de laerer mye.

mer teoripregede aktivitetene er ikke sa
populere. Elevene er negative bade til a
jobbe med skriftelige oppgaver og til & lese
fra leereboka i timene. Dette samsvarer Elevenes holdning til arbeidsmater i faget
med de erfaringer leererne har med elevene.

. Ueni
Larerne er svert entydige, de opplever at -
elevene liker det praktiske arbeidet i faget Gjore forsok og eksperimentere er spennende
best. Natur- og miljefag er et fag med Prosjektarbeid liker jeg godt

muligheter for varierte arbeidsformer, sa
her ber mange av laererne vurdere & bruke
mer utradisjonelle méter & undervise pa. Veere ute i naturen i naturfagtimene er morsomt

Vi har for f& elevforsgk

Jeg liker & eksperimentere i natur- og miljefag

Elevene mener de laerer mye naturfag ved
a gjore forsek, ved & ha uteundervisning og
ved & arbeide i prosjekt. Dette samsvarer Det er morsomt & diskutere i naturfag
godt med den generelle holdningen elevene Teg liker & se program om naturfag p& tv
har til ulike arbeidsmater. Elevene liker og
mener de lerer mest av aktivitetbaserte
arbeidsmater. Lareplanen legger opp til A lese i lereboka er morsomt
at elevene skal veere aktive og deltagende i
undervisningen, og resultatene vare viser at
dette ansker elevene ogsa i stor grad. Det er
interessant & merke seg at selv om elevene
ikke liker & jobbe med lzreboka i timene, Hva elevene mener de lerer av i faget
sa mener flertallet likevel at de lerer noe
nettopp av denne type aktiviteter.

Vi har for lite uteundervishing

Jobbe med arbeidsoppgavene i leereboka er morsomt

Uenig

Jeg leerer mye ved d gjore forsek
Gjennomgang og kontroll av hjemmelekser
er blant de aktivitetene som elevene
registrerer som de vanligste. Dette er Teg lerer mye ved & arbeide i prosjekt

Jeg |leerer mye nar vi har uteundervisning

Jeg leerer mye ved @ hore pd lereren i timene
Jeg leerer mye ved @ diskutere i timene

Jeg Ieerer mye ved @ jobbe med skriftlige oppgaver

Elevene er pOS|tlve tll Jeg leerer mye ved @ lese i leereboka
I&rerens underV|Sn|ng Jeg leerer mye ved @ ha hjemmearbeid

Flertallet av elevene mener at lareren
forklarer slik at det er lett a forsta faget

og at de lerer mye ved & hore pé lzreren i | Elevenes holdninger til lzererens Helt Litt Litt enig | Helt enig

timene. De er uenige i at leereren underviser | yndervisning (i prosent): uenig uenig

bare det som star i leereboka, og jentene er
mer uenige enn guttene. Det er ogsa et | Lareren gjor undervisningen

flertall av elever som mener lererene gjor | interessant 18 28 35 18
undervisningen interessant. Likevel er det | Lareren underviser bare det som

bekymringsfullt at ganske mange elever | Stdr i laereboka 24 38 22 16
(fortiseks prosent) mener det motsatte, | Lareren forklarer slik at det er lett

at lereren ikke gjor undervisningen | & forstd 8 19 39 33
interessant.
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Elevenes holdninger til
miligsparsmal

Den generelle delen av lareplanen
vektlegger sterkt det miljebevisste
mennesket, at undervisningen skal utvikle
bevissthet og holdninger i miljospeorsmal.
Dette er et ansvar som ikke bare er
knyttet til natur- og miljofaget, men
faget har en sentral rolle her, sd vi har
funnet det naturlig
og interessant &
undersoke i hvilken
grad man har nadd
malene innen dette
omradet.

Miljeproblematikk
er et svart vidt
felt, og bevissthet
og holdning til
dette er ikke enkelt
a evaluere. Vi har
valgt & undersegke
om elevene har
tatt standpunkt
til  ulike  typer
miljespersmél, og
hvilke standpunkter
de har inntatt. Dette
gjor vi ved a stille elevene 14 spersmal
som de skal svare ”ja”, “nei” eller
”vet ikke” pa. Spersmélene omhandler
tematisk:  holdninger til organisert
miljovirksomhet, miljeengasjement i
hverdagen, syn pa framtidsutviklinga og
konflikter knyttet til biologisk mangfold.
Vi sper ogsa om de synes det er for lite
miljoundervisning i skolen og om de
synes det ville vere spennende med et
yrke i framtida hvor de jobber med &
lose miljeproblemer. Spersmalene til
elevene er valgt og formulert slik at
det er relativt enkelt & vurdere svarene
som positive eller negative ut fra den
bevissthet og holdning til miljespersmal
som laereplanens generelle del omtaler.

Materialet vart viser at miljespersmal
opptar elevene. Mange sier at de er
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bekymret for hvordan miljesituasjonen
skal utvikle seg i framtida. Det personlige
engasjementet i hverdagsproblematikk
som energisparing og seppelsortering
er ogsa overveiende positivt. Videre er
elevene engasjerte i forhold til & bevare
biologisk mangfoldiulike ssmmenhenger.

Dette er temaer som laereplanen for
smaskole- og mellomtrinnet fokuserer pa,
og her synes det som man langt pa vei har
oppnadd mélsetningen i leereplanen.

Pa spersmal om yrkesvalg svarer under
20 prosent av elevene at de syns det ville
vere spennende & ha et framtidig yrke
hvor man jobber med miljeproblematikk.
Dette samsvarer med de lave tallene som
gjelder yrkesvalg innen naturfagrelaterte
yrker generelt. Dette tyder pa at positive
holdninger vi ser bade til naturfag og
milje ikke resulterer i tilsvarende positive
holdninger som pavirker framtidige fag-
og yrkesvalg. Det er ogsa fa elever som
synes de har for lite miljeundervisning.
Dette  kan selvsagt bety at
miljeundervisningen har en bred plass i

skolen, men kanskje mer sannsynlig at
mange elever ikke er motivert til & jobbe
mer med miljespersmal.

Sammenlikner vi jenter og gutter,
deler de bekymringen om framtidas
miljeproblemer. Men generelt finner vi
klare forskjeller nar
det gjelder bevissthet
og  holdning til
miljosporsmél
mellom jenter og
gutter. Jentene er
mer usikre enn
guttene.  Andelen
jenter som svarer
”vet ikke” er hayere
pa alle sd ner som
ett spersmal. Blant
elevene som har tatt
et standpunkt, er
jentene mer positive
og viser et Kklarere
miljeengasjement
enn guttene. Dette
gjelder spesielt i
forhold til organisert
miljevirksomhet og
miljeengasjement i hverdagen. Jentene
er ogsad langt mindre overbeviste om at
vitenskapen vil lese miljeproblemene
i framtida, noe som kan tolkes som en
reflektert, kritisk holdning. Det at mange
jenter er usikre, kan pa den annen side
oppfattes som at de er mindre bevisste.
Imidlertid kan det ogsé vare uttrykk for
en storre grad av refleksjon. Dette er
vanskelige spersmél med mange sider
og vanskelige avveininger, og mens
mange gutter faller ned pa de “enkle”
losningene, velger jentene a si at de
ikke vet. Det ville vaere svert interessant
a ga inn og studere disse forskjellene
mellom gutter og jenter mer i dybden i en
kvalitativ undersekelse.






Jenter og naturfag - en vanskelig

kombinasjon?

Fra gammelt av har naturfag og
realfagene generelt vert “guttefag”.
Sa seint som pa 1960-tallet var det sa
a si bare gutter som tok realfaglinjen
i gymnasiet og pa universitetene ble
jenter som tok matematikk eller fysikk
oppfattet som sare, og var like sjeldent
som kvinnelige bussjaferer!

Né har det skjedd en god del i lopet av det
snaue halve arhundret som har gétt siden
sekstitallet. Det er i alle fall ingen som
lofter et oyebryn over & se en kvinnelig
bussjafer lenger. Og det er heller ikke noe
sjeldent syn a treffe pa jenter som studerer
kjemi og fysikk, selv om andelen ungdom
som velger realfag har vist en fallende
kurve i lang tid. Men har vi kommet
dit hen at naturfaget har den samme
appell hos jentene som guttene? I 1995
gjennomferte man den internasjonale
TIMSS-undersokelsen, som kartla elevers
holdninger, erfaringer og kunnskaper i
naturfag og matematikk. Elever fra en
rekke land fikk de samme spersmalene
og oppgavene. Et av de overraskende
resultatene i denne undersokelsen var at
man fant at det var blant norske elever at
forskjellene 1 holdning til faget mellom
jenter og gutter var sterst. Dette ma sies
a veere bemerkelsesverdig i et land hvor
likestilling mellom kjennene har veert
sterkt fokusert over lang tid, og ikke
minst i skolen. Da man gikk i gang med
a revidere lereplanen for grunnskolen
pa 90-tallet, var man klar over denne
situasjonen, og det var helt klart et mal
a utvikle et fag som i innhold og metoder
hadde mer lik appell til jenter og gutter.
Men som man har erfart mange ganger,
er det lang vei mellom en intendert plan
og den som iverksettes av larerne og
oppleves av elevene. S&, et vesentlig
sporsmal nar man skal vurdere Reform
97 for natur- og miljefaget, er om man
har klart & engasjere jentene i faget mer
pa lik linje med guttene.

La oss sla det fast med en gang, jenter
misliker ikke naturfag, i alle fall ikke
jentene pa mellomtrinnet. To av tre svarer
at de liker faget godt. Jentene rangerer
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faget etter samfunnsfag og norsk, men
foran KRL og matematikk. Guttene pé sin
side har bare samfunnsfag foran natur- og
miljofag.

Har det skjedd noen utvikling i ensket
retning nar det gjelder forskjellene
mellom jenter og gutter etter at reformen
har fatt virke i fem ar? Vi stilte elever
i 2002 de samme sporsmalene som i
TIMSS-undersekelsen for & fa vite noe
om dette. Resultatene viser at jentene er
blitt mer positive til natur- og miljefaget.
Dette er tilfellet bade nar det gjelder
hvordan de liker faget generelt, om de
liker & leere det, om de synes det er artig
og om de mener at naturfag er viktig.
Kun pa ett spersmal fra TIMSS fant vi
en markant nedgang, og det gjelder om
de kan tenke seg a ha et yrke i framtiden
hvor de kan bruke naturfag. Her er
jentene klart mer negative na.

Reformen har hatt en positiv effekt for
jentenes interesse for faget, men, og
det er et stort men, til tross for dette,
er forskjellen mellom jenter og gutter i
holdning til faget blitt enda sterre enn den
var i 1995. Det er ett unntak fra dette. Pa
spersmalet om naturfag er viktig for alle,
var det en svak overvekt av gutter som
svarte positivt pa dette i 1995, mens dette
er endret til en svak overvekt av jenter
som svarer det samme i 2002. Til tross for
dette er bildet at endringen i holdninger til
faget hos guttene har vert enda sterkere i
positiv retning enn for jentene. Det ser
derfor ut som guttene har profittert i enda
storre grad pa de endringene Reform 97
medferte for natur- og miljefaget. Men
ogsa hos guttene finner vi den samme
nedgangen i interesse for et framtidig
yrke hvor de kan bruke naturfag, selv
om interessen hos guttene er klart storre
enn hos jentene. Dette ber selvsagt
vekke bekymring, bade nar det gjelder
rekruttering til realfag generelt, men
spesielt nar det gjelder rekruttering av
jenter inn i fagomradet. Her ma vi kunne
si at Reform 97 ikke har hatt den enskede
virkningen.
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Vil gjerne ha en jobb hvor jeg kan bruke naturfag
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Et flertall av bade gutter og jenter sier at
de liker & leere naturfag, men det gjelder
flere gutter enn jenter. Det er ogsa flere
gutter enn jenter som sier de liker faget
sveert godt. Pa spersmal om de synes om
faget er kjedelig, er det noen flere jenter
enn gutter som sier dette. Det er en hoy
korrelasjon mellom hvordan de liker
faget og om de synes det er kjedelig,
noe som er naturlig. Jentene er klare pa
at de ikke ensker flere timer i natur- og
miljofaget, mens guttene er noe mer delt i
dette spersmalet. Svart mange av elevene
sier at de mener at faget er viktig for alle,
men her er jentene enda klarere pa dette
enn guttene. De aller fleste mener ogsé at
de vil fa nytte av det de larer 1 natur- og
miljofag, og her er det ingen forskjell
mellom kjonnene. P4 spersmal om de
liker & se program om naturfag pa tv, er
det tydelig at dette appellerer sterkere
til gutter enn jenter. Dette er en av de
fa spersmélene hvor jenter og gutter har
motsatt oppfatning. Et flertall av gutter
sier de liker & se naturfagprogram pa tv,
mens et flertall av jentene ikke liker det.

Vi vet fra videregaende skole at mange
finner naturfag vanskelig, og at det er en
viktig grunn til at elevene ikke liker faget.
Det er korrelasjon mellom hvor vanskelig
elevene synes faget er og hvordan de liker
faget ogsé pa 7. arstrinn. Men det ser ikke
ut som vanskelighetgraden er for hoy, to
av tre elever mener at stoffet i faget er
lett & forsta. Her er det ingen forskjeller
mellom jenter og gutter.

Det virker ganske klart at jentene, til
tross for at de ikke er negative til faget
og ikke synes det er vanskelig, er mindre
entusiastiske enn guttene. Hva kan vare
grunnen til dette? Er det lereren, er det
innholdet 1 faget, er det maten faget
undervises pa, eller er det rett og slett
en grunnleggende forskjell mellom hva
jenter og gutter interesserer seg for i vart
samfunn?

Det har vert vist i tidligere undersekelser
at leereren ubevisst har gitt guttene og
deres aktiviteter mer oppmerksomhet,
blant  annet 1  naturfag. Okt
oppmerksomhet og anerkjennelse bidrar
til at motivasjon og interesse for et fag
oker. Vi kan ikke si mye om dette ut fra
denne undersekelsen, bortsett fra at det
ikke synes & vere noen forskjell mellom
gutter og jenter i hvordan de oppfatter
lereren. Pa sporsmal til lererne, svarer

to tredjedeler at de ikke oppfatter noen
forskjell i interesse mellom jenter og
gutter. Bare en av fem larere mener at
guttene i klassen er mer interessert enn
jentene. Det kan tyde pé at leererne ikke
i tilstrekkelig grad er bevisst pa den
forskjellen i holdning vi finner mellom
jentene og guttene.

Innholdet 1 faget har tradisjonelt hatt
storre appell til gutter. Spesielt hvis
dette har veert knyttet til aktiviteter med
en teknologisk innretning. Eksemplene
som er brukt i lereverk og undervisning
har i sterre grad vart hentet fra guttenes
hverdag og interesscomrdde enn
jentenes. Imidlertid har forskning hatt
fokus pa dette. Man har bestrebet seg pa

a gjore innholdet i faget mer jenterettet.
Hvis innholdet i faget er vesentlig for
forskjellen 1 interesse hos jenter og
gutter, tyder var undersekelse pa at disse
bestrebelsene sé langt ikke har lykkes.

Jenter og gutter har forskjellig syn pa
hvordan de liker arbeidsmatene i faget.
Dette vil vi komme mer tilbake til. Vi kan
imidlertid si at stort sett liker jentene de
samme arbeidsmatene som guttene liker,
men kanskje ikke like godt. Og jentene er
mindre negative til en del arbeidsmater
som guttene ikke liker. Det er derfor klart
at arbeidsmatene leereren velger kan bidra
til & skape forskjeller i holdning til faget
mellom gutter og jenter, og at leererne ber
vare bevisst pa dette.
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Jenter og gutters holdninger til
arbeidsmatene i faget

Lareplanen uttrykker klart at det skal
legges til rette for et bredt spekter av
arbeidsmater og aktiviteter i natur- og
miljofaget. Elevene skal vare aktive,
de skal fa sanse og de skal gjore
undersekelser og utvikle evne til
undring og observasjon. Videre skal
arbeidet 1 faget stimulere til kreativitet
og naturglede. Bade jenter og gutter
skal utvikle positive holdninger til alle
sider av faget. Det er virkelig ambisiose
mal som lereplanen
setter opp for faget!
Kanskje det som virker
minst ambisiest er det
a gjore faget interessant
og spennende for bade
jenter og gutter. Men
dette er heller ikke noen
enkel oppgave. Hvordan
oppfatter  gutter og
jenter arbeidsmatene i
faget? Hva mener de
at de lerer noe av, hva
liker de og hva vil de
ha mer av? Dette skal vi
komme narmere inn pa i
det folgende.

Jenter  liker  bedre
enn guttene & jobbe
med skriftlige
arbeidsoppgaver.  Det
er ogsd flere jenter enn gutter som
synes de lerer naturfag ved & jobbe
med skriftlige oppgaver. Begge kjonn
vurderer omfanget av skriftlig arbeid i
natur- og miljefagstimene likt, men en
langt sterre andel av guttene uttrykker
onske om at man jobbet mindre med
skriftlige oppgaver. Vi vet fra flere andre
undersegkelser at jentene har bedre lese-
og skriveferdigheter enn guttene, sa det er
naturlig & anta at dette er en medvirkende
arsak til at jentene er mer positive til
a4 jobbe med skriftlige oppgaver. De
har mindre problemer med a uttrykke
seg skriftlig, og vil da ogsa fa bedre
tilbakemeldinger fra leereren pa dette.

Nér det gjelder hjemmearbeid og
aktiviteter rundt dette, er forskjellene
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mellom jenter og gutter tilsvarende
som for skriftlige arbeidsoppgaver.
Ingen er spesielt glad i hjemmearbeid,
men guttene er generelt mer negative.
De onsker at man far hjemmearbeid
sjeldnere og at det brukes mindre tid
til leksehering. Béade jenter og gutter
er skeptiske til laeringsutbyttet ved
hjemmearbeid, guttene litt tydeligere
enn jentene. Mye av hjemmearbeidet
bestér av lesing og skriving, hvor jentene

S

har et fortrinn. Dessuten er jentene ofte
mer pliktoppfyllende enn guttene i
denne alderen, sa gjennom godt utfort
hjemmearbeid oppnar jentene mer
anerkjennelse for arbeidet sitt enn guttene

gjor.

Det & sitte & here pé lareren i timen er
heller ingen spesielt popular aktivitet,
men elevene mener de lerer noe av det,
og her er guttene klarere pa dette enn
jentene. Jentene ensker & bruke mindre
tid pa 4 here pa lereren enn guttene.
Man har tidligere vist at gutter lettere
far oppmerksomhet fra leereren i en slik
situasjon hvor lerer snakker og stiller
spersmal til elevene. Det kan forklare at
guttene er mer positive til denne formen
for undervisning enn jentene.

Klassediskusjoner er mer populert
hos guttene enn jentene. De synes det
er morsomt a diskutere i timene og de
mener de lerer noe av det. De onsker
i storre grad enn jentene at dette skal
skje oftere. Her er en mulig forklaring
at guttene er mer frampa og styrende i
fellesdiskusjoner. Dermed far de mer
anerkjennelse gjennom denne type
aktivitet.

Prosjektarbeid er noe
et flertall av elevene
onsker mer av. Det
er noe sterre motvilje
mot  prosjektarbeid
blant guttene, denne
motviljen ser ut til
a vere knyttet til
hvor godt de liker
natur- og miljofaget
generelt.  Det er
ingen forskjell i synet
pa prosjektarbeid
blant elevene som
liker faget svert
godt, men  blant
de som liker faget
dérlig, er motviljen
mot  prosjektarbeid
sterkere uttrykt blant
guttene. Dette kan
ha noe sammenheng
med at produktet i et prosjektarbeid ofte
er skriftlig, som vi vet at en del av guttene
behersker darligere enn jentene.

Gruppearbeid er en vanlig arbeidsform
i faget, og jenter og gutter skiller ikke
lag 1 synet pad denne arbeidsformen.
Undersekelser har vist at gutter og jenters
rolle under elevevelser er forskjellige.
Guttene tar lett styringen, mens jentene
er mer passive. Et tiltak for a endre
pa dette er a dele inn i reine jente- og
guttegrupper. Var undersekelse viser at
dette ikke er vanlig pa mellomtrinnet.
Over 80 prosent av larerne sier at dette
skjer sjelden eller aldri.

A gjore forsok og eksperimentere er en
svart popular aktivitet hos begge kjonn,



men guttene liker dette enda bedre enn
jentene. Det gjelder bade at de synes det
er morsomt, at de larer noe av det og
at de ensker mer av denne aktiviteten.
Tradisjonelt er mange av de elevforsekene
som gjeres i skolen mer innenfor guttenes
interesseomrade. Pa sjuende arstrinn skal
de blant annet fa erfaring med elektrisitet
og eksperimentere med elektronikk. De
skal jobbe med modeller for a hente ut
energien i rennende vann og skille stoff i
blandinger ved hjelp av fysiske prosesser.
Mye av dette er aktiviteter hvor guttene
foler seg mer pa hjemmebane. Dette kan
forklare noe av forskjellen i holdning til
elevforsek mellom jenter og gutter.

Uteundervisning er ogsa populart, hvor
vi finner et tilsvarende menster som for
det & gjore forsek. Guttene er enda mer
positive til dette enn jentene. Begge
kjonn mener derimot at de leerer mye nar
de har uteundervisning og de ensker helt
klart mer av dette.

Bruk av datamaskin og internett i natur-
og miljefag er aktiviteter hvor vi kanskje
forventer at guttene er mest positive.
Men det viser seg at forskjellen mellom
kjonnene er svert liten. Vi finner en
liten forskjell i og med at det viser seg
at de som er mest skeptiske til & bruke
datamaskin og internett er jentene som
liker faget svaert godt. Her kan det tenkes
at de synes at tidsbruken er stor i forhold
til det faglige utbyttet de foler de far.

Rollespill og drama erundervisningsmater
som i folge bade elevene og larerne
benyttes lite i faget. Her finner vi klare
forskjeller i onskene til jenter og gutter.
Jentene onsker at rollespill og drama
benyttes oftere i natur- og miljofag, mens
flertallet av guttene vil ha det som na
eller sjeldnere. Dette er en av de klare
forskjellene vi ser mellom gutter og jenter
nar det gjelder synet pa arbeidsmater i
faget. Her er det en mulighet for & oke
interessen for faget blant jentene, men
uten at dette ma bety at guttene blir
mindre engasjert. Forsek hvor man bruker
drama for a belyse fenomener knyttet til
elektrisitet og partikkelmodellen viste
at jentene var i utgangspunktet mest
positive, men at guttene likte drama
like godt som jentene nar de fikk prove
det. Bade jenter og gutter hadde et godt
leringsutbytte, og dette pa et omrade
(elektrisitet) som med tradisjonelle
metoder forst og fremst appellerer til

guttene. Rollespill og drama er praktiske
undervisningsmetoder som ikke er del
av den klassiske naturvitenskaplige
tradisjonen, og hvor det er mulig &
bruke elevenes kreativitet pa en mate
som samsvarer godt med lareplanens
intensjoner.

Elevene, bade jenter og gutter ensker at
natur- og miljefaget skal vare elevaktivt
og innholde varierte og praktiske
arbeidsmater. Dette er ogsa larernes
oppfatning av hvordan faget ber vere.
Men dessverre ser det ut som at faget
fremdeles preges at teoripregede og
leererstyrte aktiviteter, stikk i1 strid med
mal og intensjoner i lereplanen. Lererne
peker pa mangelfullt undervisningsutstyr,
egen kunnskap og problemer med & finne
gode undervisningsopplegg som forhold
som reduserer mengden -elevaktiv og
praktisk undervisning.

Elevenes syn pa undervisningsmatene i
faget viser at det er et monster som skiller
mellom jentene og guttene. Guttene er
mer positive enn jentene til praktiske
aktiviteter og fellesaktiviteter i klassen.
Jentene er mindre negative enn guttene
til skriftlig arbeid og hjemmearbeid og
mer positive til nye arbeidsmater som

Gutter og jenters onsker om aktiviteter i
undervisningen

@nsker mindre

Besgke museer/bedrifter
Video/film

Internett

Bruker datamaskin
Uteundervisning

Elevene planlegger underv.
Elevforsgk

Gruppearbeid

Leerer viser forsgk

Prosjekt

Rollespill/drama

Diskusjon

Leerer gjennomgdr nytt stoff
Skriver av fra tavia

Leerer kontollerer skriftlig hjemmearb.
Leksehering

Leereren snakker hele tida
Skriftlig preve

Leser i leereboka

Skriftlige oppgaver

Leereren gir hjemmelekser

prosjektarbeid, rollespill og drama.
En del av disse forskjellene kan ha sin
arsak i forskjeller i ferdigheter mellom
kjonnene som begunstiger jentene i
aktiviteter som innebarer lesing og
skriving. Tradisjonelle aktiviteter i faget
som forsek og elevevinger appellerer
mer til guttene. Dette kan forklares med
at her er guttene temamessig mer pa
hjemmebane. Er da svaret for & minske
forskjellen i holdning til faget & gjore det
mer teoripreget og mindre praktisk? Dette
kunne nok ha som effekt at forskjellene i
interesse mellom jenter og gutter ble
mindre, men da sikkert med det resultat
at guttene hadde redusert sin interesse
for faget. Samtidig er heller ikke dette
hva jentene onsker seg mer av. Man ber
heller se etter undervisningsmater som
kan oke jentenes interesse uten a redusere
guttenes interesse. Og det kan se ut som
mer bruk av arbeidsméter som ikke
tilherer de tradisjonelle i faget som drama
og prosjektarbeid kan bidra til dette. Og
dette er metoder hvor man kan belyse
mange sider av faget, bade teoretiske
og praktiske. Samtidig er elevene aktive
og med i styringen og planleggingen
isteden for & vaere passive og larerstyrte.
Dette krever lerere som bade har faglig
kompetanse til & se mulighetene og
kompetanse i metodene som
skal tas i bruk. Mangel pa
slik kompetanse ser ut til &
vaere det vesentlige hinderet
for & utvikle naturfaget i en

e slik retning.

Stolpene mot hayre viser
aktiviteter elevene onsker
mer av, og stolpene mot
venstre hva de onsker
mindre av. De rode stolpene
er aktiviteter hvor guttene
har et klarere onske enn
Jentene (enten mer eller
mindre). De gule stolpene
viser aktiviteter hvor
Jentene har klarere onsker
enn guttene. For aktiviteter
med hvite stolper er det
ingen forskjell mellom
kjonnene
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Elevenes faglige prestasjoner

I lxreplanen er fagstoffet pid hvert
klassetrinn delt i fire hovedmomenter:
”Kropp og helse”, “Mangfoldet i
naturen”, “Stoff, egenskaper og bruk”
og “Det fysiske verdensbildet”. Vi har
35 flervalgsoppgaver fordelt pa disse
hovedmomentene og fra en kategori
som vi har kalt “Naturvitenskapelige
arbeidsmetoder”. Dette er tatt med
i undesegkelsen fordi ett av de fem
felles mala for natur- og miljefaget er
“at elevane kjenner til og har eving
i naturvitenskapeleg tenkjemate og
arbeidsmate”.

Vi har 19 oppgaver som er felles med
den norske delen av TIMSS (Third
International Mathematics and Science
Study). TIMSS utforte undersokelsen
varen 1995 pa elever som fulgte det
integrerte  orienteringsfaget 1 MS7.
Resultatene pa disse 19 oppgavene gir
oss en mulighet til & sammenlikne L97-
elevene med M87-elevene nar det gjelder
faglige prestasjoner.

Faglig niva og utvikling

Alle fagoppgavene er flervalgsoppgaver
der elevene skal velge det riktige svaret
blant fra 3 til 5 alternativer pa hver
oppgave. Flervalgsoppgaver er valgt
fordi de er raskere & besvare for elevene.

Elevene skéarer best pa oppgavene
under hovedmomentet “Vart fysiske
verdensbilde” med gjennomsnitt 57
prosent riktig svar p& hver oppgave. For
de andre hovedmomentene er resultatet
”Kropp oghelse” 51 prosent, "Mangfoldet
i naturen” 48 prosent, “’Stoff egenskaper
og bruk™ 38 prosent og for fagkategorien
”Naturvitenskapelige arbeidsmetoder” 38
prosent. Oppgavene under Vart fysiske
verdensbilde” er mer knyttet til hverdagen
for elevene enn oppgavene under de
andre hovedmomenta. Mesteparten av
det tradisjonelle fysikkfaget er i dette
hovedmomentet. Det er positivt at dette
fagomradet, som ofte blir betraktet som
vanskelig, kommer godt ut. Det er ogsa
positivt at elevene klarer & anvende
fysikkunnskapene pé hverdagsfenomen.
Ett av hovedmala for natur- og miljofaget
i L97 er ”Dei skal utvikle kunnskap om
og innsikt i teknologi, i ulike fysiske
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Eksempel pa fagoppgaver
Oppgaveeksempel fra ”Kropp og helse”

Nar vi svelger, gar mat og drikke gjennom spisereret ned i magesekken. Hva skjer
med maten og drikken nar den er i magsekken?

A. Ingenting, den bare venter pa & bli transportert videre

B. Neringsstoffene blir sugd ut, og resten fraktet videre ut i tarmen

C. Skadelige stofter blir adelagt for maten gar videre i tarmen

D. Bakterier i maten blir drept, og noe av maten blir brutt ned

7.kl Jenter Gutter

A 5 5 5
B 52 51 52
C 13 16 11
D* 26 25 27
() 4 3 5

Alle tall 1 prosent. Det riktige svaret er merket med *.

Dette emnet skal i folge L97 tas opp i 6. klasse.

Spersmalet krever kunnskap om fordeyelse og hva som skjer i de ulike delene
av fordeyelsessystemet. Bare 26 % av elevene velger riktig svaralternativ. Over
halvparten av elevene velger distraktor B og mener at det er i magesekkene
naringsstoffene suges ut. Alle de fire mest brukte lereverkene omtaler temaet
fordoyelse i 6. klasse. Det er fokusert pa at maten i magesekken blir tilsatt magesaft,
som er med pa & drepe bakterier og bryte ned maten i stadig mindre biter. Videre er
det fokusert pa at det er i tarmene blodet far tilfert neringsstoffer fra maten vi har
spist.

Dette var en av oppgavene under kropp og helse som var dérligst besvart. Riktig svar
under dette hovedmomentet var i gjennomsnitt 51 prosent pr oppgave.

Oppgaveeksempel fra ”Mangfoldet i naturen”

Hvilken viktig rolle spiller sopp i naturen?

A. Ingen rolle

B. Er god mat for dyra

C. Lager oksygen som dyra trenger for & puste

D. Bryter ned dede dyr og planter Bakterier i maten blir drept, og noe av maten blir

brutt ned
7.kl Jenter Gutter

A 8 8 9
B 17 16 18
€ 28 32 24
D* 42 40 45
() 4 4 4

Alle tall 1 prosent. Det riktige svaret er merket med *.

Dette emnet skal i folge L97 tas opp i 6. klasse. Mange elever kjenner til at sopp er
en viktig nedbryter av dede dyr og planter, men guttene i sterre grad enn jentene.
Distraktor C. ”Lager oksygen som dyra trenger”, velges i hoyere grad enn de andre
distraktorene, og av jentene i storre grad enn guttene. Arsaken til dette kan veere at
sopp betraktes som en plante. Alle de fire mest brukte leereverkene for 6. klasse er
inne pa at sopp har en viktig rolle i naturen som nedbryter av dede planter og dyr.




fenomen og i det fysiske verdsbiletet,
slik at dei kan bruke det i dagleglivet
og samfunnet”. Oppgavene under ”Stoff
egenskaper og bruk” er de mest teoretiske
og vanskeligere a knytte til hverdagen for
elevene. Dette kan vare grunnen til at
elevene gjor det svakere her. Pa de to
oppgavene som brukte begrepet kjemisk
reaksjon var L97-elevene bedre enn
M&87-elevene. Dette kan forklares med at
begrepet kjemisk reaksjon ikke var med
i M87 og derfor trolig i liten grad tatt
opp 1 undervisninga. Likevel er resultata
pa kjemioppgavene mye darligere enn
pé de andre oppgavetypene bortsett fra
oppgavene under “Naturvitenskapelige
arbeidsmetoder”. Dette kan komme
bade av at det er darlig med utstyr
for kjemiundervisning og at larerne
ikke har nedvendig kunnskap for slik
undervisning. Det darlige resultatet under
“Naturvitenskapelige  arbeidsmetoder”
tyder pa at denne delen ogsa er lite
arbeidd med. Dette er en viktig del av
L97 som ogséa kan virke utfordrende og
gjore faget spennende for elevene. Pa
dette omradet kunne ogsa larebeokene
veert bedre til & hjelpe laererne med gode

opplegg.

Pa oppgavene som er felles med
TIMSS har M87-elevene et litt bedre
gjennomsnitt enn  L97-elevene. Noe
av denne forskjellen kan forklares
med at noen av oppgavene er bedre

tilpassa lerebekene etter MS87 og
flere av oppgavene ble behandlet pa
samme klassetrinn som testen og

dermed ferskere for M87-elevene enn
for L97-elevene. Vi kan derfor ikke
konkludere med noen endring av de
faglige prestasjonene til L-97 elevene i
forhold til M87-elevene. Samlet for alle
oppgavene i denne undersegkelsen hadde
elevene i gjennomsnitt 47 prosent riktige
svar pa hver oppgave. Det var ferre enn
en av seks elever som hadde mer enn 60
prosent riktig, mens det var en av tre
elever som hadde mindre enn 40 prosent
riktig. Dette er flervalgsoppgaver, hvor
man ved ren tipping forventer et snitt pa
24 prosent pa hver oppgave. Ut fra dette,
vurderer vi de faglige prestasjonene som i
underkant av hva vi burde forvente ut fra
malene i leereplanen. Selvsagt er det ikke
enkelt & wvurdere vanskelighetsgraden

Oppgaveeksempel fra ”Stoff, egenskaper og bruk”

En blanding av jern og svovel varmes opp. Hva blir dannet da?

A. Etenkelt grunnstoff

B. To nye grunnstoff

C. En lesning

D. En legering

E. Enkjemisk forbindelse

Reform 97 TIMSS/M87
7.kl Jenter Gutter 7.kl Jenter Gutter
A 19 19 19 21 I8 24
B 9 9 8 11 11 11
C 6 6 6 5 6 4
D 6 5 7 8 6 11
JEJ 53 52 54 46 50 42
() 7 8 6 9 9 9
Alle tall i prosent. Det riktige svaret er merket med *.

Kjemisk forbindelse skal i folge L97 tas opp pa 5. klassetrinn. Alle leerebokene har
med forsek der en lager kjemiske forbindelser. Guttene og jentene svarer like godt

pa denne oppgaven.

M87-elevene ligger noe under vare elever, men spesielt er det her fa gutter som svarer

riktig.

Du har et par store hoytalere stdende pa gulvet. Men sa klager de i etasjen under pa at
lyden fra hoytalerne forstyrrer dem. Hva ville du legge under hoytalerne for & dempe

Oppgaveeksempel fra ”Vart fysiske verdensbilde”

lyden som gar ned til etasjen under?

A. En tykk jernplate

B. En tynn jenrnplate

C. En tykk treplate

D. En tykk bit skumgummi

E. En tynn bit skumgummi

7.kl Jenter Gutter

A 10 12 8
B 6 6 6
@ 12 15 10
D* 56 51 62
E 12 13 11
() 4 3 4

Alle tall i prosent. Det riktige svaret er merket med *.

I denne oppgava om anvendelse av kunnskaper om lyd i dagliglivet svarer elevene
bra, men guttene er mye bedre enn jentene. Lyd er pensum i 7. klasse, men bare to av

leereverkene tar opp hvordan en kan dempe lyd.




uten a ha noe a relatere den til, men alle
oppgavene ligger innenfor de emnene
og de mal laereplanen setter for faget pa
mellomtrinnet. Vi mener derfor at dette
tyder pé at de faglige mélene i leereplanen
er for ambisiese i forhold til det omfanget
faget har pd mellomtrinnet.

Jentene og guttenes svar pa

fagoppgavene

Av de 35 oppgavene er det ingen forskjell
i prestasjoner mellom kjonnne pa 18
oppgaver, mens jentene svarer best pa 6
oppgaver og guttene best pa 11 oppgaver.
P& hovedmomentene “Kropp og helse”,
”Mangfold i naturen” og oppgavetypen
”Naturvitenskapelige  arbeidsmetoder”
er det ingen forskjell mellom kjenna. Pa
hovedmomentet “’Stoff, egenskaper og
bruk” er guttene klart bedre enn jentene.
Guttene og jentene oppnar likt resultat pa
4 av disse oppgavene, mens guttene er best
pa 3 av oppgavene. P4 hovedmomentet
”Det fysiske verdensbilde” er det storst
kjennsforskjeller, idet guttene og jentene
oppnar likt resultat bare pa en oppgave.
Jentene svarer her best pd 3 oppgaver,
mens guttene svarer best pa 4 oppgaver.
Ser en narmere pa oppgavetypen, sa er
resultatet det tradisjonelle med guttene
best pa de “harde” fysikkoppgavene,
mens jentene svarer best pa de “myke”
fysikkoppgavene som f. eks. farger og
energi fra mat. Det er ett unntak: guttene
svarer best pa hvilke straler som gjor oss
solbrente, men det samme fant en ogsé pa
denne oppgava i TIMSS.

Leareplanen innforer en annen mate a dele
opp faget pa enn det tradisjonelle, f.eks. er
varoppgavene (geofagoppgaver) plassert
under “Det fysiske verdensbildet”,
mens oppgaver med faseoverganger
(fysikkoppgaver) er plassert under
”Stoff, egenskaper og bruk”. Nar vi
bruker tradisjonell fagoppdeling (fysikk,
kjemi, geofag og biologi) pa samme
mate som i TIMSS, far vi som i TIMSS
forskjell mellom jenter og gutter bare pa
fysikkoppgavene.

Nar en summerer svara pa alle oppgavene
itesten, sa ligger jentene etter guttene. Det
er svara pa fysikkoppgavene og tildels
kjemioppgavene som er hovedarsaka
til denne forskjellen, mens det pa de
andre oppgavetypene ikke er forskjell.
Reform 97 har ikke medfert bedring i
fagprestasjonene til jentene i forhold til
guttene.
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Eksempel fra kategorien
”Naturvitenskapelige tenke- og arbeidsmater”:

Ei jente mente at ei plante trengte mineraler fra jorda for & vokse bra. For a kontrollere
dette satte hun planten sin i jorda, slik som pa tegningen

Sallys )~

; .i Sand, mineraler og vann

I tillegg matte hun ha ei plante til. Tegningen viser forskjellige mater a
behandle
planten pa. Hvilken burde hun velge for & kontrollere om ei plante trenger

mineraler?
A. Morkn ska B3 Mokt skap . Sollys
A )<
. = .,
\\ 1N
Sand, mineraler og vann Sand og vann Bire sl

D. Sollys E. Sallys
P ]
J— %
J\ L& SRl
i [l

Sand og vann Sand og mineraler
Reform 97 TIMSS/M 87
7.kl Jenter Gutter 7.kl Jenter Gutter
A 11 11 12 9 7 11
B 7 7 7 11 16 6
C 7 7 7 12 14 10
D* 58 58 56 47 48 47
E 14 13 14 18 15 20
() 4 4 3 4 2 6
Alle tall i prosent. Det riktige svaret er merket med *.

Denne oppgava maler elevenes evne til kontroll av variable. Dette er jo en
sentral prosess i mange vitenskaper, men spesielt i naturfaga. Naturvitenskapelig
arbeidsmetode er lagt vekt pa i mala for det nye faget natur- og miljefag, men var
ikke lagt vekt pa i mala for orienteringsfaget.

Pa denne oppgava svarer L97-elevene mye oftere rett enn M87-elevene.




Natur- og miljgfaget — preget av
teori, laerebok og laererstyring?

I lzreplanen for natur- og miljofaget
framheves det sterkt at aktiviteter
skal ha en sentral plass. Elevene skal
sanse, observere, gjore forsek og
gjore feltarbeid. De skal ove seg i a
planlegge og gjennomfere aktiviteter
og forsek. De skal videre ha tilgang pa
informasjonsteknologi og bruke denne
der det er et naturlig hjelpemiddel i faget.
Samlet sett er dette en sterk foring for a
sikre undervisningen en mer praktisk og
mer elevaktiv retning. Men 1 hvilken grad
har natur- og miljefaget blitt et praktisk
og elevaktivt fag?

Med bakgrunn 1 lareplanen har vi
altsd valgt & ha et spesielt fokus pa
elevaktive og praktiske arbeidsmater.
Vi har bedt elevene angi hvor ofte ulike
arbeidsmater benyttes i faget. Resultatet
viser et tydelig menster. Tar vi for
oss de ti arbeidsmatene som elevene
har registrert som de vanligste, er atte
teoripregete/lererstyrte. Disse gar pa
kateterundervisning, gjennomgang og
kontroll av hjemmelekser og lesning
i og arbeid med skriftlige oppgaver i
leereboka. De elevaktive arbeidsméter
som elevene rapporter som vanligst;
diskusjon, kildesek og gruppearbeid,
er ogsa relativt teoripregete. Blant de
minst vanlige arbeidsmatene finner vi
de som er bade elevaktive og praktiske,
rollespill, uteundervisning, elevforsek
og prosjektarbeid. Dette er arbeidsmater
elevene liker, som de vil ha mer av og
som de mener de laerer mye av.

Na skal man vere klar over at det bildet
som tegnes over ikke nedvendigvis gir
et riktig bilde av tidsbruken for de ulike
aktivitetene. Et prosjekt kan strekke seg
over lang tid, men er likevel mindre
vanlig (les hyppig) enn for eksempel
at leereren gir hjemmelekser. Men
tidsmessig kan prosjektarbeidet likevel
vaere mer omfattende. Videre kan man
ikke forvente at noen skal ha elevforsek
1 hver time. Det er likevel tankevekkende
at elevene pd 7. arstrinn rapporterer at

prover er mer vanlige enn elevforsek og
at skriftlige oppgaver, lesing i laeereboka
i timene og gjennomgang av lekser
er de vanligste aktivitetene 1 natur-
og miljofaget. Ser vi pa hva lererne
sier om arbeidsmatene, mener de at
praktiske og elevaktive arbeidsmater
brukes oftere enn hva elevene mener.
Men ogsa larernes svar viser at faget er
teoripreget og lite praktisk og elevaktivt.
Eksempelvis sier over 70 prosent av
leererne at klassen sjelden eller aldri er pa
ekskursjon, 25 prosent har sjelden eller

aldri uteundervisning eller elevforsek og
narmere 30 prosent bruker prosjektarbeid
sjelden eller aldri. Bade elevene og
leererne tegner altsa et bilde av det som
skjer i natur- og miljefagundervisningen
som ligger langt unna intensjonene og
malene i lereplanen. Det er vanskelig a se
hvordan man skal formidle opplevelser og
naturglede og stimulere til nysgjerrighet
og undring hvis faget legges sa teoretisk
opp. Det er tydelig at man har et godt
stykke igjen for lereplanen folges pa et
sa viktig omrade som arbeidsmater.

Hvor ofte brukes ulike
arbeidsmater?

Jobber med skriftlige oppgaver
Leerer gir hjemmelekser

Leser i leereboka

Leerer gjennogdr nytt stoff
Laereren snakker hele tida
Laereren kontollerer hjemmearbeid
Vi diskuterer

Laereren herer elevene i leksa
Elevene skriver av fra tavlia
Gruppearbeid

Leerer viser et forsgk

Prove

Prosjektarbeid

Elevforsok

Lysbilder/film/video
Uteundervisning

Besoke museer/bedrifter
Data/internett

Elevene med og planlegger underv.

Rollespill/drama

Sjelden
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Elever og leerere - opplever de det
som skjer i faget pa samme mate?

Niér vi ber elever og lerere & si noe om
hvorofte ogmyeulike undervisningsmater
brukes i faget, er det en ideell forventning
at svarene skal vere de samme. Bade
leerere og elever beskriver den samme
virkeligheten, nemlig hva som skjer i den
enkelte klassen. Men oppfatter de hva
som skjer i undervisningen pa samme
maten.

Jevnt over finner vi et rimelig samsvar
mellom hva lererne mener skjer og
elevenes oppfatning. Det vil si at hvis
laereren mener at en aktivitet skjer ofte,
mener elevene ogsa det, og omvendt.
Tar vi et eksempel og sammenlikner to
klasser hvor den ene lereren sier at de
har prosjektarbeid oftere enn hva den
andre leereren oppgir, er det sannsynlig
at vi finner en slik forskjell hos elevene
i de to klassene ogsd. Men hvor ofte er
det ikke sikkert at laereren og elevene i
klassen er helt enige om. Hvis lereren
svarer ofte, kan det godt tenkes at
elevenes svar har hovedtyngden pd av
og til. Hvis vi tar gjennomsnittet av
leerernes svar og sammenlikner med
gjennomsnittet av elevenes svar, finner
vi et interessant monster. De aktivitetene
leererne mener foregar oftere enn elevene
er uteundervisning, bruk av datamaskin
og internett, elevforsek, at elevene er
med og planlegger undervisningen,
klassediskusjoner ~ og  ekskursjoner.
Derimot det at leerer star og snakker, at
elevene far eller hores i leksa, at de har
skriftlig preve eller oppgaver, at de leser
ilaereboka, er alle aktiviteter som elevene
mener skjer oftere enn lererne. Det er et
tydelig monster her. Det lererne mener
skjer oftere enn elevene er aktiviteter hvor
elevene er aktive, hvor undervisningen er
variert og praktisk og i samsvar med hva
leereplanen sier. Elevene derimot mener at
leererstyrte, teoripregede og tradisjonelle
aktiviteter foregar oftere enn leererne.

Hva kan forklaringen veere pa at elever
og lerere oppfatter undervisningen
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i natur- og miljefaget pa en slik ulik
mate? Vi mener at forklaringen er ganske
enkel, og har med onske og forventning
a gjore. Larerne har et enske om at
faget skal vere elevaktivt og mindre
teoripreget. Dessuten vet de at det er
slik undervisningen ber vare i1 folge

leereplanen. Nar laereren da rapporterer
om en aktivitet, vil han eller hun gjerne
trekke fram det de mener er positivt,
og svaret kan kanskje ogsad inncholde
et element av hvordan de ensker at
undervisningen skal vere. Elevene ensker
ogsa at undervisningen skal vaere praktisk

Elevene og lerernes oppfatning av
undervisningsmater

Leereren snakker
Lekseharing

Leser i leereboka

Laereren gir hjemmelekser
Skriftlig prove

Skriftlige oppgaver
Skriver av fra tavla
Rollespill/drama

Prosjekt

Besoke museer/bedrifter
Diskusjon

Elevforsek

Elevene planlegger underv.

Bruker datamaskin

Figuren viser den relative forskjellen i hvor ofte elever og lcerere mener at
ulike aktiviteter foregar i natur- og miljofag. Seylene mot hayre representerer
aktiviteter elevene mener foregar oftere enn leererne, og saylene mot venstre er
aktiviteter som lcererne mener foregar oftere enn elevene.



og variert, men de fester seg sterkere ved
de sidene av faget de ikke er sa begeistret
for. Disse oppfattes & skje hyppigere enn
de kanskje foregar, mens de aktivitetene
elevene liker godt opplever de at skjer
sjeldnere en de i virkeligheten gjor.
Paradoksalt nok kan altsa den samme
holdningen til en aktivitet hos elever
og larere fore til at den ene gruppa
overrapporter hyppigheten av aktiviteten,
mens den andre underrapporterer. Det vil
derfor veere rimelig & forvente at det beste
anslaget for hvor ofte en aktivitet skjer er
4 finne mellom hva lereren sier og hva
elevene i klassen rapporterer.

Elever og larere kan altsd gi uttrykk
for noe forskjellig oppfatning av hva
som skjer i timene. Gjelder det samme
for deres ensker om hva som skal skje
i undervisningen i natur- og miljofag?
Leaererne svarer at det flest av dem ensker
seg mer av, er elevforsek, ekskursjoner
og uteundervisning. Bruk av datamaskin/
internett, prosjektarbeid og at elevene
skal vare med pa planleggingen av
undervisningen, star ogsd heyt pa
leerernes “onskeliste”. Blant elevene er det
ekskursjoner, tv/video og uteundervisning
og bruk av datamaskin/internett som star
hayest i kurs. Men de er ogsa positive til &

vare med pa a planlegge undervisningen
og til elevforsek. Vi ser at mange av de
samme aktivitetene gér igjen for enskene
til bade elever og laerere. Faktisk er det
slik at alle aktivitetene som et flertall av
leererne onsker seg mer av, ensker ogsé
et flertall av elevene seg mer av. Vi ser
ogsa at dette er aktiviteter hvor elevene
er aktive, som kombinerer teori og
praktiske aktiviteter. Altsa er elevenes og
leerernes felles ensker for hvordan faget
skal vaere godt i overensstemmelse med
leereplanens mal og intensjoner.

Elevaktiv og praktisk undervisning
— har det noen betydning?

Selv om det generelle bildet er at
undervisningen 1 natur- og miljofaget
preges av teori, lerebok og lererstyrte
aktiviteter, varierer mengden elevaktive
og praktiske arbeidsmater mye fra klasse
til klasse. For & studere denne variasjonen
og hvilken betydning elevaktive og
praktiske arbeidsmater har, har vi delt
klassene i1 seks grupper etter mengden
elevaktive  arbeidsmater.  Gruppene
er nummerert fra 1 (minst elevaktive
arbeidsmater) til 6 (mest elevaktive
arbeidsmater). Ved & studere hvordan
andre faktorer varierer mellom disse
gruppene, kan vi si noe om betydningen
arbeidsmatene har for undervisningen i
natur- og miljofaget.

Faglige kunnskaper og ferdigheter
Et vesentlig méal med undervisningen
er at clevene skal tilegne seg faglige
kunnskaper og ferdigheter. Kan vi se noen
forskjell her mellom de klassene som har
stor grad av elevaktive arbeidsmater og
de som i liten grad bruker dette? Ser vi
pa klassenes resultat i den faglige testen
kan det se ut som det er en sammenheng,
de klassene med minst elevaktivitet
scorer gjennomsnittlig lavest pa testen.
Imidlertid er variasjonen i hver gruppe sa
stor at forskjellen mellom gruppene ikke
er statistisk signifikant. Vi kan derfor
ikke konkludere med at de klassene som

har en undervisning med mye elevaktive
og praktiske arbeidsmater oppnar et
hoyere faglig nivd enn de andre. Men
det er heller ingenting som tyder pa det
motsatte, at det & forlate den teoripregete
og lererstyrte undervisningen svekker
elevenes faglige niva.

Holdning til faget

Ut fra atte enkeltvariabler har vi laget
en samlevariabel som gir et bredt mal
pa elevenes holdning og interesse for
faget. Gjennomsnittlig verdi av denne
holdningsvariabelen satt opp for hver
av de seks gruppene for elevaktive
arbeidsmater. Sammenlikner vi disse
verdiene, ser
vi en Kklar
forskjell
i elevenes
interesse  og
holdning til
natur- og
miljofaget
som kan
relateres il
arbeidsmater.
Dette
tyder pa at
undervisning
der elevene er
deltakende og
aktive og hvor

Gruppe 1 Gruppe 2

Gruppe 3

faget er lagt praktisk opp eker interessen
blant elevene. Sammenhengen mellom
elevaktive arbeidsmater og interesse for
faget gjelder bade jenter og gutter. Ser vi
pa hva clevene ensker, er alle klassene
positive til mer elevaktivitet, men ensket
er mest uttalt i klassene som har minst
elevaktivitet. Dette viser at man har et
stort potensiale for & bedre interessen
for faget hos elevene gjennom & endre
arbeidsmater. Dette spesielt siden vér
undersokelse tyder pa at de praktiske og
elevaktive arbeidsmétene er tatt i bruk i
mindre grad enn hva laereplanen har som
intensjon.

Holdning til natur- og miljefaget

Gruppe 4 Gruppe 5  Gruppe 6

Elevaktive arbeidsmater
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Planer for framtidig yrkesvalg
Er det noen sammenheng mellom @nske om yr'ke hvor man kan bruke ﬂd‘l’l.ll"f(lg
arbeidsmater og elevenes syn pé det & fa
en jobb hvor de kan bruke naturfag? Ut
fra elevenes svar, ser vi at 1 klassene med
mest elevaktive arbeidsmater finner vi
en mer positiv holdning til et naturfaglig
yrkesvalg enn i klassene med minst
elevaktive arbeidsméter.

Manglende rekruttering til realfaglige
yrker er en vesentlig bekymring. Det er
ikke sé overraskende at nar arbeidsmatene
i faget pavirker elevenes interesse, har
dette ogsd betydning for hvor positive
de er til & velge et yrke knyttet til faget.
Teoripreget og larerstyrt undervisning
skaper liten interesse og svekker
rekrutteringen til fagomradet. Dette er
et vesentlig moment som ma vektlegges
sterkt nar leereplanen skal revideres.

Gruppe 1  Gruppe 2 Gruppe 3 Gruppe 4 Gruppe 5 Gruppe 6

Elevaktive arbeidsmater

Miljeengasjement og holdning til Holdning til miljespersmal
miljespersmal

Lareplanen  vektlegger sterkt  det
miljobevisste  mennesket, og  at
undervisningen skal fokusere pa elevenes
bevissthet og holdninger i miljospersmal.
Natur- og miljofaget star sentralt her.
Ved & sammenlikne holdningene som
kommer til uttrykk 1 undersekelsen
om miljeengasjement ser vi at
miljoengasjementet er lavest i klassene
med minst elevaktive arbeidsméter og
storst i klassene med mest elevaktive
arbeidsmater. Det er svert interessant
hvis arbeidsmatene i undervisningen sa
direkte pavirker elevenes holdninger og " Gruppe 1 Gruppe 2 Gruppe 3 Gruppe 4 Gruppe 5  Gruppe 6
engasjement 1 miljospersmal. Imidlertid Elevaktive arbeidsmater

vil vi vaere litt varsomme med & trekke
for bastante konklusjoner pa bakgrunn
av en kvantitativ undersekelse. Dette

er en problemstilling det vil vare Holdning til leereren

o

svert interessant & folge opp med
mer inngaende studier. Kan man finne
sammenhenger som styrker og forklarer
at arbeidsmétene i natur- og miljefaget
sa direkte pavirker elevenes holdninger i
miljespersmél, ber dette fa konsekvenser
ikke bare for hvordan faget undervises,
men ogsa hvilken posisjon og omfang
faget har i grunnskolen.

Elevenes holdning til lzereren i
natur- og miljefag

Forholdet mellom lereren og elevene
er svart vesentlig bade for elevenes
og lererens trivsel og arbeidsmilje. Et
positivt syn pa lereren og det han/hun

Gruppe 1  Gruppe 2 Gruppe 3 Gruppe 4 Gruppe 5  Gruppe 6

Elevaktive arbeidsmater
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gjor 1 sin undervisning fremmer ogsa
leringsmiljeet. Vi ser at holdningen til
leereren er mer positiv i klassene med
mye elevaktive arbeidsmater enn i de
med lite. Dette tyder pa at arbeidsmatene
leereren legger opp til pavirker elevenes
holdning til lereren. Der hvor elevene
far vaere aktive, far vare med pa a
planlegge undervisningen og far jobbe
med praktiske oppgaver har elevene
en positiv oppfatning av lereren. De
mener at lereren gjor undervisningen
interessant og at de larer mye av
leereren. Det er svert interessant at vi
finner en s& klar sammenheng mellom
hva som skjer i undervisningen og
hvordan elevene vurderer lereren. Dette
viser at intensjonene i lareplanen om
hoy elevaktivitet i faget ogsa pavirker
forholdet elevene har til laereren.

Uro i klassen

Praktiske arbeidsoppgaver og
arbeidsmater hvor elevene er aktive kan
oppleves av leereren som mer ukontrollert
og at dette kan fore til mer brak og uro
i klassen. Bruker da lareren mer tid
pa & holde ro i klasser med elevaktive
arbeidsmater? Hvis vi sammenholder
leerernes svar pa dette i de seks gruppene
inndelt etter elevaktivitet ser vi at det
forholder seg motsatt, laereren bruker
mest tid pa & holde ro i klassene med
minst elevaktivitet. Altsd sa opplever
leererne som lar elevene fa vare aktive
mindre problemer med ro og orden i
klassen. Selvsagt kan man snu pa dette
og si at klasser som i utgangspunktet
er vanskelige 1 mindre grad kan slippes
”fri” 1 elevaktive arbeidsmater. Men

pa spersmal om praktisk arbeid gir for
mye uro i klassen, svarer de leererne som
benytter lite elevaktive arbeidsmater
at de ikke opplever dette som noe stort
problem, og ikke som et storre problem
enn andre larere. Derfor vil vi tolke
det slik at elevaktive arbeidsformer
engasjerer elevene mer og det er mindre
behov for & bruke tid til a holde ro i
klassen.

For mye elevaktivitet?

Det er interessant at gruppen av klasser
med hayest elevaktivitet (gruppe 6)
synes a skille seg noe ut fra det generelle
variasjonsmensteret. De positive
tendensene som gkt elevaktivitet synes
a gi, flater ut eller faktisk avtar litt i
denne gruppa. Det kan vere uttrykk for
at det finnes et metningspunkt, at for
mye aktivitet kan bli for anstrengende
og krevende for elevene. Det er iallefall
viktig 4 variere metodene, samme
metoden blir slitsom i lengden, uansett
hvor spennende den er i utgangspunktet.

Hvorfor brukes elevaktive
arbeidsmater i sa forskjellig grad?
Vi ser at det & bruke elevaktive
arbeidsmater i1 faget betyr mye béade
for elevenes interesse og holdninger,
hvordan de ser pa lereren og hvordan
arbeidsmiljoet i klassen er. Videre ser
vi at dette er en ensket arbeidsform
bade blant elever og lerere og dessuten
hva laereplanen legger opp til for
faget. Hvorfor benyttes ikke disse
arbeidsmatene mer, og hva gjor at det
varierer fra klasse til klasse? Vi har tatt
for oss en del forhold som kan tenkes a

Uro i klassen

Gruppe 1  Gruppe 2  Gruppe 3

Gruppe 4 Gruppe 5  Gruppe 6

Elevaktive arbeidsmater

pavirke bruken av praktiske og elevaktive
arbeidsmater i faget.

Klassen er en vesentlig faktor som
bestemmer hvordan undervisningen
legges opp og hvilke metoder som
benyttes. Man kan se for seg at det er
enklere & drive praktisk og elevaktiv
undervisning 1 mindre klasser enn
storre. Imidlertid finner vi ingen
sammenheng mellom klassestorrelse
og undervisningsmater. Heller ikke om
leereren vurderer klassen som faglig svak
eller sterk synes a ha noen betydning for
valg av undervisningsmetoder.

Pa speorsmal til lererne om hva som
virker begrensende for at de skal kunne
drive god naturfagundervisning, svarer
de utstyret pa skolen som den viktigste.
Vi har sett at skolene generelt er darlig
utstyrt for natur- og miljoundervisning.
Og utstyret har en viss betydning, en
del aktiviteter, som elevevelser og bruk
av data, har sammenheng med hvordan
skolene er utstyrt.

De fleste klassene har to uketimer i
faget, men en del klasser har mer enn
det. Det synes som om klassene med
flere enn to uketimer benytter elevaktive
arbeidsformer mer. Dette kan skyldes at
leererne oppfatter disse aktivitetene som
tidkrevende.

Laereren er avgjorende for hva slags
undervisningsmetoder det legges opp til i
faget. Sammenlikner vi leererne i de seks
gruppene av elevaktivitet, finner vi ingen
signifikante forskjeller nar det gjelder
kjonn, alder, utdanning eller kompetanse
inaturfag. Imidlertid ser vi at laererne som
minst bruker elevaktive arbeidsformer
har en mindre positiv holdning til
faget enn andre. Disse ser ogsa flere
problemer og hindre i sin undervisning.
Og det er vel slik at en som fokuserer
mest pa begrensninger i mindre grad ser
mulighetene. Det & drive elevaktiv og
praktisk undervisning er mer utfordrende
enn 4 jobbe tradisjonelt lererstyrt med
teorien. Det er derfor viktig at lererne
er bevisste pa at deres egen innstilling
til arbeidsmater og rammefaktorer kan
vare like styrende som rammefaktorene
iseg selv.
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Reform 97 og natur-

miljgfag —

Nir en lereplan skal evalueres, er det
naturlig & ta utgangspunkt i planens mal
og intensjoner. Imidlertid er leereplanen
for Reform 97 sammensatt av mal pa
ulike niva og ulik detaljeringsgrad. Noen
av disse malene er enklere & vurdere
i forhold til om de er nadd enn andre.
Dette gjelder mélformuleringer som sier
at elevene skal utvikle kunnskap om eller
kjenne til, der de skal lere om eller fa
innsikt i. Det samme gjelder de mal som
spesifiserer bestemte aktiviteter som &
gjore feltarbeid eller forsek/eksperiment
eller fa erfaringer gjennom spesifiserte
aktiviteter.

Men andre sentrale mal i leereplanen
sier at elevene skal utvikle fantasi,
skaperevne og interesse for a forske ut
omgivelsene. Videre skal de fa glede av
naturopplevelser og utvikle undring og
respekt for mangfoldet i naturen. Slike
mal er ikke like enkle & evaluere. Det
vi kan si noe om her er i hvilken grad
det i undervisningen legges til rette
for at elevene skal fa slike holdninger
og erfaringer. Man kan for eksempel
ikke f4 mye glede av naturopplevelser i
undervisningen hvis all undervisningen
foregar i klasserommet. Forskertrangen
stimuleres heller ikke i serlig grad hvis
leereboka er eneste hjelpemiddel. S& om
malene i seg selv er vanskelige & evaluere,
kan vi si noe om forutsetningene er til
stede for at de kan naes.

Det er vanskelig i denne type studie a
avgjere om resultatene vi finner er en
spesifikk folge av reformen og den nye
leereplanen. Laererne og elevene meter
faget i mange sammenhenger ogsa
utenfor skolen, og dette bidrar ogsd til
kunnskaper og holdninger til faget. Videre
mangler vi et godt referansemateriale fra
for reformen til & kunne si mye om hvilke
endringer som spesifikt kan knyttes til
reformen, selv om TIMSS-undersgkelsen
gir noen muligheter for ssmmenlikninger.
Det vi kan gjere, er & gi en beskrivelse

26

ble det en

av status, og sa relatere den til de mélene
leereplanen gir. Hvis malet i planen er
nadd, er det ikke sa viktig om dette har
skjedd som direkte resultat av reformen
eller ikke.

Vi har sammenfattet felles méal for faget og
andre overordnede foringer og intensjoner
ileereplanen i fire malformuleringer. Disse
er utgangspunktet for var evaluering. I
denne oppsummerende artikkelen vil vi
ta for oss disse malformuleringene og
diskutere status i forhold til disse. Der
hvor vi mener malene ikke er nadd, vil
vi forseke & peke pa tiltak for & endre pa
dette.

Jenter og gutter skal pa lik linje utvikle
kunnskaper, ferdigheter, engasjement,
interesse og holdninger til alle deler av
faget.

Béde jenter og gutter har jevnt over et
positivt syn pa faget, et syn som ser ut til &
ha blitt mer positivt etter gjennomferingen
av Reform 97 (sammenliknet med
TIMSS-undersgkelsen). Men forskjellen
i synet pa faget mellom kjonnene er
blitt forsterket. Den positive utviklingen
i holdning til faget etter Reform 97 er
sterkere hos guttene enn hos jentene.
Nér det gjelder kunnskaper, synes det
som de tradisjonelle forskjellene mellom
kjennene 1 stor grad er opprettholdt.
Guttene presterer bedre, og forskjellene
er primart knyttet til de “harde”
fagomradene fysikk og kjemi. Jentene
viser et mer positivt engasjement i
forhold til miljeproblematikk.

Vi vil derfor konkludere at det ennd
mangleren del forjenter og gutteropplever
faget pa lik linje, og at prestasjonene i
faget er like. Dette kan skyldes at fagets
fokus, innhold og arbeidsmater appellerer
sterkere til guttene enn jentene. Denne
problematikken ber fokuseres sterkere i
en kommende laereplan for faget.

Elevene skal utvikle kunnskaper og

0@
suksess?

ferdigheter i alle deler av faget som de
kan anvende i dagliglivet og i forhold til
samfunnet og miljoet rundt seg.
Dokumentasjon fra o-faget viste at
naturfaget, og spesielt fagomrader innen
naturfaget, var svakt vektlagt. Dette var
tydeligst for temaer knyttet til kjemi
og fysikk. Vére resultater tyder pa at
Reform 97 har medfert en bedring pa
dette omradet, spesielt for fysikkrelaterte
emner. Elevenes prestasjoner her er
like gode eller bedre enn for de ovrige
fagomréder. Laererne mener at reformen
har medfert en styrking av fysikk, men
at dette ikke gjelder i samme grad for
kjemi. Dette samsvarer med elevenes
prestasjoner i var undersgkelse. Elevene
demonstrerer tilfredstillende ferdigheter i
a anvende fag i dagligdagse situasjoner.
Generelt vil vi imidlertid vurdere de
faglige prestasjonene som noe svake i
forhold til ambisjonene i lareplanens
mal. Vi kan heller ikke pavise noen
endring 1 faglige prestasjoner i forhold
til situasjonen for innforingen av
reformen (sammenlikning med TIMSS-
undersekelsen).

Nér vi ser faget i forhold til samfunnet, er
det bekymringsfullt at sa fa elever synes &
veaere interessert i et framtidig yrke relatert
til faget. Denne bekymringen forsterkes
ved at det synes a veare en negativ
utvikling, langt feerre svarer positivt pa
dette spersmalet na enn i 1995. Selvsagt
skal vi ta med i betraktningen at 12-13
aringer flest ikke er veldig reflekterte pa
framtidig yrke. Videre har de heller ikke
oversikt over hvilke yrker dette kan dreie
seg om. Men dette sier utvilsomt noe om
naturfagets manglende status blant de
unge. Dette til tross for at de liker faget
godt.

Selv om det er forhold som kan gi grunn
til bekymring, vil vi likevel konkludere
med at Reform 97 har vert et skritt i
riktig retning for naturfaget. Gjennom
at faget er blitt skilt ut fra o-faget har



det blitt mer synlig og dermed mer
vektlagt i skolen. Til tross for skepsis for
reformen, er larerne nesten samstemte 1
at endringene som skjedde med Reform
97 har vert positive. Et vesentlig hinder
for & realisere gode intensjoner og mal
i lereplanen er at rammefaktorer som
lerernes kompetanse er svak og skolene
er mangelfullt utstyrt nar det gjelder
natur- og miljefag. Videre synes det
som at timetallet 1 faget er for knapt til
a gjennomfere intensjonene i en svart
ambisigs lereplan pa en god mate.

Elevene skal fa kunnskap og ovelse i
naturvitenskaplig historie, tenke- og
arbeidsmiite.

Malt med resultatene i var undersekelse
ser det ut som dette er lite vektlagt
i faget til tross for at det er klart
poengtert i leereplanen. Elevene, i hvert
fall p4& mellomtrinnet, synes & ha liten
ovelse i & tenke og resonnere med
basis 1 naturvitenskaplige metoder.
Undersekelsen var viser at arbeidsmater
som prosjektarbeid, elevforsek og
feltarbeid er lite vektlagt i faget. Dette
er nettopp arbeidsmater hvor elevene
kan fa praktisk ovelse 1 anvendelse
av  naturvitenskaplige  tenke- og
arbeidsmater.

Vi konkluderer derfor med at pa dette
omradet er intensjonene i laereplanen
gode, men at man ikke har nddd malene.

Elevene skal mote et bredt spekter av
arbeidsmdter og gjennom praktiske
aktiviteter fa opplevelser, ferdigheter og
erfaring som kan anvendes i praktiske
gjoremadl.

Var undersekelse viser at svert mange
elever meoter et natur- og miljefag som
er teoretisk og leererstyrt. Vi ser at dette
har betydning for deres holdning til faget
og holdning til leereren. Videre ser vi at
det pavirker elevenes enske om framtidig
yrkesvalg. Vi har derfor dokumentert
at leereplanens mal og intensjoner om
varierte og praktiske arbeidsmater er
viktige, men at de ikke blir realisert i
samsvar med planene. Dette til tross for
at bade elever og larere er positive og
onsker faget i en mer praktisk retning.
Det kan se ut som manglende faglig
kompetanse hos lereren, darlig utstyrte
skoler og fa timer i faget er faktorer
som medvirker til at faget har preg av
teorifag.

Vi konkluderer dermed med at
lereplanens mal og intensjoner pa
dette omradet er gode, men at tiltak
ma settes inn for at de skal nas i sterre
grad. Heving av larernes kompetanse
gjiennom grunnutdanning, etter- og
videreutdanning er tiltak vi mener vil
kunne ha stor betydning. Dette er ogsa
onsket av laererne. Utstyrssituasjonen ma
bedres. Okning av timetallet i faget vil
ogsa ha positiv effekt.

Suksess eller fiasko?

Som avsluttende vurdering av Reform 97
for natur- og miljefaget pa grunnskolens
mellomtrinn vil vi framheve det positive
at elevene synes a like faget og at leererne
liker a undervise det. Det er anske og vilje
til & utvikle faget videre i trad med mél og
intensjoner i leereplanen. Laererne mener
at reformen har betydd en reell endring
for faget og at denne har vert positiv.
Dette er ogsa vart generelle inntrykk.

Det negative er at til tross for elevenes
positive holdning er det f& som ensker
seg et framtidig yrke relatert til faget.
Dette til tross for at de mener at faget
er viktig. Faget er fremdeles for mye
teoripreget, spesielt opplever elevene det
slik. Vi ser det ogsé som negativt at man
ikke har klart & jevne ut de forskjellene vi
finner mellom jenter og gutter. Dette var
sterkt fokusert da planen ble utviklet, og
man hadde et hdp om at reformen skulle
bidra til & endre kjennsforskjellene, som
1 internasjonal sammenheng var store. Sa
har ikke skjedd, snarere virker det som
om forskjellene har gkt. Dette oppleves
som et stort paradoks i et land som er
sterkt profilert pa likestilling mellom
kjennene.

Erreformen blitten suksess for naturfaget?
Det avhenger vel av hvilke forventninger
man hadde i utgangspunktet. Det er helt
klart at det er langt igjen til leereplanens
mal er innfridd. Planen er
ogsa svart ambisigs, og det
var nok urealistisk & forvente
at den skulle bli gjennomfort
fullt ut. Vi mener likevel
at reformen innebaerer et
loft for naturfaget, og at pa
mange omrader ser vi en
utvikling 1 riktig retning.
Kanskje viktigst av alt, vi ser
at bade lerere og clever liker
natur- og miljefaget.

Pa tur mot framtidas
naturfag!
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