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Elsa Lofsnzes

FAGFELLEVURDERT

Lzererstudentenes teori- og
praksistilknyttede leering

Artikkelen drafter lcererstudenters opplevelser av teoretisk og praktisk
leering, og hvordan de ut fra disse opplevelsene i utdanningsinstitusjon og
praksisoppleering i begynnelsen av sin utdanning ser betydningen av en
integrert teoretisk og praktisk forstdelse. Utgangspunktet er studentenes

~opplevelse av starten pad studiet med temaet teorier om leering og hvordan

de forstdr og oppfatter praksistilknytningen i forhold til videre temaer i
hostsemesteret. Med dette utgangspunktet avdekkes deres opplevelser av
praksistilknyttet teori og teoritilknyttet praksis og deres forstielse av
betydningen av slik integrert lcering innen de utdanningsrammer de opp-
lever som stotte for mdlsetningen om integrert leering.

INNLEDNING

Praksis er primer leringsarena for lereryr-
ket (Fibzk Laursen, 2008). Selv om vi taler
om profesjonelle lerere, som har en utdan-
nelse med betydelig teoretisk aspekt, er
hovedparten av de handlinger som de foretar

seg 1 undervisningssituasjonen basert pd
skjenn og praktisk innsikt (ibid.). I det leerer-
studentene i starten pa larerutdanningen gar
fra utdanningsinstitusjon til praksisopplee-
ring og tilbake til utdanningsinstitusjonen,
kan det veere lett 4 identifisere laererarbeidet

mellomtrinn™, 2002,

Elsa Lafsnces, Forsteamanuensis Hagskolen i Nesna. Allmennlcererutdanning. 20 drs grunnskoleerfa-
ring. Undervist ved Hogskolen i Nesna fra 1987. Dr.grad fra NTNU: "Gyldighet og takt i samfinnskunn-
skapsundervisningen. Lereres tenkning og undervisningsplanlegging i samfunnsfag pd fadeltskolens
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med det & vare larer for elevene i stedet for
4 holde fast pd sin rolle som larende
(Ottensen, 2006). Dette kan gjore at studen-
ter, til tross for at betydningen av teoretisk
og praktisk integrert laering er presisert, kan
innta noe forskjellige perspektiver pa betyd-
ningen av praktisk og teoretisk lering. Pa
denne bakgrunn undersekes her hvordan
lzrerstudenter i begynnelsen av sin lererut-
danning opplever praksistilknyttet teori 1
utdanningsinstitusjonen og teoritilknyttet
praksis i praksisopplaringen.

Verken teori eller praksis fins i ren form Det
er alltid et gradsspersmal. Bak enhver hand-
ling ligger en form for teoretiske betrakt-
ninger, den form for teori som Korthagen
(2001) betegner som teori med liten t. Teori
med stor T (ibid) er forskningsbasert teori
som skal bidra til 4 overvike og kontrollere
de mer private teoriene med liten t. Den vik-
tigste jobben teori kan gjere, er & beskrive
fenomener.

Praktiske perspektiver eksisterer bide som
forstehiands og annenhands erfaringer
(Methi, 2007). Annenhands erfaringer er det
studentene kan lere av andres erfaringer, og
som de kanskje kan relatere til nir de senere
selv meter lignende erfaringer. Forstehdnds
erfaringer er de praktiske erfaringene de selv
gjar. I lererutdanningsinstitusjonen far stu-
dentene gjennom eksemplifisering og dref-
tinger i plenum eller gruppe i hovedsak
annenhands erfaringer. I praksisopplaringen
far studentene de nedvendige ferstehdnds
crfaringene. Forstehands erfaringer og
refleksjoner over disse erfaringene er ned-
vendig for & transformere kunnskap om
leererarbeid til en personlig anvendbar kunn-
skap (Kvernbekk, 2005).

A stille opp en dikotomi mellom teori og
praksis underkommuniserer sammenhenger
og begrenser forstdelsen av de betingelsene
som ligger til grunn for samspill (Grimen,
2008). Et analytisk skille mellom leringen i
leererutdanningsinstitusjon og praksisoppla-
ring er likevel nyttig for 4 fa fram sier ved
hvordan studentene forstdr sin kunnskaps-
bygging for lererrollen (Smeby, 2010).

KRAV TIL UTVIKLING AV STUDENTENES
FORSTAELSE AV BETYDNINGEN AV A
INTEGRERE TEORETISK OG PRAKTISK
LARING

Tilretteleggingen for sammenheng mellom
teoretisk og praktisk lering kan ikke forstés
som en teknisk sak. Integrering av teoretisk
og praktisk forstielse m4 ses i et semantisk
teoriperspektiv (Kvernbekk, 2005) der
leringsmal inngdr i en dynamisk interak-
sjon med forstéelse av mange andre forhold,
og der endringer i en eller flere faktorer ma
fore til endringer i en eller flere andre fakto-
rer. Nye maélsetninger og den informasjon
som er knyttet til disse malsetningene méa
passe inn i forhold til den forstaelsen som
den enkelte fra for har. Det gjelder bade stu-
dentene og praksislarerne. Det ma utvikles
et eierforhold til malsetningen. Dette er
grunnen til at det mé etableres et godt sam-
arbeid mellom lererutdanningsinstitusjon
og praksisopplering. Hvis praksislareren
for eksempel i sterre grad ser seg selv som
leerer for elevene enn som leerer for studen-
tene, vil det lett bli vektlagt at studentene
skal f4 trening i & undervise mer enn & bli
kritisk laeerende (Ottesen, 2006). Hvis prak-
sislereren ikke har et bevisst forhold til
betydningen av teori, vil det kanskje ikke bli
gitt oppmerksomhet til de teoriene studen-
tene har lart i utdanningsinstitusjonen.
Derfor kan ikke mdlsetninger ensidig dikte-
res av utdanningsinstitusjonen (Richardson,
2010) hvis alle praksislererne skal utvikle
et eierforhold til malsetningene. Det méi
eksistere en felles bevissthet om betydning-
en av mdlsetningene og strategier for &
skape sammenhenger mellom teoretisk og
praktisk lering.

De nasjonale retningslinjene for grunnskole-
leererutdanningene (KUD, 2010) framhever
at utdanningene skal fremme integrering av
teori og praksis, og at lererutdanningene og
praksisskolenc ma ctablere et langsiktig
samarbeid om undervisningsopplegg i prak-
sisoppleringen og lererutdanningsfagene .
Det framheves ogsa at dette forutsetter sam-
arbeid mellom praksislarere, studenter og
fagleerere.
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Som departementet papeker, krever samar-
beidet mellom larerutdanningsinstitusjon og
alle praksisskoler en langsiktig prosess.
Dette samarbeidet har i mange tilfeller enné
ikke kommet langt nok til at det eksisterer en
samforent forstielse av vektlegginger 1 stu-
dentenes kompetanseoppbygging.

Flere studier har vist at det har cksistert en
dérlig sammenheng mellom de teoretiske
delene og praksisopplaringen (Askling,
2006; Rasmussen, 2008). Ohnstad og Mun-
the (2010) refererer imidlertid til en under-
sekelse som viste at praksisleererne mente at
de oftere refererte til teori i samtale med stu-
dentene enn hva studentene mente. At prak-
sisleerernes teoretiske forstielse tydeliggjo-
res for studentene er en sentral malsetning
(Bransfjord & Darling-Hammond, 2005).
Det gir studentene et grunnlag for analyse og
forstaclse av sammenhenger. For at studen-
tene skal oppleve en malrettet leering, trengs
1 tillegg en felles forstdelse av hvilke teorier
og praksiserfaringer som kan gi maélrettet
lering for studentene, og at disse sammen-
hengene blir opplevd meningsfulle av stu-
dentene.

Gjeldende praksislereravtale (KUD, 2005)
innebaerer avtale med en praksiskole, ikke
bare kontrakt med den enkelte praksislarer.
Intensjonen er et samarbeid om praksisoppla-
ringen innen praksisskolen, og at den enkelte
skole velger ut som hvem som skal vare
praksislerere. Nir samarbeidet om praksis-
oppleringen ikke er kommet skikkelig i gang,
og det-blir dérlig kontinuitet i hvem som er
praksislerere, vanskeliggjores ogsd samarbei-
det med utdanningsinstitusjonen.

Utdanningsinstitusjonens planarbeid for
praksis er kanskje utviklet i samarbeid med
noen praksislerere som ikke er praksisle-
rere lengre. Det gjor at planarbeidet for prak-
sis og malsetninger knyttet til det § skape
sammenhenger mellom teoretiske temaer og
praksiserfaringer ikke oppfattes av praksis-
leereren slik det er tilsiktet. Styring fra laerer-
utdanningsinstitusjonen blir framtredende
og praksisskolen og praksisleererne fir ikke
nok eierforhold til mélsetningene (Hegen-
der, 2007; Hogskoleverket, 2008). Strategi-

ene for & integrere teori og praksis kan ikke
lykkes uten et omfattende samarbeid (Dar-
lig-Hammond, 2010).

I denne leringsprosessen ma dessuten stu-
dentene forsta seg selv som lerende mer enn
kun som lerere som vil lere & undervise
(Ottesen, 2006). I starten av utdanningen har
selvsagt den enkelte student behov for & se
seg selv som larere som skal lere & undervi-
se. Imitasjon er nedvendig i praksisopple-
ringen, men behgver ikke vare noen ukritisk
prosess (Fibxk Laursen, 2008). Dette per-
spektivet md ikke gé& pa bekostning av at de
ser seg selv som lerende. Man kan inspireres
og samtidig kritisk vurdere, videreutvikle
eller revidere det man har lert av mesteren.
Det forutsetter naturligvis vilje til personlig,
kritisk vurdering og at praksislareren stimu-
lerer til slik vurdering relatert til offentlig
anerkjent kunnskapsbase. Forskere har byg-
get bakgrunnsteppet for den kunnskapen som
dreftes 1 utdanningen, og bade lererutdan-
nere pa begge leringsarenaene og studentene
mi forseke & forholde seg til denne kunn-
skapsbasen (Hill-Jackson & Lewis, 2010).

Studentenes laring er personlig, og pavirkes
1 et spenningsforhold mellom teori og prak-
sis (Gilje, 2011) av mange forhold ut fra
leering bade i utdanningsinstitusjon, praksis-
opplering og allerede etablerte holdninger
til denne laeringen. Mange studenter synes
det er vanskelig & arbeide malrettet, og dette
kan forbedres gjennom & forseke 4 skape
sammenheng mellom leringen i utdannings-
institusjon og praksisopplering (Eriksen,
2011). Selvstendig reflekterende og kunn-
skgpsrike studenter har, delvis til tross for en
kritisk vurdering av noen praksiserfaringer,
klart 4 forene kunnskap fra mange forskjelli-
ge leringsarenaer til en teoriforankret og
utv_lklingsorientert praksis (Lefsnes, 2011).
Hvis de er kritisk reflekterende, kan de lere
noe av bdde gode og darlige praksiseksem-
pler (Oser, 2003). Erfaringene som studen-
ten gjer 1 sin egen praksis, er lettere 4 analy-
sere for studenter som behersker et akade-
misk refleksjonsnivd (Sendergaard Greger-
sen & Due Tiemensma, 2007). Samtidig kan
studenter lett bli pavirket av de begrensning-
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er i bade strategier og holdninger som de kan
mgte 1 praksisfeltet (Lafsnees, 2010).

P4 bakgrunn av dette ble problemstillingen:
Hvordan opplevde studentene faget Pedago-
gikk og elevkunnskap sin tilrettelegging for
integrert teoretisk og praktisk lering innen
cksisterende rammer for teoretisk og praktisk
integrerte laeringssituasjoner?

Problemstillingen tar sikte pa & avklare stu-
dentenes opplevelse av en teoretisk og prak-
siseksemplifisert start i1 lererutdanningen
knyttet til temaet teorier om lering, og pa
hvilke mater de forholdt seg til disse teoriene
og videre akademisk teorigrunnlag i praksis.
Problemstillingen tar sikte pa & avklare hvor-
dan studentene forstér sine erfaringer ut fra
maélet om kunnskapsintegrering.

METODE

Som ledd i metodebruken beskrives her
hvordan det i hegskoleundervisningen ble
arbeidet med & utvikle en integrert teoretisk
og praktisk forstaelse i de tre praksisukene 1
hestsemesteret, og hvordan praksisoppgaver
ble utformet for a sikre en videre integrering
i forhold til praktisk forstaelse.

Tilretteleggingen for teoretisk og praktisk
integrert laering

Helt i starten av lererutdanningen ble det
gitt en forholdsvis kort dialogbasert under-
visning i sentrale forskjeller mellom Piaget
og Vygotsky sine teorier om lering samt
behaviorismen. Teoriene ble forklart i for-
hold til praktiske eksempler. Videre ble for-
stdelsen av disse teoriene og tilknytning til
praktisk cksemplifisering drillet inn ved
hjelp selvkontrollerende laeringsmateriell og
kort der studentene herte hverandre to og to.

Mélene med en slik méte & undervise pé var
a allerede i starten pé studiet gi studentene et
teoretisk grunnlag for analyse av praksis,
slik at de fikk en forstaelse av hvordan peda-
gogisk teori kan anvendes i1 praksis. Teori
kan ikke foreskrive praksis (Kvernbekk,
2005), og 1 de mangesidige og forskjellige

praksiserfaringer som studentene far, kan det
i starten pa laeererutdanningen vare vanskelig
a se sammenhengene mellom teori og prak-
sis. Et annet mail med en slik tilnerming 1
starten pa studiet var & gi studentene en opp-
levelse av tilrettelegging ut fra et flerviten-
skapelig perspektiv, ved & vise hvordan flere
teorier ligger til grunn for det som gjores 1
mange praktiske sammenhenger. Et tredje
mal var at studentene skulle komme raskt 1
gang med studielesingen. De ma helt fra
starten av studiet forholde seg til bade teori
og praksis, og den spenningen som eksisterer
1 s& mate.

Studentenes praksis ble innledet med en
observasjonsuke. En sentral oppgave 1 denne
praksisuka var & analysere hvordan Piaget og
Vygotsky sine teorier om lering samt beha-
viorismen 14 til grunn for det som ble gjort 1
undervisningen, og i hvilke sammenhenger
den ene eller andre teorien var mest framtre-
dende. Pa bakgrunn av en innfering i obser-
vasjon, skulle studentene skrive logg ut fra
analyseoppgaven og hva de syntes var verdt
a merke seg. Observasjonene ble i praksis-
oppsummeringen etter praksis lagt fram for
medstudenter og samlet lererteam. I tillegg
fikk studentene en kortsvarpreve ut fra
arbeidet med temaet teorier om laring.
Denne preven rettet de for hverandre to og
to. Temaet ble avsluttet med at studentene
tegnet tankekart om leringsteoriene inklusiv
praktisk eksemplifisering.

For videre praksis ved same skole hadde stu-
dentene arbeidet med temaene didaktikk,
nasjonal leereplan, kommunikasjon og grup-
peprosesser, og hadde praksisoppgaver knyt-
tet til didaktikk, kommunikasjon og gruppe-
prosesser. | denne praksisperioden inngikk
didaktisk arbeid og analyse av clevenes og
studentgruppas egen samarbeidsevne. Dette
ble videre fulgt opp i et refleksjonsnotat om
kommunikasjon og gruppeprosesser og
framlegging av erfaringer med et undervis-

ningsopplegg.

Praksislarerne ble orientert om studentenes
palagte praksisoppgaver og hvilke temaer
som det var arbeidet med. De ble oppfordret
til at & forseke a bidra til at studentene for-
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holdt seg til de temaenec som var arbeidet
med og palagte praksisoppgaver. Praksis-
bespk med trepartsamtaler ble fordelt
mellom lererne i hegskolestudiet.

Metode for datainnsamling

28 studenter i grunnskoleleererutdanningen
deltok i undersgkelsen. Datainnsamling
skjedde gjennom et sperreskjema etter at
undervisningen for observasjonspraksis var
gjenmomfert og gjennom et fokusgruppein-
tervju som ble gjennomfort med praksisgrup-
pene etter at praksisperiodene var avsluttet.

Sperreskjemaet inneholdt spersmédl som:
Hvordan likte du at vi startet s& pass brétt
med et teoretisk tema? Hvordan likte du
eksemplifiseringen og praksistilkoplingen?
Studentene skulle pa en firedelt skala svare
om de likte vektleggingene meget godt,
godt, dérlig eller meget darlig.

Fokusgruppeintervjuene dreide seg om stu-
dentenes opplevelse av sammenheng
mellom teori og praksis i helhetlig leerepro-
sess, og 1 hvilken grad de forstod betydning-
en av slik sammenheng. Det ble tatt utgangs-
punkt i bla. folgende spersmal: Hvilken
mening ga det 4 starte studiet pa denne
maéte? Hvordan opplevde dere at dere klarte
a integrere teoretisk og praktisk lering i
praksis? Ble det 1 praksisopplaeringen foku-
sert pd det dere hadde arbeidet med sa langt
i hagskoleundervisningen? Intervjuene tok
ca. 45 minutter, og ble tatt opp pa band.
Sentrale utsagn ble transkribert. Siktemalet
med intervjuene var 4 fa fram beskrivelser av
informantenes hverdagsverden for 4 kunne
tolke betydningen av fenomenene som
beskrives, slik Kvale og Birkmann (2009)
framhever hensikten med det kvalitative
forskningsintervjuet.

Fokusgruppeintervju anvendes i sammen-
henger der en er opptatt av holdninger, erfa-
ringer og hvordan kunnskap produseres og
brukes 1 en bestemt kulturell kontekst
(Madriz, 2000_). Det skiller seg fra et tradi-
sjonelt gruppeintervju pa den maten at det er
den sosiale interaksjonen mellom deltakerne

som er kilden til data (Krueger og Cascy,
2009). Hovedsiktemalet er ikke & neyaktig fa
fram hvor mange som har det ene eller det
andre synspunktet, men 4 fa fram variasjoner
1 synspunkter. Slike intervju kan dermed
refereres med at ”noen mente at ..”, eller “de
fleste mente at ..”.

Fokusgruppeintervjuet fungerte som en
meningsutveksling. For & innledningsvis f
tak 1 spontane tanker og meninger, ble alle
intervjuene startet med en &pen innledning
der deltakerne kunne snakke lost og fast om
temaet. Deretter ble diskusjonen ledet inn pa
spesielle deler av temaet der gruppedeltaker-
ne dreftet synspunkter og lesninger. Hand-
tering av gruppeprosesser og at de ulike
medlemmene fikk slippe til ble en sentral
oppgave for 4 i en god gruppedrefting.

Dataene som framkom i fokusgruppeinterv-
juet gir et samlet kvalitativt bilde av student-
opplevelsene. Gjennom fokusgruppeintervju
fir en fram holdninger og forbedringsomra-
der ut fra hva deltakerne opplever eller sav-
ner, og kan utvikle ideer til hva som ber gjo-
res annerledes (Madriz, 2000). Eventuelle
uenigheter mellom gruppemedlemmene kan
fore til at de gir fyldigere beskrivelser av
sine standpunkter og klargjer begrunnelsene
for disse. Dermed produseres konsentrert
data om et spesifikt fenomen eller tema uten
a4 vere spesielt patrengende overfor den
enkelte deltaker. Pa den andre siden ma for-
skeren veere pa vakt for de gruppeeffektene
som her kan oppstd, bade tendenser til kon-
formitet og polarisering.

DATAFRAMSTILLING

P4 sperreskjemaet svarte 12 av de 28 studen-
tene at de likte meget godt at vi startet sa
pass bratt med et teoretisk tema, og 16 svar-
te at de likte det godt. 8 svarte at de likte
eksemplifiseringen og praksistilknytningen
meget godt, 19 at de likte det godt og 1 likte
det darlig.

Ved tidspgnktet for fokusgruppeintervjuet
h%dde_ det i flere sammenhenger blitt trukket
trad til disse teoriene om laring som var
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vektlagt i starten av studiet. Noen av studen-
tene ga uttrykk for at selv om de likte en
variert tilneerming til leering i starten, skjen-
te de ikke sammenhengen fullt ut for det
gikk en tid.

De aller fleste studentene hadde opplevd at
praksislereren vektla at de skulle reflektere
over det de hadde erfart, men bare omtrent
halvparten av studentene hadde erfart at
praksislareren bidro til at de i denne reflek-
sjonen forholdt seg til de temaene de si langt
hadde arbeidet med i studiet. Alle studentene
syntes at de pa egen hidnd hadde mestret bra
4 forholde seg til de palagte praksisoppga-
vene, noe som ble bekreftet 1 praksisoppsum-
meringen. De var selv litt overrasket over
hvor greit det gikk & anvende teoriene om
lzering for analyse av praktiske vektlegginger.
Samtidig papekte de at de ble pévirket av
praksislaereren i forhold til i hvor stor grad de
selv gikk inn for & se sammenhenger mellom
erfaringene og det de hadde lart. De opplev-
de hverdagen i praksisfeltet som veldig travel
og alle de praktiske gjoremadlene ble lett
dominerende i det de fokuserte pa.

Flere framhevet meget detaljerte beskrivelser
av praksislarere som de gjerne ville imitere.
I noen sammenhenger gjaldt dette laererrolle-
modellen, serlig kombinasjonen av tydelig
klasseledelse og god kommunikasjon med
elevene. Hva de praktisk hadde erfart, prak-
sislererens dyktighet som undervisere, fikk
mye oppmerksomhet. En av dem sa: En slik
leerer vil jeg bli ”ndr jeg blir stor”.

Andre framhevet praksislererens evne til &
f4 dem til & reflektere og begrunne det de
tenkte og gjorde. De papekte betydningen av
at praksislereren og ikke bare lererne ved
hegskolen sa at det var viktig & kunne teori-
ene. Noen framhevet at de hadde erfart at det
ble spurt om hvilke forventninger de hadde
til praksislereren, og disse pépekte at det
opplevdes godt for dem.

Studentene som framhevet verdien av at
praksislereren fikk dem til 4 begrunne det
de tenkte og gjorde, pépekte at teoriene
hadde hjulpet dem til en kritisk analyse av
praksiserfaringer. Noen fa hadde ogsd opp-

levd at praksislereren trakk trader til teore-
tiske perspektiver som de ennd ikke hadde
arbeidet med. En av dem sa:

I studiedret har jeg fatt satt teorien opp
mot praksis, noe som har gjort meg mye
tryggere pa meg selv og min utvikling. 1
praksis provde jeg hele tiden d sporre meg
selv hvilken teori som var sterkest tilstede
i de ulike situasjonene. Dette har fort til at
Jjeg bedre forstdr teorien.

En annen sa:

Det som jeg synes er viktig i praksisopp-
leeringa, det er d forstd den store sammen-
hengen i oppleeringa. Spesielt den pedago-
giske biten er viktig, for den moter vi hele
tida. Den faglige biten kommer inn i for-
hold til forberedelse til hver time.

Noen mente at deres praksislerer var for
ensidig opptatt av det & mestre elevene og
undervisningen og mindre av & skape gode
laereprosesser for elevene. Disse hadde ogsé
opplevd mest samtale om hva som var bra 1
det de gjorde, og lite veiledning der de selv
métte reflektere over det de gjorde og tenkte.
Det ble en diskusjon om hvilken betydning
teori hadde for leringen for lereryrket. De
som i minst grad framhevet ngdvendigheten
av at praksislareren vektla teoretisk reflek-
sjon, framhevet i sterst gard den praktiske
leeringen som hovedsak i praksisoppleringen.
En av studentene framhevet at det var 1 prak-
sis de virkelig leerte & bli leerere, og flere stot-
tet opp om dette. Flere papekte i den sammen-
heng at de i stor grad opplevde faget pedago-
gikk og elevkunnskap som sunn fornuft.

Andre framhevet betydningen av 4 fa knyttet
teoretiske begrep til sin praktiske forstielse,
f4 satt ord pa hva de mente og bli mer bevisst
hvilke verdier de som lerere ville arbeide for
4 utvikle. En mente det var viktigere med
teoretiske overbygninger enn & fa satt ord pa
sin praksisforstéelse.

Alle studentene framhevet praksisfeltet som
lzeringsarena, bade erfaringene ved praksis-
skolen og erfaringer som lerervikarer, og
flere mente at den personlige integreringen
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av teor1 og praksis ble minst like stor nér de
fungerte som vikarlerere. Da opplevdes
leererrollen mer reell, og det ble nedvendig a
reflektere over hvordan de mestret 3 sti
alene i laererollen.

DRIFTING

De synspunktene som ble gitt til kjenne viste
at det er hensiktsmessig at det helt fra starten
av 1 en utviklingsprosess arbeides for &
bevisstgjore studentene at spenningsfeltet
mellom teori og praksis er reelt, og hvilken
betydning en integrert teoretisk og praktisk
forstdelse har.

Starten pa lererstudiet md nedvendigvis
oppleves litt diffust. Det er mange nye inn-
trykk og mye & forholde seg til. A starte sd
pass bratt med et teoretisk tema, ble likevel
verdsatt. Larerutdanninga er et komplekst
studium for et komplekst yrke (Gilje, 2011).
Mélrettete forsek pa & skape forstaelse for
fagets funksjon i utdanningen, kan minske
denne opplevelsen av studiet som diffust og
fragmentert.

Utsagnene om ”sunn fornuft” sett 1 forhold
til detaljerte analyser av undervisningserfa-
ringer, kan tyde pa at studentene inntar noe
forskjellige holdninger til balansegangen
mellom praktisk og teoretisk leering. At noen
av studentene framhever at pedagogikk er
mye sunn fornuft, kan tolkes som at de ennd
ikke er seg helt bevisst betydningen av &
befeste den forskningsbaserte pedagogiske
kunnskapen som grunnlag for analyse. Den
ene studentens egnske om mer fokus pé teore-
tiske overbygginger kan ogsa bunne i en noe
uklar forstdelse av balansegangen mellom
teoretisk og praktisktilknyttet leering. P4 den
annen side opplever en som pedagogikklze-
rer ogsa behovet for en balansegang mellom
praksistilknyttet drefting og formidling av
teorctiske overbygginger, s det er rimelig at
det kan eksistere noe forskjellige synspunk-
ter pé dette.

Leringsprosessen krever bade praksistilk-
nyttet teoyi og teoritilknyttet praksis.
Droftinger i plenum og gruppe, og de ned-

vendige praktiske eksemplifiseringene, kan
imidlertid oppfattes som sunn fornuft og
noen studenter kan dermed ikke bli seg nok
bevisst at dette ogsé er praksisintegrert teori.
Likedan kan praksiserfaringer og den teori
med liten t (Korthagen, 2001) som ligger
implisitt, oppleves som tilstrekkelig grunn-
lag for leering.

Pedagogikk som handling, refleksjon og
teori innebeerer at pedagogikk er en hand-
lingsvitenskap, noe man gjor samtidig som
man er tradisjonelt vitenskapelig i betyd-
ningen systematisk utvikling av et sammen-
hengene begrepsunivers (Brostrom og Han-
sen, 2004: 16). Teori uten praksis er gold, og
praksis uten teori er retningslas (ibid.,
2004:17).

Som studentene framhevet, er praksisarena-
en primer laringsarena for lereryrket
(Fibaek Laursen, 2008). Lereryrket krever
imidlertid grunnlag for refleksjon knyttet til
en kontinuerlig utviklingsprosess. I lerings-
prosessene mé studentene analysere sin erfa-
ring ved a rekonstruere erfaringen, reflektere
over den og evaluere den (Blichfeldt, 1992).
Studentenes lering avhenger i stor grad av
egen innsats (Havnes & Aamodt, 2005), men
de rammer som utdanningsinstitusjon og
praksisopplaring sammen skaper for & stotte
studenten 1 denne lareprosessen har stor
betydning for hvilken leering som skjer.

For at den enkelte student skal kunne utvik-
le en personlig forstielse av betydningen av
denne balansegangen mellom teoretisk og
praktisk leering, kreves mange erfaringer
med anvendelse av teori i praktiske analyser
og en apen dialog om disse utfordringene i
en utviklingsprosess.

Tilretteleggingen for teoritilknyttet praksis i
praksisoppleringen har imidlertid avgje-
rende betydning for i hvilken grad det skjer
en teoretisk og praktisk integrert lering.
Som studentene pépeker, bestir praksis av
mange praktiske utfordringer. Noen av disse
utfordringene kan veere motsetningsfylte og
avgjorelser blir tatt pi grunnlag av det som
skjer 1 den aktuelle situasjonen i den aktuel-
le skolen (Schwandt, 2003). Det bidrar i seg

PSYKOLOGI | KOMMUNEN nr. 5, 2011 31



Elsa Lefsnzes

selv til at studentenes lereprosess pavirkes
av den kulturen de mgter, selv om studenten
selv blir sentral som det lerende subjekt 1
metet med kulturen (Lovlie, 2003). I tillegg
til at praksislaereren bidrar til at studentene
reflekterer over det de har erfart, ma reflek-
sjonen ogsd, i den grad det er mulig, knyttes
til de teamene studentene har arbeidet med 1
utdanningsinstitusjonen. 1 sa mate vitner
noen av studentenes utsagn om at de har
mett praksislerere som delvis ennd har sin
identitet knyttet til det & vere larer for ele-
vene mer enn det & vere larerutdanner.
Andre studentutsagn vitnet om at de hadde
opplevd en klar sammenheng mellom mal-
setninger vektlagt i utdanningsinstitusjon og
praksisopplaring.

At praksislererne falger opp studentene 1
deres analyse knyttet til praksisoppgaver,
kan forsterke den tilsiktede laeringen. Med
gode praksisleerere som kan imiteres og
inspirere i en selvstendig vurderingsprosess,
kan bade sunn fornuft, praktisk og teoretisk
kunnskap bidra til en god personlig kunn-
skapsbygging. Det & forstd betydningen av
en slik oppfelging, synes imidlertid & kreve
et meget tett samarbeid mellom utdannings-
institusjon og praksisopplaring. Det krever
utvikling av en felles forstielse av malset-
ninger og at malsetningene oppleves 4 passe
inn 1 forhold til praksislerernes egne per-
spektiver pd praksisopplaringen. Dette sam-
arbeidet utgjer en langsiktig og krevende
prosess. Slik det na lett fungerer, blir lerer-
utdanningsinstitusjonen for styrende, og
noen praksiskoler og praksislerere har for
svak ciendomsfelelse til malsetningene.

De mest reflekterte studentene klarer 4 holde
fokuset pd integreringen av teoretisk og
praktisk kunnskap ogsd ndr de vurderer at
praksisopplaringen i liten grad har tilstrebet
slik integrert lering. Disse studentene er
kanskje ogsd de som i starst grad framhever
at de reflekterer mest nar de fungerer som
vikarer. Men det er vanskelig & vite hvilken
refleksjon de da sikter til, er det refleksjoner
over det & mestre larerrollen rent praktisk
sett eller er det i forhold til teoretiske over-
bygninger.

Sammenhengen mellom leringen i1 utdan-
ningsinstitusjon og praksisopplering er
sveart viktig for a sikre at alle studentene gér
inn i rollen som laerernde og ikke for ensidig
i praksisperiodene fokuserer pd det & prak-
tisk mestre lererrollen. Nar erfaringer tilleg-
ges starst vekt som grunnlag for leererarbeid,
utvikles ikke refleksjonen som lefter seg
over praktiske spersmél og ferdigheter
(Jensen, 2008). Som Ottesen (2007) sier, ma
det vacre praksislererens oppgave a forhin-
dre det. At det forhindres i alle sammen-
henger kan bare skje gjennom et meget tett
samarbeid mellom utdanningsinstitusjon,
praksisopplaring og studenter. Undersok-
elser om hvorvidt det rent kunnskapsmessi-
ge eller kognitive kommer for folelser og
holdninger formes (Havelsrud, 2008), viser
at holdninger kan formes uten at en har sa
mye kjennskap til hva saken dreier seg om.

KONKLUSJON

Forstéelsen av betydningen av en praktisk og
teoretisk integrert laering gjelder ikke bare 1
samarbeidet mellom laererutdanningsinstitu-
sjon og praksisopplaring, men like mye 1
studentenes bade kortsiktige og langsiktige
leereprosess. Den motsetning som eksisterer
mellom teori og praksis ma problematiseres
helt fra studiestart, slik at alle studentene blir
bevisst hvilke kunnskaper som kreves 1 den
komplekse langsiktige lereprosess som
lereryrket representerer.

I studentenes praksisperioder mé det videre
legges til rette for at studentene skal fé erfare
anvendelsen av teori som grunnlag for analy-
se og refleksjon over praksis. Rammer for
slik tilrettelegging ma utvikles i en enighet
mellom praksisskole/praksislerer og utdan-
ningsinstitusjon. I en utviklingsprosess mot
slik sammenhengende laring vil alle parter
laere, men denne utviklingsprosessen tar tid.
Praksisskolene ma ogsd bli bevisst at det
trengs en kontinuitet i hvem som skal fun-
gere som praksislerere for & etablere slik
nagdvendig felles bevissthet om mélsetning-
er. Og i teoriundervisningen ma laerere og
studenter 1 fellesskap eksemplifisere og
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knytte an til praktiske erfaringer. Slik kan
utdanningen stotte studentenes lering fram
til en barekraftig profesjonell utovelse av
lereryrket.
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