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Sammendrag
Masteroppgaven har problemstillingen «Hvordan legger videregaende skole til rette for

foreldresamarbeid, med serlig vekt pa kontaktlaererens oppfatning og betydning?» Oppgaven
bestar av fire hovedkapitler, innledning, teorikapittel, design og metode og empiripresentasjon

med drgfting. Til slutt en avsluttende kommentar.

Innledningsvis har jeg redegjort for problemstillingen og oppgavens hensikt. Det er i
teorikapitlet gjort rede for gjeldende lovverk som er relevant, for & forsta hvordan man skal
drive foreldresamarbeid i aldersgruppen 16-18 ar. Aktuelle stortingsmeldinger og relevant
forskning pa omradet er ogsa med i teorikapitlet. Det er spesielt lagt vekt pa teori som sier noe

om leaerernes og skolens utfordringer vedrgrende disse.

Designet er et embedded singlecase studie. Jeg har valgt en kvalitativ tilnserming og oppgaven
baseres pa informanters bidrag. Jeg har anvendt et semistrukturert forskningsintervju. Det gav
muligheten for informantene til fritt & formulere sine oppfatninger av samarbeidet.
Informantene var ni tilfeldig utvalgte kontaktlerere pa Vgl yrkesfag og tre rektorer ved tre av
i alt fem videregaende skoler i Helgelandsregionen.

Etter analysen fikk jeg fram fire hovedkategorier som er drgftet. Empiri- og dreftingskapitlet
bestar av en presentasjon av praksis, skolens oppfatning av samarbeidet, relasjoner i skole-
hjemsamarbeidet og et kapitel om hvordan fa til samarbeidet. Resultatet av undersgkelsen er
at samarbeidet blir sett pa som positivt fra alle involverte, men at ressursen ikke er tilstrekkelig
utnyttet. Det blir pekt pa hindringer og utfordringer av ulike typer og videregaende skole har
definitivt muligheter til & utvikle samarbeidsrelasjonene i den hensikt & sikre elevene et godt
nok leringsutbytte. Kontaktleerernes gnske om samarbeid gir seg ikke i tilstrekkelig grad
utslag i praksis. En av de viktigste faktorene som er pekt pa, er at det i stor grad foregar
samarbeid nar det oppstdr et konkret behov. Det er heller ikke etablert formelle
samarbeidsorgan som kunne sikret dialog mellom skole og foreldre, og at foreldre hadde en

mgteplass hvor de kunne ha kontakt med hverandre.

Kontaktleereren star ofte i dilemmaer fordi samarbeidet med foreldre til tenaringer krever
andre virkemidler i og med at de langt pa vei har sikret seg juridiske selvstendige rettigheter.
Nar skolen skal utvikle samarbeid, krever det nytenkning fra skolens side da det er relativt

nytt at videregaende opplearing skal ha systematisk samarbeid med foreldrene.



Studien har pekt pa konkrete utfordringer nar det gjelder samarbeid og bekrefter tidligere funn
i tidligere forskning.



Abstract

The purpose of this masters thesis is to illuminate what factors that forms the scool-home
cooperation in upper secondary scool. The main focus has been on teachers perception of the
cooperation, as well as the principals. «Opplaringslovens» new comment (1998, with
alternations 2010) and «kunnskapslgftet» (2006) has guided how this cooperation is to be

done. Several research reports emphasize the importance of cooperation.

The masters thesis™ problem focus is «<How does upper secondary school support
cooperation with parents? With special emphasis on the teachers perception and
signification.» The thesis consists of four main chapters: Introduction, theory, design and

method and empircism presentation with discussion. In the end, a final comment.

In the introduction | have described my problem focus, and the purpuse of the thesis. In the
theory chapter | have described the present law relevant for understanding how to cooperate
in the kohort 16-18 years. The legislations and research relevant for this thesis is also
present in the theory chapter. The emphasis has been on theory that says something about

challenges for teachers and det scools regarding this matter.

The design is a embedded single case study. | have chosen a qualitative approach and the
thesis is based on the contribution of the informants. | have used a semi structured research
interview. That gave the informants the opportunity to freely formulate their experience of
the cooperation. The informants were nine randomly chosen teachers at «\Vgl yrkesfag»,

and three principals at three of five high scools in the Helgeland area.

After the analysis i got four main categories which | have discussed. The empiricism- and
discussion chapter consists of a presentations of how its currently done, how the scool
percieves it, the relationship in scool- home cooperation and a chapter on how to make the
cooperation happen. The results of the research was that cooperation was percieved as positive
on all parts, but that this resource is not enough exploited. It's pointed out hinders and
challenges of different kinds, and the scools have definetly the possibility to develop the
cooperation relationship to secure the pupils a good enough environment for learning. The
teachers wishes to cooperate doesn't give enough real results. One of the most important
factors is that the cooperation manifests itself when there's a concret need for it. There is no
formal organs of cooperation that could have secured a dialogue between scool and parents.
That would also give parents a place to meet the scool where they could have contact with
each other.



The teacher often face a dilemma because cooperation with parents of teenagers demands
other ways to cooperate since teenagers to a large extent have independent legal rights.
When upper secondary scool is going to develop cooperation it means they have to think
new thoughts because it's relatively new that upper secondary scool needs no cooperate with
parents in a systematic manner.

This study has pointed out challenges when it comes to cooperation and confirms earlier
research on the matter.



Forord

Arbeidet med masteroppgaven har vert en intens og lererik prosess. A fa gé& inn i denne
materien har fart med seg frustrasjoner og oppgitthet, for sa a fare meg inn i ny erkjennelse
og kunnskap. Jeg har fatt et lgft i kompetanse som jeg haper jeg kan dra nytte av i mitt videre

yrkesliv.

Farst og fremst vil jeg takke mine informanter i videregaende skole for gode samtaler og
positiv innstilling til & bidra. Uten unntak sa de alle ja til 4 delta. Det var en sann glede a dra

rundt til skolene og bli kjent med engasjerte og dyktige leerere og rektorer.

En takk gar ogsa til May Kristin Wester og Halvard Aanes for korrekturlesing og

engelskspraklig bidrag.

Til sist en stor takk til bibliotekarene Malin Norman og Synngve Satre Hanssen, Universitetet
i Nordland, avdeling Helgeland. De har bidratt med uvurderlig service, positiv innstilling og

faglig kompetanse.

Til slutt en takk til familien min som har talt meg i denne perioden, spesielt Martin og Ingrid

som ogsa har bidratt med sin akademiske erfaring.

Mo i Rana 14.05.2014



Innhold

ST 10 g T=T oo | Vo USSR 1
0] 0] o TS TP ST PP PP 5
LINNIEANING. .. ettt h bbb et R bR r e 9
1.1Bakgrunn fOr Valg @V tEIMa.....ccoccuiiie ittt e e s st e e st e e st e e s e e s nnreeeean 9
1.2 ProblemSTiHTING ......covoiee et 10
1.3 0PPYAVENS NENSIKL......oeviieieieiieeieie ettt ettt st ettt e s re b e s e e raebesreesesreesneseessnans 11
1.4, DiSPOSISJON OQ SLIUKLUN ......eviitieieeieceestieeete sttt ettt e te s e e e te st e te s e e ae s e essenbesraesesseesseseeennens 11

A =0T ] o T= 1 (o] VT oo SR 12
2.1 Lovgrunnlaget for foreldresamarbeid ............covevuieieiiiecieseceee e 12
2.1.1 SKOIBNS PHIKL ...ttt ettt ettt et et e esbesbe et e sbeeaaenbesteensesseennas 13
2.1.2 Foreldres rettigheter 0g PIKLEN.........ccvoiriiirireeeeeee e 14
2.1.3 Formalsparagrafens NiStOMIE..........cuvueueueueiriisicicieieeiesie e as 14

2.2 Sentrale politiske faringer for oppvekstsvilkar og utdanning...........cccceeeeeeeevieieiririeiseeereennes 16
2.2.1 Stortingsmeldinger om foreldresamarbeid...........c.cooveveeiiiieciiiiecececeee e, 16
2.2.2 Nordland fylkeskommune og prosjektet en bedre skole for elevene vare.............cc.......... 18

2.3 Relevante forskningsrapporter og studier om skole-hjemsamarbeid...........cccccoeeevvrvecerennnns 18
2.3.1 Samarbeid - definisjon og klargjaring av begrepet..........cccovvverineneneneieeeeeee 19
2.3.2 Kvaliteten pa skole-hjemsamarbeidet.............coceuerevriiieereiereisieeee e 20
2.3.3 NIVA i SAMAIDEIAEL ...ttt esee 20
2.3.4 UliKe typer SAMAIDEIU .......cc.eiueeeeeieeieceecteeete sttt st saeeaesreennas 22
2.3.5 Leererens rolle i SAMArbEIGEL........c..cerieirieirieirie e 22
2.3.6 Laereren 0g samarbeidSKOMPELANSE .......c.eeveriiieeriereceec ettt 23

2.4 Relasjoner i skole-hjemsamarbeider .........c.ocveeerieieiireeese et 25
2.4.1 Foreldres kontakt med SKOIEN .........ccociniiniiiniciiccee e 25
2.4.2 FOTElAre SOM FBSSUIS .....cutrueueeteuieteeetet ettt ettt sttt sttt b et b e bbb e sn et e 26
2.4.3 Foreldres kapital — laererens Utfordring.........ccooeeceeeeeeiiceccieceeese e 27
2.4.4 Kunnskaper om SeKSteN — atteNATINGEN. .......cveveveveererereeeeee et ereeeeetesesesesese e esesesenenas 28
2.4.5 Skolen Som SamMFUNNSAKLBN ........c.ccveiriiiriineicee e 29
2.4.6 SKOIens iNSHLUSJONEIIE FOIIE .......coveeeeeeieeeee et aes 31

3 Vitenskapsteori, deSign 0g METOTE ........cuviiiiiririe et 32
3.1 Vitenskapsteoretisk fOrankring .......c.ccveeeeireeiericee ettt 32

3. 1 Empirisme, fenomenologi 0g hermeneutikK.............ccooieeririeieneeese e 33



TR I =401 | 1RSSR 33

TR T 1o 91T 3 To] (oo | SRS 33

3 L3 HEIMENEULIKK. ..ot 35
3.2 ValG AV UESIGN ..ttt ettt ettt b e bbbt et e et nesnennen 36
3.3 MELOUBVEAIG ...ttt ettt b e bbb et r b nnen 37
I A £ 1o I VAT 01 0] 40T 1] (=T GO RS 37
3.3.2 Kontaktlaerere Som infOrmManter ...........cocoureirerinenieereieeee et 38
3.3.3 ReKtorer SOm iNFOIMANTEN ........c.coueirieirieiricieet et 39
3.3.4 INTErVJU SOM MELOUE ....cuneiieiieieeteste ettt 39
3.3.5 TTANSKIIDEIING ...ttt 40
3.3.6 KOdiNg 0g KatEGOTISEITNG.....ceueruerrerterterieieieieeitriesteste sttt ettt see i sbe st ss et see e s e 41
3.4 Etiske problemMStiIINGEr ... ..ottt sttt e s aesreenaens 42
3.5 Validitet 0g reliabilitel.........coooviiieeeeceee ettt 44
4 Empiripresentasjon med drafting ... 44
4.1 En beskrivelse av dagens praksis slik det framkommer i intervjuene ..........cccoceevveveevevvenneenen. 44
4.1.1 Rutiner ved foreldresamarbeid...........c.coeovrueireiininieieeee s 45
4.1.2 FOTIUrBMBLET ......ceeeeieteeceeet ettt sttt bbb e 47

4. 1.3 FOreldreSamIAlEr .......cc.ooueieieieeeee ettt 48
4.1.4 Kontaktleererrollen — hva innebzerer den i forhold til foreldresamarbeid?........................ 49
4.1.5 Kontaktleereren som oppdrager 0g OMSOIGSUIVER .......cvevveiveeriesieerenreeeesresreestesreereensesseenns 52
4.1.6 Skolens digitale plattform — iSKOIE........ccveveeiieieeceeeece e e 54
4.1.7 Ledelsens rolle i implementeringen av rutiner ved foreldresamarbeid..............ccccocevenee. 56
4.1.8 OPPSUMMIEIING.c.eeeverieererteeeetietesteseestesseeeessesseessesseessessesseessessesssessesseessesseessessesseessessesnes 56
4.2 Skolens oppfatning av samarbeidets inNNOId............ccccvveeierieierisee e 57
4.2.1 Ressursmessige forutsetninger for samarbeid..........ccocveviieeeiiecceesiceeeceee e 57
4.2.2 Hva Styrer SamMarbEIEL .........covieieieiieece ettt et sttt et e ae s 59
4.2.3 Kontaktleererens oppfatning av foreldresamarbeidet ............ccovevevieveeeeneceececeeeee e 60
4.2.4 Samarbeid med aldersgruppen seksten til atten Ar...........cccceveveveveverevereveceeeeeeee s 61
4.2.5 Eksempler pa godt SAMArDEI ...........ceueueviriiiiieeeeeeeeee et 63
4.2.6 Samarbeid i FOrmelle OFQanEr..........coeecvereeieeceeeree et 64
4.2.7 Samarbeidets INNNOIG..........cooirii e 65
4.2.8 OPPSUMMIEBIING. .. eeutereeeuiesteeeieteeeesteseeeeesteeseetesseeeesseeneessesseensesseentensesseensesseesessesseensesseenes 65
4.3 Relasjoner og kommunikasjon i skole-hjemsamarbeidet............cccooeerenierieiinnieeeeene, 66
4.3.1 Tillit — beerebjelKen i relaSjONEr .......c.ecveveeeeeceeeee e e 67



4.3.2Forventninger 1rer- fOrelder.... ... 68

4.3.3 God 0g darlig KOMMUNIKASJON .......cvevevevererieieieiiieeeeeeseeesesesesese et sesesessassss s s s s enees 69
4.3.4 Relasjon 00 greNSESELHING .......cceeerererterieieieiiriesteste sttt ettt ssesre st s e e esesse s snenee 70
4.3.5 OPPSUMIMETING. c..everentenreneeseeterteasestestessesetestesessessessestessesesseseeseesessessestensensenseseesessensensenes 71

4.4. Samarbeid — hvordan f& det til7? .........coveeeericcee s 71
4.4.1 Foreldre SOM TKKE MBLET .......cc.ciriiirieiirieirctrtee ettt 72
4.4.2 Forhold som vanskeliggjar samarbeidet ...........ccoevveviieieriieeciceeeere e 73
4.4.3 Foreldres kontakt med NVEraNdre............coveireiriinenieiceeecerre e 78
4.4.4 OPPSUMIMETING. c..everentenreneeuteserseasestessessesessestese st ssessessessessesseseeseesessessessensensenseneesensessensenes 78

5 Avsluttende KOMMENTATET .........ocoiiiieiic e 79
5.1 Felles oppdrageransvar — en ULFOrAring .........cceoveeeeeerenenenienieieeeeee e 82



1.Innledning

1.1Bakgrunn for valg av tema
Oppdragerrollen har i de siste 100 til 150 ar vert foreldres hovedansvar. Etter hvert som

skolen endrer karakter, defineres skolens rolle som oppdrager i lovverket (Regjeringen.no,
2006). Den har endret seg betraktelig i samsvar med skiftende oppvekstsvilkar. Betydningen
av skolegang har fatt nytt innhold og elevene bruker mer tid pa & utdanne seg gjennom formell
opplaring i dag enn for fa ar siden. Vi utdanner oss lengre og livene som yrkesaktiv starter
relativt seint i livet. Det betyr at skolen har fatt sterre del av ansvaret for oppdragelsen. Barn
tilbringer mer tid pa skole og mindre tid i hjemmet (Hernes, 2010). For fa ar siden var det
uvanlig at videregaende skole hadde noe kontakt med foresatte.

Etter grunnskolen opphgrte kontakten mellom skole og foreldre. Kontaktlererne i
videregaende opplaring hadde lite eller ingen erfaring med skole-hjemsamarbeid, mens
foreldrene hadde ti ars erfaring fra grunnskolen. Jeg ensket derfor & undersgke hvordan
kontaktlaerere pa videregaende skole oppfattet sin nye oppgave som gikk ut pa a samarbeide

med foresatte om elevenes utvikling og skolehverdag.

Den faglige begrunnelsen for valg av tema var tredelt. For det fgrste hadde samarbeidet
mellom foreldre og videregdende skole fatt en ny dimensjon ved at forskriften i
oppleringsloven ble endret i 2010 (Oppleringsloven § 20-4, 2010). Endringen besto i at
foreldre til elever under atten ar i videregaende skole hadde rett til en foreldresamtale og at
det ble stadfestet hva slags informasjon de skulle ha rett pa. Intensjonen om foreldresamarbeid
i opplaringsloven har hele tiden vert klar, og i grunnskolen var den til da konkretisert pa en
annen mate enn i videregaende skole. | oppgaven ville jeg undersgke om det nye palegget i
opplaringsloven (2010) farte til annen praksis fra skolens side i forhold til foreldresamarbeid
og hva slags innhold og kvalitet dette samarbeidet skulle inneholde i henhold til forskriftens

intensjoner.

Det andre var at det gjennom en del forskningsbaserte undersgkelser kom fram at
foreldresamarbeidet i mange tilfeller var komplisert og vanskelig. Bade laerere og foreldre er
stort sett positive til a samarbeide med hverandre, men opplever likevel at det kan veare
problematisk a lykkes (Lassen & Breilid, 2010). | videregaende opplering har det veert lite
kontakt mellom foreldre og skole. Derfor ble det ogsa gjennomfert en omfattende
undersgkelse av dette i 2003. NOVA-rapporten Samarbeid mellom hjem og skole i

videregaende opplaring. Behovsstyrt samarbeid — holder det? hadde en rekke forslag til



endringer ut fra en omfattende undersgkelse som innbefattet leerere, PPT, oppfalgingstjeneste
og foreldre og elever (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Konklusjonene i denne rapporten
var blant annet at samarbeidet burde styrkes og kvalitetssikres og at laerernes kompetanse

burde styrkes.

Det tredje var at foreldresamarbeid i videregaende skole byr pa en rekke utfordringer i forhold
til at elevene da er i en utviklingsprosess der de er i ferd med a bli voksne og ikke alltid gnsker
involvering fra foreldrene. Selv om elevene ikke er myndige for fylte atten ar, sa har de
allerede fatt selvstendige rettigheter gjennom Barneloven (1981) og Pasientrettighetsloven
(1999) eksempelvis. Ved a undersgke samarbeidet mellom foreldre og skole i videregaende
opplaring, er det viktig & ha med seg at det innebaerer & ha med seg spenningen mellom

foreldres myndighet og elevenes lgsrivningsprosess.

| videregaende opplering naermer elevene seg myndighetsalder og noen er ogsd myndige. Dette gir andre
forutsetninger for samarbeidet enn i grunnskolen. En studie av samarbeid mellom hjem og skole i
videregaende opplaering mé derfor omhandle spenningen mellom foreldrenes innflytelse og elevenes rett til
autonomi.» (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003, s13).

1.2 Problemstilling
Jeg valgte a formulere problemstillingen min slik:
«Hvordan legger videregaende skole til rette for foreldresamarbeid, med serlig vekt pa

kontaktleererens oppfatning og betydning?»

Del-problemstillinger vil ogsa innbefatte en undersgkelse om hvordan situasjonen er i dag og
hvilke tanker mine informanter gjar seg i forhold til eventuelle endringer av dagens praksis.

Nar jeg valgte & formulere ei problemstilling som innebaerer ordet samarbeid, brakte det med
seg flere aspekter. Samarbeid impliserer to eller flere aktarer og jeg hadde til hensikt & kun
forholde meg til to av akterene, en gruppe kontaktlerere og noen rektorer. Hva var
hensiktsmessige arenaer for samarbeid og hvordan skal kontaktlaerer etablere og vedlikeholde
kontakt med de foresatte? Jeg ensket & sette fokus pa skolen, og da faorst og fremst
kontaktlaererens rolle i & etablere og utvikle dette samarbeidet da det forutsettes at det fra
skolens side tas initiativ til dette (Oppleeringsloven,2010). Hvilke erfaringer hadde de med
samarbeidet og hva slags holdninger hadde de til sin rolle? Problemstillingen var spesielt
interessant pa bakgrunn av den nye forskriften i oppleringsloven som i sarlig grad pala
kontaktlerere a forsterke kontakten med de foresatte. Jeg har ikke tatt mal av meg til a gi
entydige svar eller forklare, men & finne ut mer om hvordan kontaktlererne oppfattet og

utgvde sin rolle i samarbeidet etter at lovendringen kom.
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For a belyse dette valgte jeg a se dette fra kontaktleererens stasted og valgte a intervjue dem
om dette. Jeg valgte ogsa a intervjue rektorer fordi jeg sa det som interessant hvordan ledelsen
ved skolene var med og la feringer i arbeidet med foreldresamarbeid. Offentlig sektor har de
siste arene blitt palagt a i sterkere grad effektivisere og utnytte ressursene i den hensikt a
ivareta brukernes interesser (Hillestad, 2003). Dette har medfart andre krav til ledelse og fatt
konsekvenser i forhold til hvordan ledere og ansatte relaterer seg til hverandre. Skoleledere
har ogsa plikt til & se til at foreldrene blir mgtt med respekt og som likeverdige partnere.

Skoleledere er en vesentlig bidragsyter nar skolekulturen skapes (Nordahl, 2007).

1.3 Oppgavens hensikt

Formalet med oppgaven var a belyse hvordan kontaktlerere/ rektorer oppfatter sin kontakt
med foreldrene etter lovendringen. Jeg gnsker & beskrive en relasjon sett fra perspektivet til et
utvalg av kontaktlerere og rektorer. Formalet var a belyse hvordan samarbeidet fungerte, hva
slags ansvar de opplevde de hadde og om nytteverdien av samarbeidet. Det & belyse dagens
praksis, deres opplevelse av relasjonen og kommunikasjonen med foreldrene, forventninger
og holdninger de har til et samarbeid, er hovedmalsettingen med masteroppgaven (Nordahl,
2007).

1.4. Disposisjon og struktur

Oppgaven er delt inn i fire hovedkapitler. Kapittel 1 er innledning med bakgrunn for valg av
tema og presentasjon av problemstilling og hensikt med oppgaven. Kapittel 2 er en
gijennomgang av teorigrunnlaget. Der har jeg tatt for meg lovgrunnlaget for
foreldresamarbeid. § 20-4 i forskriften til opplaringsloven (2010) er den viktigste, men ogsa
annen lovgivning som Barneloven, (Barneloven Lov om barn og foreldre, 1981) FNs
barnekonvensjon (Barnekonvensjonen FN's konvensjon om barns rettigheter, 1981) og den
generelle delen av lereplanen (Leereplanen for kunnskapslaftet, 2006). Det er gitt politiske
faringer i form av flere stortingsmeldinger som er med pa a gi en pekepinn pa hvordan
samarbeidet skal utgves. Disse inneholder mange eksempler fra aktuell forskning. Relevant
forskning pa omradet er ogsa tatt med. | kapittel 3 redegjer jeg for mitt vitenskapsteoretiske
stasted og for valg av design. | tillegg er det metodevalg pa bakgrunn av problemstillingen.
Kapittel 4 er empiripresentasjon med drgftinger. Kapittel 5 er oppsummering og avsluttende

kommentarer.
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2 Teoribakgrunn
| dette kapitlet er lovgrunnlag, nasjonale styringsdokumenter og relevant forskning rundt

skole-hjemsamarbeid belyst. Jeg har lagt vekt pa §20-4 i Oppleringsloven (2010) som er en
ny forskrift vedrgrende skole- heimsamarbeid i videregaende skole. Jeg bergrer ogsa den
generelle delen av lereplanverket, den sakalte leringsplakaten (Lereplanverket for
kunnskapslgftet, 2006). | tillegg til dette har det veert viktig for meg & ha fokus pa malgruppen
for samarbeidet, nemlig elevene i videregaende skole som er mellom seksten og atten ar. Selv
om myndighetsalderen i Norge er atten ar, har vi annen lovgivning som tilsier at barn og
ungdom har opparbeidet noen selvstendige rettigheter for fylte atten ar. Dette vil konkretiseres
senere i kapitlet.

Det har ogsa veert viktig & sette seg inn i de mange stortingsmeldingene som er gitt ut i forhold
til skole og utdanning. Der har jeg gjort et utvalg hvor mitt forskningsspgrsmal er bergrt. Til
syvende og sist er det utdanningsinstitusjonene og deres ansatte som skal operasjonalisere det
som blir vedtatt i ulike politiske organer. Teorikapitlet vil ogsa inneholde relevant forskning
pa omradet. Det er gjort mye forskning pa skole-hjemsamarbeidet i grunnskolen. Det henger
sammen med at foreldre har plikt til & sende sine barn til skolen. Derfor er det en tradisjon og
en etablert praksis i forhold til samarbeid i trad med gjeldende retningslinjer. Dette gjaldt ikke
for videregaende skole far 2010. Teorikapitlet baserer seg derfor delvis pa undersgkelser gjort

i forhold til grunnskolen.

2.1 Lovgrunnlaget for foreldresamarbeid

Det normative grunnlaget for oppleering i den videregaende skolen er fgrst og fremst «Lov om
grunnskolen og den vidaregdande oppleringa» (Opplaringsloven), som er den loven
videregaende skole driver sin virksomhet etter. Opplaringslovens 81-1 og farste setning har

falgende ordlyd:

«Opplearinga i skole og leerebedrift skal i samarbeid og forstding med heimen, opne dgrer mot verda og framtida
og gi elevane og leerlingane historisk og kulturell innsikt og forankring.» (Opplaeringsloven,1998)

Allerede her, i farste setning av Opplearingsloven, ogsa kalt formalsparagrafen, slas det fast at
opplaringen er noe bade skolen og de foresatte har ansvar for. Skolens plikt konkretiseres

videre i andre paragrafer i loven.

12



2.1.1 Skolens plikt

Opplearingslovens § 1-1 falges opp i § 1-2 der det blir slatt fast at dette ogsa skal gjelde i
videregaende skole (Opplaringsloven, 1998). Den endringen som fikk stgrst konsekvenser
for videregaende opplarings - praksis, kom i forskrift av 7. juli 2010 § 20-4 (i kraft 1. august
2010). Endringen innebarer en konkretisering av samarbeidets innhold. Den nye forskriften
gir foreldre rett til foreldresamtale med kontaktlerer og at skolen skal avholde felles
foreldremgter. Loven gir ogsa faringer om innholdet i samarbeidet, som f.eks. at foreldre skal
veere orientert om elevens daglige arbeid. Den skal ogsa klargjere hvordan eleven, foreldre og
skole skal samarbeide slik at eleven lerer og utvikler kompetanse (Opplaeringsloven,1998).
Det er ogsa konkrete krav til skolen om hva slags informasjon foresatte har krav pa.

Foreldra til ikkje myndige elevar pd Vgl og Vg2 har farste halvar av opplaringsaret rett til minst ein
planlagd og strukturert samtale med kontaktleeraren om korleis eleven arbeider dagleg og eleven sin
kompetanse i faga. | tillegg skal kontaktleraren samtale med foreldra om utviklinga av eleven i lys av
oppleringslova §1-1, generell del og prinsipp for opplaringa i lereplanverket (Oppleringsloven,1998, med
endringer 2010).

Pa bakgrunn av lovendringen kom det et rundskriv fra Utdanningsdirektoratet samme ar. Her
poengteres foreldrenes rolle for at elevene skal fa utbytte av oppleeringen. Her blir det gjort
rede for bakgrunnen av endringen i forskriften. Det henvises ogsa til at kirke- undervisnings-
og forskningskomiteen ber skolen om & skaffe seg kunnskap om foreldrene som ressurs og
anerkjenne at foreldrene er viktige for barns opplaring. Det betyr at bade politisk og
administrativt miljg har hatt tro pa at dette vil kunne skape endring rundt den bekymringen
som stadig dukker opp rundt manglende gjennomfaring av videregaende skole. Rundskrivet
er med pa a konkretisere og forplikte skoleverket til & samarbeide med de foresatte som etter
flere lover og konvensjoner har hovedansvaret for at unge mennesker far utdanning
(Utdanningsdirektoratet, 2010).

Leereplanverket for kunnskapslgftet innledes med en generell del som befatter seg med skole-
hjemsamarbeid (2006). Den er ogsa et juridisk forpliktende dokument pa lik linje med resten
av fagplanene og har skole -hjemsamarbeidet som tema. Et av de aspektene som er viktig a se
pa, er hvordan foreldre kan vaere med pa a bidra til barnas skolegang. Lereplanen papeker
bade verdien av at foreldrene involverer seg i forhold til barna, men ogsa verdien av at foreldre
blir kjent med hverandre. Dessuten er det med og bekrefter at intensjonen om at foreldrene
har en vesentlig rolle i samarbeidet, ogsa nedfelles her. Jeg velger & ta med dette i
teorigrunnlaget fordi alle som jobber i skolen er forpliktet til & uteve praksis etter
opplaringsloven og skolens lereplaner. Det betyr at skolen har et ansvar for a samhandle med
de foresatte i den hensikt at elevene skal utvikle kompetanse i forhold til sine forutsetninger.
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2.1.2 Foreldres rettigheter og plikter
Selv om skolen har ansvar for oppleeringen i stor grad, er det pa sin plass a se pa foreldrenes

rolle i en samarbeidsrelasjon.

Foreldre har primaransvaret for oppfostringen av sine barn. Det kan ikke overlates til skolen, men bar utgves
i samarbeid mellom skole og hjem. Skolen ma i forstielse og samarbeid med hjemmene bisté i barnas
utvikling — og den mé trekke foreldrene med i utviklingen av miljget rundt oppleringen (Lareplanverket
for kunnskapslgftet, 2006, s17).

Bade innledningen i FN‘s menneskerettighetserklaring (art. 26) og Barneloven 8§ 30 formidler
det samme som Lereplanverket for Kunnskapslgftet (2006). Det slas fast at foreldrene har
primaransvaret for at barna skal fa undervisning og opplaring. I FN‘s barnekonvensjon slas
det fast at det er familien som farst og fremst skaper forutsetninger for barns utvikling slik at
de kan pata seg forpliktelser i samfunnet senere i livet (FN‘s barnekonvensjon, Barnelova,

leereplanverket for kunnskapslaftet).

«Dei som har foreldreansvaret, er skyldige til & gje barnet forsvarleg oppseding og forsyting. Dei skal syte for at
barnet far utdanning etter evne og givnad.» (Barnelova § 30, 1981).

Barn i Norge har rett og plikt til 10 ar grunnskoleoppleering og rett til videregaende opplaring.
Det betyr at det er foreldres plikt & sgrge for at barna far grunnskoleopplaring. Men det

medfgrer ogsa at foreldre har en rett til innflytelse pa hvordan skolegangen skal veere.

Dette utdypes ogsa nermere i rundskriv 7-2010 fra Utdanningsdirektoratet (Udir.no).
Rundskrivet peker pa at lovendringen er en direkte konsekvens av at forskning dokumenterer
at foresattes deltakelse i barnas opplaring har direkte innvirkning pa elevers evne til a
gjennomfgre videregaende opplaring. | og med at de fleste 10 klassinger begynner pa
videregaende skole, tilbringer de fleste elever mellom seksten og atten ar de farste arene pa
videregaende skole. Det betyr at det nedfelles i lovverket en felles forstaelse av foreldre som
en ressurs og som en viktig faktor i forhold til hvordan elever gjennomfarer skolegangen sin.
Foreldreutvalget for grunnopplering (FUG.no) er utvidet til & gjelde ferste aret pa
videregaende skole med virkning fra 01.01.2009. FUG er ogsa hjemlet i Opplaringsloven §

11-9 og er radgivende organ for utdanningsmyndighetene (2009).

2.1.3 Formalsparagrafens historie
Oppleringsloven er helt klar pa det delte oppdrageransvaret mellom foreldre og skole.

Imidlertid har skolen veert i rivende utvikling de siste 150 ar. Gudmund Hernes beskriver dette
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i rapporten «Gull av grastein» (Hernes, 2010) nar han tar et tilbakeblikk og sier at i 1950 gikk
bare 16 % av elevene videre etter at de hadde fullfgrt grunnoppleringen. | dag begynner 97%
av elevene pa videregaende skole. Maten a utdanne seg pa har endret seg fra at mange gikk
rett inn i yrkeslivet og ble sosialisert inn i voksenverdenen og utdannet seg pa den maten
(Hernes,2010). Nar Edmund Edvardsen beskriver forholdet mellom skole og familie i et
nordnorsk samfunn bringer det et nytt perspektiv inn i temaet og problemstillingen min, ikke
minst i synet pa barn. Det er ikke sa lenge siden seksten til nittenaringene i Norge ble betraktet
som voksne personer, ofte etablert i yrkeslivet, pa det tidspunkt elever i dag begynner sin
videregaende opplearing. Det var de feerreste som gikk pa skole, fordi de trengtes for a skaffe
familien inntekter til det daglige brad. Et barn pa skole var ei hand mindre til & skaffe familien

det helt ngdvendige til livsopphold.

Jeg har valgt & ta med et sitat fra Edvardsens bok Den gjenstridige allmue for & belyse laererens

posisjon i samfunnet:

«Med de forholdan vi levde under, va lzrarn ngydd tel & godta det, om vi ikkje kom alle dagan. Det hendte
ogsa at foreldran henta ungan pa skoln, vesst det var ngdvendig. Lerarn brukte & ga i gardan om
ettermiddagan og snakke med folk og hgre koren det va. Og han forstod no situasjonen. Mange gonga trusel
om mulkt, men det blei no aldri nokka av det...» (1980, 774rig kvinne) (Edvardsen, 1996, s116)

Det var en stor overgang for foreldrene at de ikke kunne bestemme over barnas skolegang.
Dette sitatet er en beskrivelse fra 1890 arene og er fra et lydbandopptak fra 1980 (Edvardsen,
1996).

Hvis en samtidig ser pa formalsparagrafen i Opplaringsloven er det lite endring fra 1959 til
na. Da var formuleringen saman med heimen. |1 1969 var formuleringen endret til «i forstaing
og samarbeid med heimen». Hvis man gar enda lengre tilbake, er formuleringene litt
annerledes. Det er likevel slik at hensikten med skolens formalsparagraf har veert at skolen
skulle statte foreldrenes oppdragelse. Det er samme ordbruk, ordene har bare byttet plass. Det
har skjedd andre endringer med formalsparagrafen, men den som omhandler forholdet mellom
foreldre og skole er ikke endret i szrlig grad (Regjeringen.no, 2006). Dette viser at skolen og
leererne har fatt en annen utfordring i og med at de har overtatt de oppgavene som arbeidslivet
hadde for en del ar siden. Sosialiseringsrollen inn i de voksnes verden som Gudmund Hernes
beskriver, (2010) er blitt lerernes oppgave. Foreldrenes stilling i lovverket er ikke vesentlig

endret.
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2.2 Sentrale politiske faringer for oppvekstsvilkar og utdanning

Noe som vekker engasjement i samfunnsdebatten, er diskusjonene om skole og utdanning.
Det veere seg hvilke prioriteringer som skal gjgres. Det vere seg frukt og grent, leksehjelp
eller realfagssatsing. Ikke minst har de relativt darlige resultatene fra ulike internasjonale
undersgkelser veert med pa a holde temperaturen hgy i de politiske miljgene og i samfunnet
generelt, bade lokalt og nasjonalt. Forslagene kommer pa lgpende band og skoledebatten er

hayst levende.

Intensjonen om foreldresamarbeid i videregaende skole er forankret i ulike politiske
dokumenter. Den rgdgranne regjeringen formulerte det i sin regjeringsplattform Soria Moria
2. Der ble det uttalt at skole - hjem samarbeidet skulle styrkes (regjeringen.no, 2009). | den
nye regjeringens plattform er fokuset lagt pa a utvikle laererens kompetanse uten at det er
spesifisert noe om skole-hjemsamarbeidet. De gnsker & gjare lererrollen mer attraktiv,
gjennomfare et leererlgft som skal fare til at flere sgker seg til lereryrket. Det innebaerer ogsa
flere Kkarrieremuligheter innenfor la&reryrket (Regjeringen.no,2013). Det er flere

stortingsmeldinger som har tatt, og tar for seg, utdanningsaspektet med ulike vinklinger.

Jeg gnsket a ta for meg de viktigste aspektene for & underbygge at det er et klart politisk mal
a ha fokus pa skole-hjem samarbeidet. Dette relateres som oftest til grunnskolen, men den nye
forskriften fra 2010 (Oppleringsloven,1998, med endringer 2010) aktualiserer skole-
hjemsamarbeidet ogsa i videregaende skole. Dette ble ogsa beskrevet i dokumentene som et
av flere tiltak for & redusere frafallet i videregaende skole. For meg var det viktig & belyse at
skolen hadde et ansvar for 4 ta initiativ til skole-hjemsamarbeidet og at det spesifikt gjaldt
kontaktlaererne. | de politiske dokumentene fant jeg ogsa at begrunnelsen for dette var a gke
gjennomfgringsgrad og minske frafall, ikke minst pa de yrkesfaglige studieretningene. Selv
om dette ikke er fokus i min undersgkelse, er det viktig & fa fram at intensjonen bak forskriften
har denne overordnede malsettingen. Den vektlegger de forskningsmessige funnene om at

foreldrene har stor betydning for elevenes skolegang (Nordahl, 2000).

2.2.1 Stortingsmeldinger om foreldresamarbeid

Jeg har trukket fram de stortingsmeldingene jeg mente var mest relevante og kommentert dem
i kronologisk rekkefalge i forhold til utgivelsesar, de eldste farst. Jeg har tatt utgangspunkt i
fire stortingsmeldinger fra 2002 til 2009 som omhandler skole-heimsamarbeidet. Det
vektlegges i ulik grad, men det er et viktig bidrag til elevenes laeringsutbytte.
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Stortingmelding 39 fra 2001-2002 Oppvekstsvilkar for barn og unge i Norge har et langt
kapittel om skolens og utdanningens betydning. Den ser pa utdanning som et virkemiddel for
a kunne realisere evner og interesser og at det er det beste tiltaket mot fattigdom og
marginalisering i voksen alder. Utdanning var ikke hovedsaken i denne meldingen, men
utdanning ble framhevet som et viktig virkemiddel for utvikling. Nar det gjaldt skole, lgftet
den fram to perspektiver. Det ene var verdigrunnlaget. Det andre var kvalitet i skolen.

Kultur for leering var en stortingsmelding som var opptatt av a viderefgre tanken om 13-arig
grunnopplering (St.meld. nr. 30 (2003-2004)). Det betyr at den sa pa videregdende opplaring
som en del av grunnopplaringen. Det innebar, slik jeg sa det, et signal til foresatte om
viktigheten av utdanning pa videregaende niva. Den ga ogsa klare fgringer for hvordan en sa
pa samarbeidet med foreldrene. Der ligger det faringer for hva skolen og lzererne skal ta ansvar
for. Eksempel pa det er at skolen skal ta ansvar for a legge til rette for et godt samarbeid med
hjemmene, lytte til foreldrene og informere foreldrene om elevens skolesituasjon, trivsel og
leeringsutvikling. | tillegg til dette understreker stortingsmeldingen betydningen av lererens

kompetanse og at den bgr heves.

«...og ingen sto igjen. Tidlig innsats for livslang leering (St.meld. nr 16 (2006-2007)) innledes
med a tilkjennegi den forrige regjeringens intensjon om at utdanning skal bidra til at sosiale
skiller blir mindre og at alle blir sikret muligheten til & utvikle evner og muligheter sa langt
det lar seg gjgre. Regjeringens mal ma sees i sammenheng med et globalt perspektiv all den
stund FN‘s tusendrsmdl er & halvere fattigdommen og at utdanning er et sveart viktig

virkemiddel for & fa dette til. Videre sier den:

«Barns utvikling har sammenheng med foreldrenes levekar og muligheter pa arbeidsmarkedet. Ulikhet i
gkonomi, helse, demokratisk deltakelse og utdanning henger sammen.» (st.meld. nr 16, 2006-2007, s7).

Grunnoppleringen har lave forventninger og lite systematikk i oppleeringen, hevdes det. Det
farer til slutt til at barn med foreldre som ikke falger opp, vil rammes i serlig grad.
Konsekvensen er altsd at en god opplering vil jevne ut sosiale forskjeller, men darlig
opplering vil fare til at de ikke far den ngdvendige kunnskap, og dermed far problemer med
videregaende opplering (St.meld. nr 16 (2006-2007)). Den peker ogsa pa at det er viktig for
foreldrene & fa sa god informasjon at den avklarer ansvarsforholdet mellom skole og hjem.

Stortingsmeldingen konkluderer med at det norske utdanningssystemet har lyktes pa et viktig
felt, nemlig a legge til rette slik at alle far muligheten til opplering og utdanning (St.meld.
nrl6 2006-2007)). Sammenheng mellom lav motivasjon og familiebakgrunn er ikke til stede.

Lav motivasjon kan ses pa som et generelt problem i skolen. Her refererer stortingsmeldingen
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til forskning fra 2001. Dette peker tilbake til skolens rolle i forhold til den forpliktelsen den
har i & etablere gode samarbeidsrelasjoner til alle foreldre.

Stortingsmelding 31, Kvalitet i skolen (2007-2008) nevner noen poeng i forhold til
foreldresamarbeid. Det er relativt sett slik at sosial bakgrunn slar lite ut i Norge i forhold til
mange andre land. Den trekker ogsa fram hva den gode lareren gjer av pedagogiske grep for
at eleven skal klare det. Den trekker ogsa fram rektors ansvar for a lede det pedagogiske
utviklingsarbeidet. En lykkes bedre i skape godt leringsutbytte der ledelse og leerere jobber
mot samme mal og har en felles skolekultur. Nar det gjelder foreldresamarbeid viderefarer en
her intensjonene i stortingsmelding 30 som er tidligere gjengitt. Den gjentar her kravet om
hvordan skole og hjem forplikter seg gjensidig i den hensikt a sikre elevenes leeringsutbytte.

2.2.2 Nordland fylkeskommune og prosjektet en bedre skole for elevene vare

Pa bakgrunn av sistnevnte stortingsmelding og pa bakgrunn av lav gjennomfaring av
videregaende opplering, startet Nordland fylkeskommune prosjektet «En bedre skole for
elevene vare.» Skolene fikk ressurser til blant annet kompetanseutvikling og lederutvikling.
Nar det gjelder samarbeid med foresatte er dette sa vidt nevnt. Det ble bevilget gkonomiske
ressurser i tillegg til satsingen pa kompetanse. Prosjektperioden var fra 2009 til 2012
Bakgrunnen for dette prosjektet var stortingsmelding 31. Et av tiltakene var & styrke
kontaktleererressursen slik at kontaktleereren kunne bruke tid til oppfelging av elevene. Det
ble ogsa utarbeidet ei felles handbok for kontaktlerere som alle videregaende skoler i
Nordland har. Der er ulike tiltak konkretisert, blant annet foreldresamarbeidet. Det gis rom
for at den enkelte skole kan gjare lokale tilpasninger i forhold til dette. I sluttrapporten er et
av ftiltakene at alle kontaktlerere i videregdende skoler i Nordland fylke gker
kontaktlaererressursen til 6%. Her har fylkeskommunen satset pa leereren som en ressurs for a

na sine mal.

2.3 Relevante forskningsrapporter og studier om skole-hjemsamarbeid

Som nevnt i innledningen gjennomfarte NOVA allerede i 2003 en stor undersgkelse i forhold
til skole — hjem samarbeid i videregaende skole. Selv om den er ti ar gammel har den fortsatt
relevans. Videregaende skole sliter enda med at elever, spesielt pa yrkesfag ikke fullfarer
opplaringen. Forfatterne tillot seg derfor 8 komme med en rekke forslag som blant annet gikk

ut pa a formalisere samarbeidet og a forske mer pa skole-hjemsamarbeidet i videregaende
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skole. Et av de forslagene som kommer fram i rapporten er at samarbeidet bgr systematiseres
I sterkere grad og ikke bare styres etter behovene til den enkelte elev og hans eller hennes
foresatte. Det er foretatt lite forskning pa omradet. (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003) Det
ble videre papekt i rapporten at foreldre flest har positive holdninger i forhold til barnas
skolegang og det burde vere et godt utgangspunkt for & inkludere dem mer i elevenes
opplaering. De foreldrene i videregdende skole som har det tetteste samarbeidet med
videregaende skole, er foreldre til elever med store tilretteleggingsbehov (Sletten, Sandberg
& Nordahl, 2003; Nordahl 2007).

2.3.1 Samarbeid - definisjon og klargjegring av begrepet

Samarbeid, finner jeg, er et begrep for a si at det er flere mennesker som gar sammen om a
lgse en oppgave eller gjare et stykke arbeid sammen. Men det er vanskelig a finne en entydig
betydning av ordet utover at det er et arbeid som flere er sammen om & gjgre. Nar
stortingsmeldinger, lovverket, omtaler dette, ma det derfor defineres naermere. For a fa en
tilneerming til problemstillingen trenger en a vite hva som menes med skole-hjemsamarbeid
for den aktuelle aldersgruppen. Hva slags innhold skal det ha. | barnehage og grunnskole er
det et formelt samarbeid mellom foresatte og skole. Det er regulert i lovverk og er en Klar
forpliktelse for skolen & ta ansvar for. Det er ikke tradisjon for formelle samarbeidsorganer
for dette i videregaende skole og det er heller ikke noe krav i Opplaringsloven for dette.
(Oppleringsloven, 1998) Jeg kjenner ikke til at det er noen videregaende skoler pa Helgeland
som har formalisert dette, men Jessheim videregaende skole har et foreldrerad med styre som
har regelmessige mater med skolens ledelse (FUG.no) Raufoss videregaende skole er et annet
eksempel der skolen har opprettet et foreldreutvalg etter modell fra grunnskolen (Fug.no,
2013).

Samarbeid blir ofte karakterisert som godt eller darlig. Det fins sjelden kriterier for hva som
er bra eller mindre bra samarbeid. Det er subjektive oppfatninger som preger samarbeidet.
Det er pa sin plass & definere hva som kjennetegner samarbeidet utover om det er godt eller
mindre godt (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Videre har Thomas Nordahl ogsa funnet
det hensiktsmessig a se neermere pa begrepet. Han vil se fenomenet i forhold til samordning
nar fenomenet skal analyseres. Han poengterer at dette ikke har noe med a underkjenne det
tradisjonelle samarbeidet. Han bruker dette for a analysere hva som kjennetegner samarbeidet
mellom hjem og skole. Det pekes pa at det er foreldrene som har hovedansvaret for

oppdragelsen. Dette innebeerer, ifglge Nordahl at foreldrene skal ha medansvar, innflytelse og
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aktiv deltakelse i forhold til skolens virksomhet. Samtidig er det skolen som har ansvaret for
a etablere en samarbeidsrelasjon med de foresatte. Det er skolen som skal ta initiativ til dette
(2007).

2.3.2 Kvaliteten pa skole-hjemsamarbeidet

Samarbeidsbegrepet ma konkretiseres. Samarbeid karakteriseres ofte ved at det er godt eller
darlig. Det sier lite om kvaliteten pa samarbeidet. Thomas Nordahl trekker opp fire kriterier
for hvordan en kan male kvaliteten pa et samarbeid; formaliseringsgrad, malsetting,

forpliktelse, ressursbruk og autonomi (2007).

Nar det gjelder formaliseringsgrad trekker han opp at samarbeidet mellom skole og foreldre
kjennetegnes ved at det er tilfeldig kontakt, det vil si at det er kontakt nar det oppstar et behov.
Hvis samarbeidet skal ha god kvalitet, er det viktig at det til en viss grad er formalisert, for

eksempel klare regler for mgteinnkallelser, referater, deltakelse og hyppighet (Nordahl,2007).

Ved malprioriteringer er det klare felles mal for virksomheten, noe som inneberer at foresatte
har hatt en reell innflytelse pa malsettingen til den enkelte elev. Det betyr ifglge Nordahl, at
leerer og foresatte skal ha entydige og klare mal for elevens leering og utvikling. Dette
forutsetter at foreldre og skole har en god dialog og at foreldrene har reell medvirkning og
innflytelse pd samarbeidet (Nordahl, 2007). Hvis skolen gir instrukser som de venter

foreldrene skal etterfalge, blir samarbeidet darlig (Ericsson & Larsen, 2000).

Felles beslutninger kan noen ganger ga pa bekostning av den enkelte leerers autonomi. Laerere
kan ikke alltid gjgre som de vil i klasserommet og det kan for noen laerere veere vanskelig a
akseptere. Skal imidlertid foreldre ha en reell innflytelse, ma de slippe til med medvirkning.
Foreldre ma ogsa veere lojale i forhold til felles beslutninger. Det vil kreve at en legger
beslutninger til felles mater hvor bade leerere og foreldre er til stede (Nordahl, 2007).

2.3.3 Niva i samarbeidet

Thomas Nordahl opererer med ulike niva i samarbeidet. Dette illustrerer han pa denne maten:
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Formalisering | Felles Forpliktelser | Felles
mal beslutninger

Gjensidig _ _ _
informasjon X
Dialog X _ X _
og drgftinger
Medbestemmelse | X X X X
0g medvirkning

- =vektlegges ikke, x = vektlegges i stor grad
Fig. 1 (Nordahl, 2007, s 37)

Gjensidig informasjon er det laveste nivaet i samarbeidet. Det er en liten grad av
formalisering. Det mangler bade felles forpliktelser og felles mal for at samarbeid kan finne
sted. Slik jeg oppfatter modellen, har en starst kvalitet pa samarbeidet nar formalisering, felles
mal, forpliktelser og felles beslutninger er til stede. Da er det reell medbestemmelse og
medvirkning og farst da kan en snakke om samarbeid. Han peker pa at skolen og foreldrene
er jevnbyrdige parter og at foreldrene har en sterk posisjon i forhold til skolen gjennom
Oppleringsloven (1998) og Lareplanverket for kunnskapsleftet (2006). Det betyr ikke at
medvirkning og medbestemmelse alltid er det beste for eleven. Det er ikke sikkert at foreldre
skal ha medvirkning pa leerestoff og leereplaner. En ma avklare hvilke arbeidsomrader en skal
anvende det enkelte niva. Hvis en noen ganger samarbeider kun med informasjon, trenger det
ikke veere ensbetydende med darlig kvalitet (Nordahl, 2007).

Nar man skal forsta samarbeidet mellom hjem og skole, er maktbegrepet sentralt. Vi snakker
om to typer makt i den forbindelse, institusjonell makt og kommunikativ makt. Skolen har
institusjonell makt ved at den er samfunnsakter med et mandat til a ivareta oppleringen av
elever i en bestemt alder. Gjennom lovverk, politiske vedtak og beslutninger utgver den sin
samfunnsoppgave. | min oppgave er det den kommunikative makten som er mest interessant
da den kommer til utrykk i den kommunikasjonen som er mellom hjem og skole. Det handler
da om kommunikasjon som baserer seg pa enighet mellom skole og hjem (Nordahl, 2007).
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2.3.4 Ulike typer samarbeid

Oppleringsloven definerer hvordan samarbeidet skal vaere (opplaeringsloven, 1998, med
endringer 2010). | grunnskolen har foreldre representasjon i samarbeidsutvalg,
skolemiljoutvalg, foreldreutvalg og klassekontakter. Slik er det ikke i videregaende
opplaring. De matene det samarbeides pa der er det Thomas Nordahl kaller for det kontaktlgse
samarbeidet og det direkte samarbeidet.

Det kontaktlgse samarbeidet er det som foregar mellom elev og foreldre. Det kan handle om
at foreldre og elever snakker sammen om hvordan skoledagen har veert, hjelp til lekselesing,
stgtte og oppmuntring foran eksamener og prever. Ikke minst kan det handle om a formidle
holdninger til skolearbeidet og oppleaering pa en positiv mate for & motivere til innsats.
(Nordahl, 2007). Det kan ogséa handle om foreldrenes bidrag til ulik praktisk tilrettelegging

slik som det er eksempler pa fra Jessheim videregdende skole (FUG.no)

Det direkte samarbeidet er det viktigste og handler om den dialogen som foregar mellom
foreldre og kontaktlerere/faglaerere nar det gjelder oppfalging av elevene. Det gjares gjennom
foreldremgter, foreldresamtaler og gjennom uformelle samtaler pa telefon eller mater ved

behov. | dag ser vi ogsa at SMS og E-post er mer og mer aktuelt (Nordahl, 2007).

2.3.5 Lererens rolle i samarbeidet

Det pekes pa at leereren har stor betydning for hvordan en skal fa til godt samarbeid. Laereren
er i en ngkkelposisjon for & iverksette og gjennomfare dette. Derfor er det av stor betydning
at den enkelte laerer far opplaring og statte i dette. Laereren kan ogsa opprettholde barrierer
mellom hjem og skole hvis de pa den ene siden ikke har samarbeidskompetanse og pa den
andre siden er forpliktet til & ivareta samarbeidet. Det papekes at lereren sitter med ngkkelen
til en god kommunikasjon. Det er hele tiden barns lzering og utvikling som ma veere fokus i
samarbeidet. Det er her foreldresamarbeidet kommer inn ved at foreldres deltakelse i barns
skolegang er betydningsfull for at leering skal finne sted. Larere ma betrakte foreldre som
likeverdige partnere i forhold til leering og oppdragelse, ikke som brukere eller klienter
(Nordahl, 2007). Hovedansvaret ligger hos skolen for & iverksette og ta initiativ til samarbeid,
men begge parter har ansvar for a forplikte seg pa a gi informasjon. Gjensidig respekt for

hverandre er en forutsetning.

«Et effektivt samarbeidsforhold preges av toveis kommunikasjon der begge parter lytter oppmerksomt til hva
den andre sier, og viser respekt og forstaelse for den andres anliggende» (Bge, 2011, s 107).
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Leereren star ogsa ofte i et krysspress mellom elever og foreldre og kan i noen sammenhenger
kjenne seg alene i & vere leder for en klasse. Det er blitt mer vanlig med teamarbeid og det
gjer at man i sterkere grad kan motvirke utbrenthet blant lzererne. Rektors oppgave i a fange
opp dette, falge det opp og bade veere lydhgr og ha evne til & handle, er ngdvendig
(Berglyd,2003).

Nordahl viser til ulike forfattere nar han sier at samarbeid mellom foreldre og skole omtales
som et partnerskap. Det innebarer at en bruker demokratiske prinsipper i samarbeidet.
Foreldre og skole er likeverdige partnere i samarbeidet. Det stiller krav til begge parter, men
leereren er sentral fordi det kan se ut som det er klassen og klasserommet som er den viktigste
arenaen for samarbeid. Her er det store forskjeller fra leerer til leerer hvordan samhandlingen
ser ut i praksis (Nordahl, 2007). Lerere tar kontakt med heimen hvis noe er galt i forhold til
elevens atferd. Samarbeid fungerer bedre hvis det er flere matepunkter mellom foreldre og
skole. Det delte oppdrageransvaret og laererens sentrale rolle i elevens opplaring gjer at leerere
noen ganger opplever at de foreldrene overlater ansvaret til dem (Drugli & Onsgien, 2010).

2.3.6 Leereren og samarbeidskompetanse

Thomas Nordahl poengterer altsa at lzererne ber fa opplearing i & samarbeide med foreldrene.
Skolen har et overordnet ansvar for denne kontakten og ma ha en profesjonell tilnaerming til
dette (2007). En mate & narme seg dette temaet pa er a definere hva en mener med
kompetanse. Greta Marie Skau har i sin bok Gode fagfolk vokser anvendt en modell for hva

det innebeerer.

Teoretisk kunnskap Yrkesspesifikke ferdigheter

Personlig kompetanse fig.2 (Skau,2005, s 61)

Hun tenker seg kompetanse som en tredeling der den teoretiske delen er a betrakte som
kunnskapene du har om det du skal undervise i, fagkunnskap i skolefagene, fagdidaktikk og

kunnskap om lover og regler for virksomheten. De yrkesfaglige ferdighetene handler om
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hvordan du mestrer a tilrettelegge undervisning og anvende spesifikke ferdigheter som lerer.
Den personlige kompetansen handler om verdigrunnlag, menneskesyn, evne til & fa kontakt
med elever og foreldre. Selv om hun i denne modellen tar utgangspunkt i lzererens kompetanse
i klasserommet, vil det i mgte med foreldrene hele tiden veere elevens leringsutbytte som er

tema og som vil vaere gjenstand for samtalene lsereren har med de foresatte (Skau, 2005).

Nar lzerere skal definere hva samarbeid er, kan det se ut som de oppfatter begrepet noe spesielt.
(Sletten, Sandberg &Nordahl, 2003) Lererne oppfatter det som godt samarbeid nar foreldrene
gjer det som laereren forventer av dem. Eksempler pa det er at elevene har gjort lekser, har
med seg skolesaker og at de mgter opp pa foreldremgter, dugnader og liknende arrangementer.
Videre sier de:

«Denne forstéelsen av foreldresamarbeidsbegrepet har ogsa som konsekvens at lzerere generelt ser ut til & ha lav
kompetanse i & samarbeide.» (Sletten, Sandberg &Nordahl, 2003, s120).

Det poengteres at det er store forskjeller pa den personlige kompetansen den enkelte lrer har
og hva slags strategier de bruker. Det er skolen som har den institusjonelle makten og ansvaret
for samarbeidet. Det er skoleeier som har ansvar for opplaering i @ samarbeide, det er ikke opp

til den enkelte leerer.

Slik jeg ser det er det derfor den personlige kompetansen som avgjgr om du lykkes i
samarbeidet eller ikke. Det er vanskelig & definere hva som ligger i begrepet personlig
kompetanse. Gerd Marie Skau har gjort et forsgk pa & si noe om hvordan den personlige
kompetansen kommer til utrykk. Jeg nevner her noen av begrepene som jeg mener er knyttet
opp til samarbeidsbegrepet. Hun nevner blant annet:

...evne til & hanskes med konflikter, tiltro til andres kompetanse og ressurser, evne til & gi andre
anerkjennelse, situasjonsfornemmelse/fingerspissfalelse/varhet, tro pa at det nytter, toleranse og
sjenergsitet i forhold til andre, evne til & veere imgtekommende og hensynsfull, vilje til a
forsvare/kjempe for de som er svake, evne til & gi og ta i sosiale relasjoner, menneskelig kontaktevne
og samarbeidsevne. (Skau, 2005, s. 71-74)

Hun oppfatter at en ikke kan plassere det menneskelige kvalitetsaspektet utenfor det egentlige
kompetansebegrepet. Pedagoger og andre som jobber i relasjonsrettede yrker, forventes a
kunne integrere fagkompetanse og personlige egenskaper. Det er ikke lett & alltid skille
yrkeskompetanse fra personlig kompetanse. A undervise inneholder béde det & ha
fagkompetanse og evnen til a formidle og legge til rette undervisningen i mgte med den
enkelte elev (Skau, 2005).
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2.4 Relasjoner i skole-hjemsamarbeidet

Nar vi snakker om samarbeid snakker vi om ulike typer relasjoner. Relasjoner handler om at
det er noe som forholder seg til noe annet, i denne sammenhengen hvordan mennesker
forholder seg til hverandre. Samarbeid handler om & forholde seg til andre. Selv om denne
oppgaven i sarlig grad fokuserer pa kontaktleerers opplevelser og virkelighet, snakker vi om
deres opplevelse av samhandling med andre — foreldre til ungdommer som begynner a neerme

seg myndighetsalder.

Skolen skal forholde seg til et krav om samarbeid der foresatte skal involveres til beste for
eleven. I det foregaende har jeg beskrevet hvordan Thomas Nordahl beskriver ulike sider ved
det & samarbeide og at en i skolen trenger a sette opp noen kriterier for hva som er farer til
samarbeid med god kvalitet (Nordahl, 2007).

Det er lite tradisjon i videregaende skole for & samarbeide med foreldrene og det er sa langt
ikke noe formelt samarbeid i form av foreldrerepresentasjon i formelle organer. Det betyr at
det er et uplgyd mark og en ma finne hensiktsmessige méter & samarbeide pa. A etablere
relasjoner med foreldrene er i denne sammenhengen en relasjon mellom en profesjonell

yrkesutgver og en bruker av en tjeneste.

Mennesker kommuniserer med hverandre og denne evnen til 8 kommunisere er den viktigste
ressursen i forhold til & skape gode relasjoner mellom mennesker. Nar det er sagt stilles det
andre krav til en som yrkesutgver. Samhandlingen preges av at man har andre forventninger

og andre mal med samarbeidet i en profesjonell yrkesutgvelse (Spurkeland, 2005).

I undersgkelsen som Sletten, Sandberg og Nordahl gjorde i 2002 der de hadde kontakt med
foresatte, der elever, larere, skoleledere, pedagogisk psykologisk tjeneste (PPT) og
oppfalgingstjenesten (OT) var med kom det fram ulike ting som er interessant for min
oppgave. Undersgkelsen ble gjort i 4 fylker og med et elevgrunnlag pa over 4000 elever. En
av hovedfunnene var at foreldre med hgy utdanning hadde lettere for & ta opp

problemstillinger og temaer enn de som ikke hadde det (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003).

2.4.1 Foreldres kontakt med skolen

«Kontakt mellom hjem og skole i videregdende opplaring synes verken & fungere tilstrekkelig for & sikre at
foreldrene har mulighet til innflytelse eller til at foreldrene utnyttes optimalt som ressurs i skolens virksomhet»
(Sletten, Sandberg & Nordahl,2003, s.9).

Det viser seg at foreldrene til elever i videregaende opplaering i denne undersgkelsen har hatt

lite kontakt med skolen, hvis en sammenlikner kontakten mellom skole hjem i grunnskolen.
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Blant annet har bare 40 % veert pa konferansetimer med laererne, mens det mest vanlige er
foreldremgater. Nar det gjelder annen kontakt, for eksempel telefonkontakt er den enda lavere.
Mens foreldre til grunnskole-elever ofte er bidragsytere i forhold til praktiske gjgremal ved
sommeravslutninger og liknende arrangementer, er dette fraveerende i videregaende skole. En
annen ting er at foreldremgtene i videregaende skole som regel har preg av rene
informasjonsmgter fra skole til foreldre. Ut fra hyppigheten kan det se ut som sveert mange
foreldre har hatt et mgte med skolen og at det da har veert informasjon fra skole til hjem som
har vaert hovedtema (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003).

| undersgkelsen som her er gjort, ble noen av foreldrene spurt om dette. De fleste sier at de
tror skolen ville tatt kontakt dersom det var noe problematisk med eleven. De ville ogsa veert
positiv til en slik kontakt. Pa sparsmal hvorfor de i liten grad initierer en slik kontakt, er det
fordi noen mener at den unge ordner det selv, men ogsa pa grunn av a ikke strekke til i forhold
til faglige sparsmal. Men alt i alt er det fravaeret av behov som styrer manglende initiativ. Det
er i mange tilfeller tydelige krav til undervisningens innhold, men ikke til samarbeidet mot
heimen. Dette far en til & tenke at dette er noe som alle leerere har kompetanse pa. Dette
medfarer ikke riktighet ifglge Nordahl. Han trekker fram to ting. Det ene er hvordan lerere
oppfatter begrepet samarbeid, det andre er at foreldre er usikre pa hva skolen forventer av dem
(Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003).

2.4.2 Foreldre som ressurs

Utdanningsdirektoratets rundskriv peker her pa at skolen ma skaffe seg kunnskap om foreldre
som ressurs og anerkjenne at foreldrene spiller en viktig rolle for barns leering og utvikling
(Udir -7-2010). Hvis et samarbeid mellom foreldre og skole er & se pa som et partnerskap,
betyr det at det er to likeverdige parter som sammen skal skape samarbeidet. | det perspektivet
er det viktig for leererne & ha en ressursorientering i forhold til foreldre. Dette er gjensidig og

er serlig viktig for leererne (Nordahl, 2007). Myndiggjering er her et sentralt begrep.

«En myndiggjerende praksis vil besta i at leerere som representanter for det offentlige skal mgate foreldre pa en
slik mate at de far tro pa sine egne muligheter og forutsetninger for & oppdra barn og stgtte dem i deres skolegang»
(Nordahl, 2007 s. 31).
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2.4.3 Foreldres kapital — leererens utfordring
Begrepene gkonomisk, sosial og kulturell kapital er begreper brukt av den franske sosiologen
Pierre Bourdieu i boken Distinksjonen (1995). Thomas Nordahl drgfter hvordan disse

begrepene kan anvendes i forhold til & beskrive skole-hjemsamarbeidet((2007).

«Denne kapitalen kan samlet sett forstds som et sett relasjoner som muliggjer og innebarer ulikhet, makt og
dominans» (Nordahl, 2007, s. 99).

@konomisk kapital beskriver hva slags tilgang vi har pa materielle goder, hva slags inntekt vi
har, eiendommer og liknende. Disse forholdene vil sannsynligvis pavirke lerernes og
skoleledernes holdning til foreldrene. Den kulturelle kapitalen synliggjgres blant annet
gjennom foreldres utdanningsniva og vil pavirke lereres holdning til foreldrene i mgte med
dem (Nordahl, 2007). Begrepet sosial kapital betyr at foreldres verdier og holdninger
gjenspeiler seg dersom det er tette band mellom foreldre og barn. Det hjelper ikke & ha hgyt
utdannede foreldre hvis de ikke bryr seg om a felge opp barna. Det a ha sosial kapital
innebaerer ogsd kontrollmekanismer som betyr at skulk, unnasluntring etc. blir lettere a
oppdage og sanksjonere dersom den sosiale kapitalen er til stede. En ma heller ikke
undervurdere kontakten mellom foreldre og leerer eller kontakten mellom foreldrene internt
(Sletten, Sandberg & Nordahl,2003). Coleman beskriver sosial kapital som relasjon mellom
foreldre og barn, men ogsa mellom foreldre og skole. Nar det ogsa viser seg at foreldre med
hgy utdanning har lavere terskel for & si fra om uenighet i skoleoppleggene, ma en lzrer ogsa
ha i tankene at alle skal kunne fa komme til orde. | s& mate har skolen et spesielt ansvar for a
legge til rette slik at foreldresamarbeidet blir nyttig for eleven (Coleman i Sletten, Sandberg
og Nordahl, 2003). @konomisk, kulturell og sosial kapital utgjer den samlede kapital. Foreldre

med lite kapital vil ha vanskeligere for & fa samarbeidet med skolen til a fungere.

Det er mye dokumentasjon pa sammenhengen mellom foreldre og barns skoleprestasjoner.
Det er pavist i flere undersgkelser at det er sammenheng mellom skoleprestasjoner og
foreldres utdanningsniva. Nordahl advarer mot & trekke konklusjonene om en kausal
sammenheng mellom disse to. Snarere ser han pa dette som en mulighet til & at foreldre med
lav sosial og kulturell kapital kan bidra til at barna gjennomfarer skolegangen med positivt
utbytte hvis en far til 2 samarbeide med alle hjem og blir tydelige pa hva en forventer. Hva
snakker vi om nar vi bruker begrepet foreldre som ressurs, slik en del av de politiske
dokumenter bruker. Kontaktlerere skal forholde seg til alle foreldre. De skal samarbeide med

alle, uavhengig av hvilken bakgrunn de har.
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«Laererens utfordring ligger nettopp i  kunne leve seg inn i elevers situasjon bade pa skolen og hjemme. Laereren
ma fa foreldrene til & forsta at deres problemstilling kan vere ensidig, og at de ma sta sammen om 4 finne
Igsninger» (Berglyd, 2005, s.66).

Sletten, Sandberg og Nordahl er opptatt av hvilken rolle foreldrene spiller i forhold til at
elevene lykkes pa skolen (2003). En av problemstillingene som her blir tatt opp, er en
nyansering av at det stadig er referert til at barn med hgyt utdannede foreldre har bedre sjanse
til & lykkes enn foreldre med lav utdanning. Det som er problematisert blant annet av Coleman
er at det er de faktiske ressursene som er avgjgrende for at barna skal lykkes, Et aspekt er at
hvis foreldre og utdanningsinstitusjonene har de samme verdier og formidler dette til elevene
vil det vaere lettere a falge opp elevene. | undersgkelsen om skole-hjemsamarbeidet som
Sletten, Sandberg og Nordahl gjennomfarte i 2003 beskrives det hvordan slike sosiale band

kan fungere i et skole-hjem samarbeid.

Nar leerere blir spurt om de har kjennskap til foreldrene og de svarer ja, sa er det ofte pa
bakgrunn av to mater i dret. Det betyr at det er et spinkelt grunnlag a bygge det pa. Rykter kan
ogsa veere med & bestemme hvordan laerere ser pa sine elever. De kan ogsa vere bilder som
danner seg i forhold til elever og deres atferd. Han mener ogsa at det er viktig for en lerer &

reflektere og veere profesjonell i mgtet med foreldre.

Leerernes utfordring blir & mate dette mangfoldet av foreldre som har forskjellig kapital uten
atillegge de egenskaper som etter leererens oppfatning kan vaere en objektiv sannhet, men som
er en sosial konstruksjon. Begrepsparet ressurssterk og ressurssvak er et eksempel pa det.
Beskrivelsen ressurssvak forteller at det er foreldre som har lite & bidra med i et samarbeid og
det motsatte nar det gjelder ressurssterke. Pedagoger skal utgve profesjonalitet i forhold til

alle foreldre uten & tilegne dem egenskaper det i realiteten ikke er dekning for (Nordahl, 2007).

2.4.4 Kunnskaper om seksten — attenaringen

Vi tenker ofte pa denne aldersgruppen som nesten voksne. Senere tids hjerneforskning tyder
pa at det er mer riktig a se pa de fleste som mer barn enn voksne. Hjernen gjennomgar en
utvikling disse arene som tilsier at de fleste har stort behov for voksenstette. Hjerneforskere
mener at det skjer ei stor forandring i frontallappen i 12-18 arsalderen og dette er noe av
arsaken til de store endringen vi ser hos denne aldersgruppen. Forskere tror at labilitet i
ungdomsarene ikke bare skyldes hormonsvingninger, men ogsa at frontallappen har
manglende evne til regulering. Kallenavnet «administrerende direkter» pa frontallappen sier

noe om hvilken funksjon den har og at denne er i sterk endring og ikke ferdig utviklet far
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tidligst i slutten av tenarene og kanskje sa sent som midten av tjuearene. Tendringen vil
gradvis bli bedre til effektiv problemlgsing. Den kunnskapen ma sies a veere svert nyttig for
bade foreldre og pedagoger (Rgnhovde, 2010). Rgnhovde papeker ogsa at tenaringer har et
sgvnbehov som ikke dekkes og gar utover konsentrasjonen. Dette er et felles anliggende som

bar vaere tema i foreldresamtaler og mater.

Et annet fenomen skolen ma vite noe om er at ungdommer i denne perioden bruker skolen
som et middel til & lgsrive seg. Foresatte bruker i stor grad sanksjoner hvis ungdommen ikke
gjor lekser. Dette farer noen ganger til konflikter som gjenspeiler seg i at skolearbeidet
forssmmes og farer til problemer ogsa pa skolen. Ungdommer i denne alderen gnsker a ta
styringen over skolearbeidet sjgl, noe som farer til at elev og forelder er i konflikt. Hvis en
elev skulker, lar veaere a gjare skolearbeid, farer det til sterke reaksjoner hos foreldrene. De
prgver a sette grenser, men opplever at det er sveert vanskelig (Hennum, 2002). En
videregaende elev av i dag bor heime hos foresatte. Han eller hun benytter seg av retten til a
gd pa videregaende skole. | denne alderen skjer ogsa en utvikling i forhold til
selvstendiggjaring. | en del tilfeller farer dette til konfrontasjon med foreldrene. En av de
sterkeste virkemidlene en tenaring har er skolenekt. Det kan gi seg utslag i manglende
leksegjering, udokumentert fraveer eller udisiplinert atferd i klasserommet. Ungdommen vil
bestemme selv hvordan og nar han skal gjere lekser (Hennum, 2002).

2.4.5 Skolen som samfunnsaktar

Skolen skal ha en oppdragende funksjon sammen med de foresatte samtidig som det ogsa er
en offentlig samfunnsinstitusjon med formelle krav. Dette gjelder bade selve institusjonen,
men 0gsa personene som er ansatt. Det er strenge krav til formalkompetanse for de lererne

som skal jobbe der. Det gjelder bade faglige og pedagogiske krav.

Den russisk/amerikanske psykologen Urie Bronfenbrenner utviklet en teori som benevnes
som en sosialpsykologisk teori for & forstd hvordan en person sosialiseres inn i en bestemt
kultur. Det kom opprinnelig som en kritikk av det individuelle perspektivet som psykologien
hadde hatt der en ensidig fokuserte pa individet uten at en forholdt seg til konteksten
mennesket befinner seg i. Det var ogsa en kritikk av sosiologien som ensidig la vekt pa ytre

forhold som bestemte en persons utvikling og framtid.

Modellen illustreres slik:
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Bronfenbrenners gkologiske modell for utvikling
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fig.3 (google)

Bronfenbrenner delte sirklene opp i 4 nivaer for a vise hva som pavirket en persons utvikling.
Mikronivaet sier noe om en persons naermeste og mest langvarige relasjoner. Det viktigste er
familien, men skole, barnehage og venner er ogsa viktige. Mesonivaet beskriver hvordan
relasjonene mellom skole, hjem, fritidsaktiviteter, gvrig familie utspiller seg. Skole-
hjemsamarbeidet er eksempel pa det. Hvis foreldre og skole har god samhandling, har
kontaktleereren og skolen utviklet gode samarbeidsarenaer og relasjoner i forhold til
hverandre. Dette sier Bronfenbrenner pavirker et barns utvikling. Eksonivaet beskriver
faktorer som du ikke har direkte kontakt med, for eksempel politi, media, politikere som
likevel er med og pavirker tilverelsen for mennesker. Man kan tenke seg at et
kommunestyrevedtak om skolenedleggelse pavirker det enkelte barn og kontaktlerer. Pa
makroniva er det hvilke verdier, normer og kultur i f. eks det landet du kommer fra er en del
av. Det viktigste for meg er mesonivaet. Skole-hjemsamarbeidet forgar pa dette nivaet. Det
betyr at Bronfenbrenner sa pa dette nivaet som en viktig del av hva som pavirket utviklingen
til et menneske (Bge, 2011).

| denne sammenhengen er det spesielt mesonivaet som er interessant fordi det er her
Bronfenbrenner omtaler interaksjonene mellom ulike systemer som innvirker pa
kontaktlaererens/skolens samarbeid med foreldrene. De andre nivaene kan likevel ogsa
pavirke en lerers hverdag. En kan tenke seg at klasser blir slatt sammen pa bakgrunn av
kommunegkonomi. Et annet eksempel er det endrede kravet om foreldresamarbeid i

videregaende skole som da for en lektor vil fortone seg som et nytt kompetansekrav.

Bade skole og hjem har myndighet til & handle pa barnets vegne. Det er likevel farst og fremst
foreldrene som har det, men skolens betydning er vesentlig fordi den pa sa mange mater sitter

med ngkkelen til framtiden i og med at utdanning etter hvert har fatt sa stor betydning. Ingerid
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Bge snakker om supplementaere band i boken «Foreldre og fagfolk» (2011). Med det mener
hun at det er viktig & ha fokus pa overganger fra en kontekst til en annen. Det at alle voksne i
elevens miljg skaper trygghet og forutsigbarhet betraktes som viktig for et barns utvikling.
Her gjelder en gjensidighet der laereren anerkjenner foreldrenes innsats og viser dem tillit.
Samtidig trenger leererne en positiv holdning fra foreldrene som stgtter dem aktivt. Dette
samspillet har Bronfenbrenner understreket ved a signalisere det som et eget niva i modellen
sin. Det betyr at det er av betydning det som foregar mellom ulike systemer i Bronfenbrenners

modell.

Eksosystemet er selvsagt ogsa med pa a pavirke leerernes relasjon til foreldrene. Beslutninger
i et kommunestyre eller pa Stortinget innvirker pa lerernes hverdag selv om de ikke er til
stede. Om skolen skal legges ned eller lerere sies opp, betyr noe for skolene, eleven og
foreldrene. Likeens vil det veere en stor omveltning hvis en arbeidsplass blir lagt ned og det
rammer mange foreldre pa en gang. Ingerid Bge viser til flere forskningsrapporter som nettopp
tar opp dette og setter fokus pa hvordan kontekster barnet eller tenaringen aldri befinner seg

i, har noe & si for hvordan den enkelte elevs framtid blir (2011).

Makrosystemet representerer den ytterste sirkelen og sier oss noe om verdier, tradisjoner,
lover og liknende i forskjellige samfunn. Organisering av skoleverket er for eksempel sveert
forskjellig i ulike land. Det er ogsa store forskjeller innad i vart land. Beslutninger pa nasjonalt
niva som skaper virkninger for barn og foreldre, lover og regler som endres og vedtas, far

konsekvenser for dagliglivet til barn og voksne (Bge, 2011).

2.4.6 Skolens institusjonelle rolle

Skolen som samfunnsinstitusjon er sentralt og Menneskerettighetserklearingen slar fast i § 26-
3 at foreldre har fortrinn nar de skal velge hva slags undervisning barnet skal ha. Samtidig
som barnelovens 8§ 33 sier at barna kan gjagre egne valg i forhold til videre skolegang og
utdanning. Foreldre har primaeransvaret for a oppfostre sine barn og det er selvfglgelig viktig
i grunnskolen, men i videregaende skole blir vi satt i et dilemma der ungdommer over 16 ar
ikke har plikt til & ga pa skole og de skal ogsa ta sjglstendige valg i forhold til dette (Nordahl,
2007). Det betyr at det kan oppsta motstridende interesser mellom disse tre aktgrene, foreldre

elev og skole.
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3 Vitenskapsteori, design og metode
Dette kapitlet omhandler mitt vitenskapsteoretiske stasted, valg av forskningsdesign og

metode. | tillegg til dette omfatter kapitlet hvilke vurderinger som er gjort for & bestemme
metode og utvelgelse av informanter. Det tar ogsa for seg etiske problemstillinger og
vurderinger knyttet til min oppgave. Metode er ogsa omtalt med spesiell vekt pa intervju som
metode i kvalitativ forskning.

3.1 Vitenskapsteoretisk forankring

Kristian Ringdal definerer vitenskap som
«systematiske studier av fysiske eller sosiale fenomen» (2007, s.33)

Han sier ogsa at de fleste vitenskapene er empiriske og at vitenskapelig kunnskap skapes i et
samspill mellom teori og observasjoner av virkeligheten. Pa bakgrunn av problemstillingen
vil jeg redegjare for mitt vitenskapsteoretiske stasted som var med pa a forme de valgene jeg

tok i forhold til design, metode og analyse.

Vitenskapsteori er & betrakte som en metadisiplin pa den maten at det er en underliggende
arsak til at en gnsker & forske pa et bestemt omrade. Mitt formal var & undersgke
foreldresamarbeidet som fenomen ut fra tidligere forskningsdata og egen undersgkelse.
Oppgaven har ogsa et hermeneutisk perspektiv da jeg ikke bare beskriver informantenes
oppfatning, men ogsa tolker dem. Jeg innehar bade et fenomenologisk og et hermeneutisk

perspektiv nar jeg behandler informasjonen i intervjuene.
«Vitenskapelig kunnskap er verifisert kunnskap» (Ringdal, 2007, s 34).

Den logiske positivismen som retning oppstod i 1920-arene (empirismen) og legger vekt pa
dette. Samtidig egnsket den & skille mellom vitenskap og ikke-vitenskap. Selv om denne
retningen som oppstod tidlig pa 1900 tallet har utviklet seg, ble det her dannet grunnlaget for

den samfunnsvitenskapelige forskningen slik den er i dag. Den representerte et vendepunkt.

Positivismedebatten var en debatt mellom den kvantitative og den kvalitative tilneermingen til
hvilke kriterier som skulle oppfylles for at den kunne betraktes som vitenskapelig. Jeg valgte
kvalitativ tilneerming som ivaretok den subjektive opplevelsen informantene hadde. Det var
viktig a ha fokus pa informantens oppfatning. Det var dette perspektivet jeg gnsket a ivareta.
(Kvale & Brinkmann, 2009) Jeg ville vite hvordan den enkelte informant redegjorde for sin
rolle i foreldresamarbeidet og hvordan de tolket dette.
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3. 1 Empirisme, fenomenologi og hermeneutikk

3.1.1 Empirisme

John Locke (1632-1704) utviklet begrepet empirisme. Han ble szrlig kjent for & ha utviklet
induksjonsprinsippet. Det betyr at man ut fra enkelttilfeller trekker logiske slutninger som
farer til at en generaliserer. Det er problematisk a trekke konklusjoner for fremtiden pa
bakgrunn av fortiden. | intervjuguiden stilte jeg spersmal for a belyse de erfaringene
informantene satt med i dag og som fortalte noe om natiden. Jeg fikk da fram
samarbeidsforholdene slik de fortoner seg i dag, men ikke hvordan de ville bli i framtiden.
Selv om induksjon ikke kan si noe om lovmessigheter, betyr det ikke at en kan se bort fra den.

(Ringdal, 2007) Det er mulig & finne sammenheng.

«Det er mange eksempler pa at forskere i dagliglivets opplevelser eller resultater fra en undersgkelse ser spiren
til en ny og uventet empirisk sammenheng.» (Ringdal, 2007, s40)

Induksjon har en sterk tradisjon innenfor kvalitativ forskning. Det er imidlertid vanlig at det
ogsa har et deduktivt perspektiv ved at man ogsa har teorier og hypoteser som utgangspunkt
for forskningen. I min oppgave er intervjuguiden basert pa forskning som er gjort pa temaet
foreldresamarbeid. Spgrsmalene er utarbeidet pa bakgrunn av den forforstaelsen jeg hadde
gjennom & lese relevant forskningslitteratur. Thagaard sier videre at selv om det er vanlig a
innta en induktiv tilneerming til forskningen ved a sgke etter meningsinnholdet i de dataene
jeg far tilgang til, er det a forholde seg til forskning og hypoteser som er gjort tidligere, vanlig
i kvalitativ forskning. Jeg antar her en tredje posisjon der det er et samspill mellom induktiv
og deduktiv tilneerming (Thagaard, 2009). Abduksjon er det mest benyttede begrepet og med
det menes at man kan se sannsynlige sammenhenger, men ikke ngdvendige sammenhenger
(Fuglseth, 2007). Jeg kan knytte funnene fra undersgkelsen til noen teorier fra forskning som
allerede er gjort. Jeg kan sannsynliggjgre noen funn, men jeg vil vaere forsiktig med & trekke

forhastede slutninger og tar ikke mal av meg til  finne ny teori.

3.1.2 Fenomenologi
Jeg valgte & ha en fenomenologisk tilnerming til informantenes beskrivelser av sitt

samarbeide med foreldregruppen.

«A legge vekt pd & fa innsikt i hvordan folk opplever sin situasjon kalles et fenomenologisk perspektiv pa
samspillet mellom menneske og miljg». (Bge, 1. 2011, s. 44)

Fenomenologien er et filosofisk begrep grunnlagt av Edmund Husserl rundt ar 1900. Sentrale

begreper var bevissthet og opplevelse. Etter hvert er dette blitt viktige begreper i kvalitativ
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forskning. Forskeren prgver a se det samme som dette mennesket ser. Jeg gnsket a se
kontaktlaererne jeg matte, slik de sa seg selv. (Dalen,2004)

Nar det er snakk om kvalitativ forskning, er fenomenologi mer bestemt et begrep som peker
pa en interesse for & forsta sosiale fenomener ut fra aktgrenes egne perspektiver og beskrive
verden slik den oppleves av informantene, ut fra den forstaelse at den virkelige virkeligheten
er den mennesket oppfatter. (Kvale & Brinkmann,2009, s 45)

Den tar utgangspunkt i informantenes subjektive opplevelse og har som intensjon a finne en

dypere mening i det som kommer fram i intervjuene (Thagaard, 2009).

Fenomenet er i denne forbindelse samarbeid. Begrepet er beskrevet i stortingsmeldinger,
forskningslitteratur og i leereplaner. Det er ogsa et ord som det snakkes mye om i offentlig
virksomhet. Her er det imidlertid snakk om hvordan samarbeidet opptrer sett ut fra skolens

perspektiv, representert ved kontaktlerere og rektorer.

| et fenomenologisk perspektiv er det den virkeligheten slik informanten beskriver den som
er interessant  belyse. Underforstatt i fenomenologisk filosofi er objektivitet en lojalitet eller

troskap mot den virkelighetsoppfatningen informantene har (Kvale & Brinkmann, 2009).

Det var et bevisst valg a intervjue kontaktlarere. De star sentralt da de har det sterste ansvaret
nar det gjelder kontakt med de foresatte. Nar jeg ogsa valgte & intervjue de respektive
rektorene, var det ut fra at ledelsens prioriteringer og holdninger til palagte endringer er
vesentlig for implementering av ny praksis. Jeg var interessert i a vite hvordan de oppfattet
sin oppgave og hvordan praksis fortonte seg. Det var denne vinklingen som var mest
interessant da det i lovverket kommer tydelig fram at det er skolens ansvar a legge til rette for
skole-hjemsamarbeid. Informantens subjektive forstaelse star altsa sentralt (Dalen, 2004).
Videre fortsetter Dalen med & utdype at det er et overordnet mal i kvalitativ forskning a forsta
den virkeligheten informanten har og hvordan vedkommende oppfatter de ulike fenomener
som er aktuelle, i dette tilfelle samarbeid, og mer spesifikt samarbeidsrelasjonene til

foreldrene.

Det fenomenologiske perspektivet var sentralt i materialet. Jeg prevde a innhente beskrivelser
fra kontaktlerernes stasted. Hvordan sa foreldresamarbeidet ut fra deres perspektiv.
Fenomenologien har som utgangspunkt at det er en underliggende antakelse at realiteten er
slik informanten beskriver den (Thagard, 2009). Derfor var det fenomenologiske perspektivet

viktig. Det var en mate a ta informantenes opplevelse pa alvor pa.
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3.1.3 Hermeneutikk

Hermeneutikk er leeren om fortolkningen av tekster. Hermeneutikkens opprinnelse er i
antikken. Den er knyttet til guden Hermes som var budbringer mellom gudene og aller helst
mellom Zevs og menneskene. Han var ogsa den som tolket budskapet (Store norske leksikon,
1979). | dag brukes begrepet i en mye videre forstand. Det handler ogsa om hvordan vi praver
a tolke utsagn eller handlinger i ettertid, hvordan og hvorfor mennesker sier og gjer det de
gjor (Fuglseth, 2007).

«Hermeneutikken legger altsa vekt pd meningsinnholdet, og gar sveert langt nar det gjelder & betrakte handlinger
som tekster som kan fortolkes.» (Thagaard, 2009, s 41).

Jeg valgte en hermeneutisk tilneerming fordi jeg var ute etter hvordan kontaktlerere og
rektorer tolket samarbeidet ut fra sitt stasted. Det hermeneutiske perspektivet blir ivaretatt pa
den maéten at jeg fortolker dataene fra intervjuene og forsgker a finne felles trekk ved svarene
og forskjeller i svarene fra de ulike intervjupersonene. (Kvale & Brinkmann, 2009)

Nar man inntar et hermeneutisk perspektiv, betyr det at man ikke bare observerer det som blir
sagt, men at man ogsa tar med hva man tror informanten har ment og hvordan bade informant

og forsker tolker de ulike fenomener. (Thagaard, 2009)

«Hermeneutikk bygger pa prinsippet om at mening bare kan forstas i lys av den sammenheng det vi studerer er
en del av. Vi forstar delene i lys av helheten.» (Thagaard, 2009, s. 39)

Det hermeneutiske perspektivet var relevant i forhold til mitt forskningsprosjekt. Her spiller
forforstaelsen en rolle. Det var viktig ikke bare beskrive det informantene sa, men ogsa forsta
det ut fra den konteksten utsagnene kom i. Jeg matte reflektere det informanten sa, hvordan
kunne det tolkes og hva slags mening dette kunne ha. A ha et hermeneutisk perspektiv innebar
en apenhet for & tolke utsagnene i forhold til min forforstaelse som igjen relaterte seg til
forskningsmessige data om det aktuelle temaet. Forskeren ma sees pa som en del av samfunnet
0g som meningsbarer. Forskeren er aktgr og ikke tilskuer (Ryen, 2002). Ryens tanker rundt
det & vaere deltaker framfor tilskuer var for meg viktig nar jeg skulle intervjue leerere som var
i samme situasjon som meg selv. Denne forforstaelsen var viktig fordi det gkte min bevissthet
rundt det & forske. Som ansatt i samme type virksomhet hadde jeg en forutsetning for a forsta
utsagn fra informantene og ha bedre forutsetninger for a stille eventuelle tilleggsspgrsmal.
(Dalen, 2004). Pa den andre siden representerer det et problem fordi det a kjenne informantene
kan skape lojalitet og avhengighet som kan forstyrre forskningen (Repstad, 2007, s.82).

Jeg var interessert i a finne fram til mine informanters tolkning av foreldresamarbeid beskrevet

i problemstillingen. | teorikapitlet har jeg beskrevet ulike sider ved samarbeid og samordning.
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Da jeg skulle intervjue, var et viktig perspektiv a finne ut hvordan kontaktlererne oppfattet
sitt ansvar og hvordan de opplevde samarbeidet med de foresatte. Gilje og Grimen kaller dette
dobbel hermeneutikk. Forskere i samfunnsvitenskapene ma forholde seg til sine informanters
tolkninger (Gilje og Grimen, 1993). Tove Thagaard sier det pa en annen mate. Hun kaller det

for annengrads fortolkninger:

«Annengrads fortolkninger representerer forskerens tolkninger av en virkelighet som allerede er fortolket av
deltakerne:» (Thagaard, 2009, s. 40).

Jeg valgte bade a ha en fenomenologisk og en hermeneutisk tilneerming til problemstillingen.
Jeg skulle undersgke fenomenet «samarbeid» ut fra kontaktlererens stasted. Samtidig var jeg
opptatt av det hermeneutiske perspektivet fordi jeg ogsa la til grunn en fortolkning av det
informantene mente. Dalen (20084) beskriver dette som &

«lgfte materialet fra et beskrivende til et mer fortolkende niva» (Dalen,2004, s66).

Forskeren skal bade fa fram informantens stemme, men ogsa egen tolkning og refleksjon.
Denne vekselvirkningen betegnes som den hermeneutiske sirkel og indikerer at det ikke er
noen begynnelse eller slutt. Det enkelte budskap ma forstas i lys av en helhet. Hensikten er &
fa en dypereliggende mening. Helheten og delen ma vare i en vekselvirkning (Dalen, 2008).
| mitt tilfelle matte jeg tolke den enkelte lzerers utsagn i forhold til den hverdagen de sto i og
den forpliktelsen de hadde i forhold til gjeldende regelverk. Det matte ogsa tolkes i forhold til

relevant forskning og andres erfaringer.

3.2 Valg av design

Et design er en plan eller en grov skisse over hvordan forskningsarbeidet legges opp. Pa
bakgrunn av problemstillingen gikk jeg inn i en vurdering for & komme fram til en egnet mate
a finne svar pa mitt forskningsspgrsmal. Malet med undersgkelsen var & finne ut hvordan
foreldresamarbeidet fungerte fra et kontaktlaererperspektiv. Skogen peker ogsa pa at forskeren
bar redegjare forskningsprosjektet og malet med det, hvilken metode man bruker, hvordan
utvelgelsen skjer og hvordan en vil analysere forskningsresultatene (Skogen, 2007).

Yin sier det pa denne maten:
«A research design is the logic that links the data to be collected (and the conclusions to be drawn) to the initial

questions of study.” (Yin, 2009, s19).

Slik jeg oppfatter det, bestemmes designet av forskningsspgrsmalet. Jeg ville vite hva skolen,
representert ved kontaktlarere og rektorer gjorde for a legge til rette for foreldresamarbeidet.

Case studier er egnet i forhold til a studere fa enheter som hver for seg gir mye informasjon.
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Casestudier egner seg ogsa godt der en er opptatt av a spgrre hvorfor eller hvordan (Skogen,
2007).

| case-studier gnsker en & oppna mye informasjon fra fa analyse-enheter. Designet er en
sammensatt (embedded) singlecase studie. Ved & benytte dette designet, ville jeg oppna mye
informasjon fra de ulike analyse-enheter, som var de tre ulike skolene. Det var ikke et poeng
a sammenlikne forskjeller ved de tre skolene, men lete etter hva som var felles og om det var
samsvar mellom den forskningen jeg hadde lest og svarene mine informanter gav (Skogen,
2007). Ved a benytte sammensatt single case studie, var det viktig for meg a fa innsyn i
relevant litteratur i fagfeltet for pa best mulig mate a stille relevante spgrsmal. Forforstaelsen
var viktig, bade i forhold til kjennskap av fagomradet, men ogsa veere bevisst min forforstaelse
og ikke veere bundet av mine tidligere oppfatninger (Skogen, 2007).

3.3 Metodevalg

Pa den ene siden var jeg ute etter hvilke rutiner og hva slags praksis mine informanter hadde
etablert. Jeg gnsket a vite pa hvilken mate de kontaktet foreldrene og ved hvilke anledninger
de tok initiativ. Derfor var en av spgrsmalene i intervjuguiden om praksis. Blant annet var det

viktig & fa fram om de hadde endret praksis ut fra den nye forskriften i Opplearingsloven.

Ut fra vitenskapsteoretisk stasted og problemstilling var det mest nerliggende a velge
kvalitativ metode. Innenfor de kvalitative metodene er det fire forskjellige valg. Det er
tverrsnittsundersgkelser, langsgaende undersgkelser, casestudier — en case eller komparativ
design med flere case. (Ringdal, 2007) Derfor ble det ogsa viktig for meg a utarbeide en
intervjuguide der jeg fikk belyst hvordan skolen oppfattet foreldrene og hva de tenkte rundt
dette med foreldrerollen. Jeg gnsket & vite hvordan foreldresamarbeidet fungerte i dag ut fra
skolens stasted og hvordan de skulle gnske den hadde vaert. Jeg gnsket ogsa a undersgke om
de oppfattet at foresatte kunne vaere en ressurs i forhold til sine barns skolegang og evnen til

a fullfgre videregaende skole.

3.3.1 Valg av informanter

Det ligger et overordnet ansvar for skole-hjemsamarbeidet pa kontaktleererne
(Oppleringsloven). Kontaktlererfunksjonen er tillagt ekstra ressurs og implisitt ligger ansvar
for kontakten mot hjemmet. Det var et bevisst valg at jeg ville intervjue kontaktlaerere pa Vgl

ved de yrkesfaglige studieretningene. De skiller seg ut fra studiespesialiserende
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studieretningene ved at de tidlig velger yrkesvei, samtidig som undersgkelsen omfatter et
begrenset utvalg og representerer informanter i noenlunde samme situasjon. Denne
elevgruppen kommer direkte fra grunnskolen og bade foreldre og elever har fersk erfaring
med skole- hjemsamarbeidet. Det var derfor interessant & undersgke hvordan
foreldresamarbeidet ble praktisert i dette utvalget. Samarbeidet har veert praktisert siden 2010
og det & undersgke hvorvidt praksis hadde endret seg og var blitt implementert pa de ulike

skolene var i trdd med undersgkelsens formal.

Monica Dalen henviser til at det er viktig at forskeren har en viss kulturkompetanse i forhold
til det fenomenet som skal studeres. Hvilke kriterier skulle ligge til grunn for utvelgelsen av
informanter (Dalen, 2004)? | utgangspunktet kunne jeg velge blant over hundre kontaktlerere.
Da jeg hadde bestemt at det var denne gruppen jeg ville intervjue, foretok jeg et tilfeldig utvalg
slik at det ble tre informanter fra hver skole. | tillegg ble rektorene ved de tre skolene
intervjuet. Jeg gjorde undersgkelsen ved tre av i alt fem videregaende skoler pa Helgeland.
Det ble da et utvalg av forskjellige yrkesfaglige studieretninger; teknisk og industriell
produksjon, helse og oppvekst, byggfag, design og handverk, service og samferdsel,

naturbruk, mat og restaurantfag var alle representert.

3.3.2 Kontaktleerere som informanter

«Skolen skal halde kontakt med foreldra til elevar som ikkje er myndige etter verjemalslova 81 gjennom heile
oppleringsaret.» (Opplaringsloven §20-4, 2010).

Det ville i praksis si kontaktlaererne. Det er de som har hovedkontakten med foresatte og kan
si hvordan de praktiserer dette og hvordan de oppfatter sin livsverden (Dalen, 2004). Ut fra
tidligere undersgkelser, kom det fram at det var en viss forskjell pa hvordan lerere og foresatte
oppfattet dette (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Kontaktleererhandboka som er utarbeidet
for videregdende skoler i Nordland, presiserer kontaktlaerers ansvar for & etablere og initiere
denne kontakten. At kontaktleererne er de viktigste informantene begrunnes med at de er
spesielt sentrale i & ta initiativ til samarbeid. Det andre er at forskriften na har fatt noen ar pa
seg, slik at det ved skolene var en viss erfaring med implementeringen og kanskje ogsa hadde
etablert noen retningslinjer for hvordan de skulle etablere praksis. | teorikapitlet har jeg
redegjort for begrepet samarbeidskompetanse og det kommer der fram at lzerere ikke alltid har
den ngdvendige kompetanse. Det var derfor viktig for meg a undersgke hvilken praksis som
hadde nedfelt seg hos de ulike lererne. Blant mine informanter var det leerere som var helt

nyutdannet og lerere med lang erfaring. Det var ogsa lerere med bakgrunn fra annen
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virksomhet. Dette spennet i erfaring gjorde at noen laerere er oftere representert i empirien enn

andre fordi de hadde mer erfaring fra det a veere kontaktlerer.

3.3.3 Rektorer som informanter

Nar jeg ogsa valgte a sparre rektorene ved de aktuelle skolene var det pa bakgrunn ledelsens
betydning ved implementering av nye oppgaver i personalet. Selv om kontaktlerer er palagt
et seerlig ansvar, er rektors oppfelging og tilrettelegging viktig for gjennomfgring av
lovpalegget. Samtidig gnsket jeg a vite noe om hvordan ledelsen ved de videregaende skolene
la til rette og fulgte opp dette. Hva betyr ledelsen for at ulike oppgaver (i dette tilfelle
lovpalagte) skal kunne lgses i organisasjonene. Torodd Strand (2004) er opptatt av at ledelse
er en mangefasettert funksjon som ikke er bare enkel, og en ma vere apen for at ledere ogsa

«produserer symboler og blir fokus for konflikter og dilemmaer som ikke umiddelbart lar seg lgse.»
(Strand,2004, s. 26).

o

Videre blir lederens oppgave a motivere de ansatte og oppdra individer til en felles
virkelighetsforstaelse og bidragsytere til utvikling i organisasjonen (Strand, 2004). Kjell Arne
Rovik har skapt en metafor for implementering der han bruker virusteori for & si noe om
hvordan et tiltak eller gnsket endring implementeres i en organisasjon, blant annet
tidsaspektet. Hvor lang tid tar det fgr en bestemmer seg fra en gnsket endring til en praksis.
Ikke minst gjelder dette med motstanden mot endringer en ofte ser i en organisasjon (Ravik,
2007). En organisasjon har ofte aktive og mindre aktive perioder nar man innfgrer noe nytt og
da er dette en metafor som fungerer i forhold til det. Rektorene har et lovpélagt pedagogisk
ansvar for virksomheten og skal dermed sgrge for at den praktiske gjennomfgringen av
foreldresamarbeidet blir en naturlig del av virksomheten. Sagt pa en annen mate er skolens
kultur avgjgrende for hvordan en lykkes i dette arbeidet og lederens bidrag til & skape en god

samarbeidskultur er av stor betydning (Nordahl, 2007).

3.3.4 Intervju som metode

Intervju betyr egentlig en «utveksling av synspunkter» mellom to personer som snakker om
et felles tema (Dalen,2004, Kvale & Brinkmann, 2009). Intervju er i utgangspunktet en
samtale der personene har forskjellig rolle. Et forskningsintervju ma innebare mer enn en
spontan samtale pa pauserommet. Steinar Kvale og Svend Brinkmann innleder boka Det

kvalitative forskningsintervjuet med a si:
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«Hvis du vil vite noe om verden eller hvordan mennesker oppfatter ting, kan du jo bare spgrre.» (Kvale &
Brinkmann, 2009, s 19)

Dette syns jeg er et befriende utsagn fra en forsker og jeg bestemte meg for at jeg ville sparre
leerere og rektorer om hvordan de oppfattet at samarbeid med foreldrene kunne ha en
betydning for eleven, sjgl nar de gikk pa videregaende skole og tilsynelatende holdt pa a bli
voksne. Det er ulike typer intervju og samtaler, men jeg ville at det skulle bli et profesjonelt
forskningsintervju. Derfor gjorde jeg en del forberedelser i forkant av dette, som a bestemme
informanter. Intervjuene ble gjort pa informantenes respektive skoler. Jeg gnsket & mgte dem
pa deres arena. Derfor gjennomfarte jeg besgksintervjuer. Det er ulike typer intervju og
samtaler, men et forskningsintervju er et profesjonelt intervju. Jeg valgte da en intervjuform
som bade var hensiktsmessig i forhold til bearbeiding og systematisering av informasjonen
(Kvale & Brinkmann, 2009).

Et semistrukturert intervju kjennetegnes ved at forskeren i utgangspunktet har bestemt seg for
et tema. Det er problemstillingen som avgjer hva en skal spgrre om. Jeg gnsket a ha et intervju
som bade inneholder faktaspgrsmal og spgrsmal der informanten blir invitert til & mene noe
ut fra sitt stasted. Slik mener jeg at jeg skal fa fram livsverdensperspektivet som Steinar Kvale
og Svend Brinkmann omtaler (2009). Fokus er hvordan intervjupersonene oppfatter sin
situasjon i forhold det & veere kontaktlaerer som skal samarbeide med foreldre. Bade Monica
Dalen (2004) og Kvale og Brinkmann (2009) omtaler livsverdenperspektivet. Jeg var ute etter

hvordan de beskrev, oppfattet og gnsket sin situasjon.

Det er vanlig & utarbeide en intervjuguide for at en skal kunne vite at forskningssparsmalet
blir belyst. Det gir ogsa informasjon utover det som var direkte svar pa spgrsmalene fordi
spgrsmalene ikke var fastlaste (Johnsen, 2007). Det gir rom for tilleggs-spgrsmal og
informasjon en ikke har spurt om. Det er ogsa en velegnet form hvis man skal finne ut
informantenes selvforstaelse og sin egen kontekst (Thagaard, 2009). Jeg valgte ogsa ta opp
intervjuene pa band. Nar jeg da skulle bearbeide og systematisere opplysninger ble det lettere
a trekke ut informasjon og a drgfte muligheten for generalisering i masteroppgaven. Dette for
0gsa a gjere det lettere nar jeg skulle samle informasjonen og trekke slutninger. Det betyr at
intervjuet matte ha en viss struktur og hensikt. Det er ogsa jeg som forsker som ma kunne

definere og kontrollere samtalen (Kvale & Brinkmann, 2009).

3.3.5 Transkribering
Siden jeg har brukt lydbandopptak, valgte jeg a transkribere intervjuene. Dette reiste en del

problemstillinger. Transkribere betyr & transformere, skifte fra en form til en annen. Det som
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var en samtale med et annet menneske skulle bli til et skriftlig materiale. Det som i
utgangspunktet var en velformulert setning fra informantens side, kunne i skriftlig form virke

kjedelig eller usammenhengende.

«Transkripsjoner er kort sagt svekkede, dekontekstualiserte gjengivelser av direkte intervjusamtaler.» (Kvale &
Brinkmann, 2009, s 187)

Jeg ansket likevel a transkribere fordi jeg mener jeg fikk en bedre innsikt i materialet og fikk
bedre forutsetninger for & drgfte funn. Monica Dalen (2004) anbefaler a gjgre transkriberingen
selv. Det valgte jeg ogsa a gjgre. Dalen beskriver ogsa hva en bgr observere i intervjuene, f.
eks nonverbal kommunikasjon. Jeg skrev ogsa ned observasjoner jeg gjorde underveis i
intervjuene. Spgrsmalene jeg hadde formulert, var ikke av en slik karakter at det innebar
spesielt sarbare temaer. Det var informanter som behersket verbalspraket godt og hadde evne
til 2 meddele seg spraklig og redegjare for sine synspunkter. Det er likevel slik at jeg gjorde

noen observasjoner under intervjusituasjonen som krever omtale og redegjarelse.

3.3.6 Koding og kategorisering

| det falgende vil jeg si noe om hvordan jeg har neermet meg materialet etter transkriberingen.
Analysedelen innebarer at man reduserer datamengden og anvender det som er interessant i
forhold til forskningssparsmalet (Ryen, 2002). Kapitlet inneholder ogsa resultatpresentasjon.
Koding kan defineres som en mate & omformulere de dataene man har og bekle dem med
andre begreper. Koding innebarer ikke det samme som & oppsummere. Det er mer enn det.
Koding og kategorisering er sentrale elementer i Grounded theory som er en forskningsmetode
innenfor kvalitativ forskning. Begrepene koding og kategorisering brukes om hverandre Man
plasserer likelydende utsagn i forskjellige «bokser». Da fikk jeg fram ulike temaer som gikk
igjen og jeg fikk eliminert informasjon som ikke var spesielt interessant i forhold til
problemstillingen (Ryen, 2002; Dalen, 2004).

Jeg samlet all informasjon fra hvert spgrsmal og endte opp med fire kategorier som
representerer funnene og presenteres. Til slutt vil jeg ha med noen perspektiver som
oppsummerer prosessen og uttrykker noen refleksjoner. Jeg samlet ogsa inntrykk fra
intervjusituasjonene og beskrev fellestrekk ved dem. (Dalen, 2004) Dalen er ogsa opptatt av
den nonverbale kommunikasjonen i intervjuet, og anbefaler & notere ned observasjoner bade
hos informanten og hos seg selv. Jeg valgte a foreta en analyse med fokus pa mening. (Kvale
& Brinkmann, 2009). | dette tilfelle besto informantene av fagpersoner med stor grad av evne

til & formulere seg verbalt og redegjare for sin livsverden, hvordan de tolket hverdagen sin og
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reflekterte over ulike fenomener. Jeg kom da opp med noen kategorier som jeg oppfattet som
representative for det som var sagt, men som ogsa komprimerte og generaliserte noe. De fire

kategoriene var:

1) Hvordan praktiseres samarbeidet i dag.

2) Skolens oppfatning av samarbeidets innhold.

3) Relasjoner og kommunikasjon i skole-hjemsamarbeidet.
4) Foresatte og skole vil samarbeide- hvordan fa det til?

| disse kategoriene har jeg brukt sitater fra informantene og sett dette opp mot relevante studier
og forskning for a belyse de enkelte fenomener og tolket dem. Da mener jeg at jeg beholder
det fenomenologiske og det hermeneutiske perspektivet. | grounded theory metoden er
koding/katalogisering en viktig fase i analysearbeidet (Kvale & Brinkmann, 2009). I mitt
arbeide har jeg fulgt eksisterende teori, men er samtidig opptatt av om det innsamlede

materialet kan belyse problemstillingen som eventuelt kan danne grunnlag for ny forskning.

3.4 Etiske problemstillinger
Det vil allikevel veere en del problemstillinger i grasonen av dette som vil vare viktig a ta opp.

Monica Dalen refererer til at det ofte er studenter/forskere som gnsker a belyse ei
problemstilling som de pa en eller annen mate har kjennskap til. Det kan veare bade
yrkesmessig og personlig og at det kan medfgre bade en fordel og en ulempe. Her bruker hun
et eksempel fra en kollega som sier at fordelen kan veaere at informantene blir mer tilgjengelige
fordi forskeren har kjennskap til problemstillingen, men at ulempen kan vere at en kunne
miste noe av perspektivet og miste den dimensjonene det ogsa er & se ting utenfra (Dalen,
2004).

En annen viktig dimensjon er hvordan en forstar fenomenet en skal forske pa. Forforstaelsen
er inngangsporten til problemstillingen en skal forske pa og blir dermed ogsa viktig for hva
slags teori jeg har lest i forhold til det jeg ensker & undersgke. Det er viktig for hvordan jeg
valgte & utarbeide intervjuguiden. Det igjen kan gi meg forhdpninger om a fa belyst
problemstillingen ytterligere.

«Han ser ogsa pa farforstaelsen som viktig for utvikling av forstaelse og senere tolkning. Bevissthet om egen
forforstaelse gjer forskeren mer sensitiv nar det gjelder & se muligheter for teoriutvikling i eget intervjumateriale»
(Dalen, 2004, s 18).
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Det er et asymmetrisk forhold der forskeren er den som definerer hva som er tema for
samtalen, samtidig er det forskeren som spgr og som bestemmer nar samtalen skal avsluttes.
Det er ogsa forskeren som har monopol pa a tolke. Dette er perspektiver jeg synes det er viktig
a ha med seg til en intervjusituasjon. Det kan jo ogsa oppsta en situasjon der informanten ikke
kjenner seg igjen i det forskeren presenterer. Nar man opplever en slik konflikt har den ingen
enkle lgsninger, men det er av avgjgrende betydning at informanten ikke tar skade av det som
skrives eller pa annen mate presenteres. Et annet etisk dilemma kan oppsta hvis forskeren
opplever at informanten utrykker seg pa en mate som sender uklare signaler i forhold til hva
han egentlig mener. Med kroppsspraket signaliserer han eller hun det motsatte av det som

formuleres verbalt.

I noen forskningsstudier kan enkeltpersoner bli gjenkjent fordi de har en framtredende plass
f. eks i en organisasjon. | min studie har jeg innhentet tillatelse til & skrive om den skolen som
har utvidet kontaktlererordning. Dette er jo ikke & betrakte som sensitiv informasjon, men det
vil likevel veere lett & identifisere skolen. Derfor er rektor ved skolen spurt om det er greit at

jeg omtaler skolen spesifikt.

Nar en forsker i egen organisasjon kan det oppsta en del etiske utfordringer som det er verdt
a reflektere over. Gjennom a sikre tilfeldig utvalg og at informasjonen skulle anonymiseres,
falt noe av problemstillingen bort. Det at jeg hadde utarbeidet intervjuguide var ogsa med a
forebygge at man kunne ga inn i spgrsmalstillinger som ikke var med pa a belyse selve
forskningsspgrsmalet. Det er likevel slik at nar en stiller spgrsmal som har en karakter av a
ville avdekke problemstillinger, kan noen oppleve det sarende. Det kan jo vaere at resultatet
av forskningen farer med seg sider som ikke er like behagelige (Solvoll, 2010). Et annet aspekt
som er verdt refleksjon er hvilke konsekvenser forskningen kan ha (Hellevik, 2009.) A ivareta
anonymitet og melde inn prosjektet til NESH (vedlegg 2) var en selvfglge. Det & ha et gnske
om & lgfte fram et perspektiv uten at noen lider skade eller overlast er viktig & ha med seg i
hele forskerprosessen. Dette krever selvrefleksjon. En ma veere bevisst sin rolle, den
dynamikken som er mellom intervjuer og informant (Repstad, 2007).

For meg har den viktigste etiske refleksjonen veert a reflektere over min egen rolle, hvordan
den blir utevd og & ha en ydmykhet i forhold til det informantene delte med meg. A mate

informanter med respekt var noe som jeg prevde a ha med meg under alle intervjuene.
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3.5 Validitet og reliabilitet

For & vurdere kvaliteten pa det forskningsarbeidet man gjer brukes begrepene reliabilitet og
validitet. Reliabilitet handler om palitelighet og handler om presisheten pa informasjonen og
om analysen er gjennomfgrt uten feil og mangler. Validitet sier noe om gyldigheten. Har vi
klart 3 male det vi var ute etter & male? Hvordan var forholdet mellom problemstillingen og
det empiriske materialet (Repstad, 2007). A vurdere kvaliteten pa en forskningsrapport bar

forega under hele prosessen, men ogsa vere en del av avslutningen av forskningsarbeidet.

4 Empiripresentasjon med drgfting
Utgangspunktet for studien er & fa en forstaelse av foreldresamarbeidet sett fra

kontaktlaereres/rektorers stasted. Jeg har derfor lagt vekt pa informantenes egne utsagn og
bevart den muntlige formen. Det kan innebzre noen dialektord og ufullstendige setninger. Ut
fra analysen har jeg valgt ut 4 kategorier. 4.1 har til hensikt & beskrive dagens praksis slik jeg
oppfatter at de kommer fram i intervjuene. Kapittel 4.2 handler om samarbeid med spesiell
vekt pa dette ut fra kontaktlaererens perspektiv. | dette avsnittet har jeg til hensikt & beskrive
hvordan kontaktlaererne beskrev samarbeidet, men ogsa hvordan de skulle gnske det hadde
veert. Kapittel 4.3 handler om relasjoner og kommunikasjon. 4.4 er en drgfting rundt det at
alle gnsker et positivt samarbeid, men at det kan se ut som det er vanskelig a fa det til.
Informantene benevnes Larer 1-12. Jeg har ikke skilt mellom larere og rektorer da det vil
svekke anonymiteten. | analysen kom det heller ikke fram vesentlige forskjeller i
intervjumaterialet som kunne dokumentere meningsforskjeller i gruppen rektorer og leerere.
Uttalelsen gikk pa tvers av disse rollene. For hvert delkapittel har jeg tatt med et eller flere
sitater fra informantene. Det er i all hovedsak samsvar mellom rektorers og lareres svar i
intervjumaterialet. I noen tilfeller vil jeg kommentere spesielt om det er rektor eller leerer som

har uttalt seg.

4.1 En beskrivelse av dagens praksis slik det framkommer i intervjuene

| dette avsnittet gnsker jeg a gi et bilde av det som kom fram i intervjuene slik leererne og
rektorene oppfattet det. Jeg vil gi en beskrivelse av dagens praksis slik de var ved de tre
videregaende skolene. Der har jeg spurt etter rutiner for etablering av kontakt og hvordan de
oppfatter betydningen av foreldresamarbeidet. Jeg har ogsa bedt dem si noe om hvilke arenaer
som er mest egnet til a fa til et samarbeid. Hvordan laerere utgvde og praktiserte sin kontakt
med foreldrene, var et annet aspekt ved dette kapitlet. Det var ogsa viktig a fa fram hvordan
de etablerte kontakten sin med foresatte.
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4.1.1 Rutiner ved foreldresamarbeid

Informantene fortalte alle at de hadde faste rutiner for hvordan de etablerte kontakt med de
foresatte. Det viste seg ogsa a vare ganske lik praksis nar det gjaldt innkallinger eller
invitasjoner til foreldremgter/foreldresamtaler. Foresatte far skriftlig innkalling i posten og
via digitale arenaer som iSkole. Skolene varierte noe i maten de tok kontakt, men alle skoler
inviterte skriftlig til foreldremate om hgsten. Kontaktlarere og rektorer papekte at det var lavt
oppmgte bade pa foreldremgter og samtaler. Kun en av informantene fortalte om godt
oppmgte. De gvrige informanter fortalte om et oppmete pa rundt fem til seks i hver klasse.
Femten elever i hver klasse er vanlig pa yrkesfaglige studieretninger. En av kontaktleererne
som ogsa hadde undervisning pa studiespesialiserende studieretning opplevde at det var stor
forskjell pa oppmatet der og pa yrkesfag. Dette bekreftes ogsa av rektornivaet pa alle tre

skoler.
To lzerere ved forskjellige skoler beskriver invitasjonen pa denne maten:

Leerer 1: Det som blir gjort i begynnelsen av skolearet det er at alle foreldrene far det
velkomstbrevet heim, de far en innloggingsmulighet til en plattform som vi bruker som heter
iSkole. Der har bade elever og foreldre tilgang. Der far ogsa foreldrene tilgang. Det far ogsa

alle som ikke kommer pa mgtet og disse mulighetene.

Leerer 8: Farst pa hgsten sa blir foreldrene kalt inn til et felles foreldremgte i kantina. Der er
rektor og radgiver og lererne til stede da. Sa falger hver kontaktlerer sin klasse inn til
klasserommet og sa har vi et sann mgte der, bare klassen for et felles informasjonsmgte for

hele klassen og sa innbyr vi jo foreldrene som gnsker det til & snakke med oss en og en.

Leererne og skolen ser ut til & gjare seg flid med a informere foreldrene om skolen og a invitere
til foreldremgte og samtaler. Her finner jeg at alle skolene bestreber seg pa & fa kontakt med
heimen. Det det derimot er ulik praksis pa, er a ta kontakt i ettertid hvis de ikke mgter pa mater
eller samtaler. Den ulike praksisen arter seg ved at det er opp til den enkelte kontaktleerer & ta
kontakt med de foreldrene som ikke mgter. Det betyr at det i liten grad er rutiner i forhold til
oppfalging av foreldre som ikke mgter. Rutinene ble gjort gjeldende ved at det var satt
tidsfrister for nar foreldremgter og foreldresamtaler skulle gjennomfares. Det ble lagt inn i
skolens arshjul. Det var ogsa blitt palagt avdelingslederne & kontrollere at palegget ble
etterkommet og dokumentert i iSkole. Ledernivaet ved de tre videregaende skolene hadde

sgrget for at lovendringen hadde fatt fotfeste hos kontaktlererne. Dette var ogsa noe
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kontaktleererne opplevde. De bekreftet at de hadde fatt frister for gjennomfering av
foreldresamtaler og mater. Det sa ut til at forskriftsendringen var blitt implementert. Den var

tatt pa alvor og de hadde etterkommet lovens krav.

Kontaktlaererne jeg intervjuet forholdt seg til rutinene ikke bare fordi de var blitt palagt, men
ogsa fordi de hadde et positivt syn pa samarbeid med foreldrene. Samtlige informanter gnsket
at foreldrene skulle involvere seg i sine barns skolegang og var opptatt av a prgve a fa det til.
Dette er ogsa et inntrykk som er til stede ved andre undersgkelser. Leererne har ogsa ved andre
undersgkelser uttrykt seg positivt i forhold til samarbeid. @nsket om samarbeid gjennomsyrer
intervjuene og dette inntrykket bekreftes gjennom andre undersgkelser (Berglyd, 2003;
Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003; Lassen & Breilid, 2010).

Det er noen eksempler pa at lzerere fglger opp med a ta kontakt med foreldre som ikke kommer

pa foreldremgter/ foreldresamtaler:

Leerer 6: «Na har vi alltid hatt god kontakt med foreldrene. Vi ringer alltid hvis det er noe,

jeg synes det er bra at det er kommet det lovpalegget.»

Laerer 8: «Vi ringer dem. Hvis det ikke er noe spesielt sa sjekker vi om de er inne i iSkole, hvis

de ikke er pa mgtene vi inviterer til, s ringer vi.»

Dette var eksempler pa kontaktlaerere som tok kontakt med foresatte hvis de ikke var til stede
ved foreldremgter eller foreldresamtaler. Dette viser at det ikke er noen ensartet praksis nar
det gjelder oppfalging. Noen kontaktlerere fglger opp, noen gjer det ikke. Det er ikke noen
av skolene som har rutiner i forhold til oppfalging av foreldre som ikke tar imot invitasjon om
foreldremgter/samtaler. Det er opp til den enkelte lzrer & gjgre dette. Dette er i trad med
tidligere forskning som bekrefter at lerere i videregdende skole mener at behovet for
samarbeid i videregdende skole er mindre enn i grunnskolen, og at det kan forklare at en ikke
har detaljerte rutiner for foreldresamarbeidet (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Nar
Nordland fylkeskommune satte i gang «En bedre skole for elevene vare», la de ingen faringer
i sine dokumenter pa hvordan samarbeidet med foreldrene skulle foregd. Det som gjentas i
dokumentene er det som er formulert i lovteksten. En har gkt kontaktlaerernes ressurs og det
ville vaert naturlig a bruke noe av denne tiden til a systematisere kontakten til foreldrene siden
dette faktisk er et lovkrav. Etter prosjektperioden er det utarbeidet en strategiplan kalt Bedre
leering som skal veere retningslinjene for a gke elevenes leeringsutbytte. Der er samarbeid tema
i forhold til mange ulike instanser. Samarbeid med foreldrene er ikke nevnt (Nordland
fylkeskommune, 2014).
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4.1.2 Foreldremgter

Siden foreldremgtene er lovpalagte, fortalte informantene om deres praksis i forhold til
avviklingen av disse. Nar jeg i intervjuene ba om beskrivelser, fortalte alle om foreldremgtene
som ble arrangert om hgsten for alle Vgl og Vg2klasser. Dette er spesielt lagt vekt pa

oppleringsloven og spesifisert og konkretisert i §20-4 i Opplaeringsloven.
Tre leerere forteller her hvordan de inviterer til foreldremgte:

Leerer 2: Like etter at skoledret starter sa inviterer vi foreldrene til et foreldremgte og det som
skjer da er jo at i hvert fall pa yrkesfag sa er det veldig fa foreldre som velger & delta pa det
matet. Det er jo litt synd. Sa av erfaring sa er det jo foreldre til de elevene som er kommet dit
og som gjar det veldig bra, det er de foreldrene som mater opp og som gnsker en bekreftelse

pa at alt er i orden og at ting gar bra.

Leerer3: Vi har jo, for det fgrste sa har vi jo pa hgsten et foreldremgte der foreldrene blir kalt
inn. Og der vi har en ettermiddag og kveld. Der har vi samtale med foreldrene, men det er

ikke med det enkelte foreldrepar, da er alle samla.

Alle skolene hadde rutiner knyttet til det & avvikle foreldremgter. Det ble oppfattet som et
palegg og informantene ga utrykk for at det ble fulgt opp lojalt. Kontaktlaererne betraktet det
som en fin mulighet til & mgte alle foreldre Det som var symptomatisk var at med en gang jeg
spurte etter rutiner i forbindelse med dette, sa fortalte informantene om sviktende oppmaete,
spesielt pa de yrkesfaglige studieretningene. Derfor har jeg valgt & ha det som et eget
drgftingsavsnitt senere i oppgaven. Hensikten med disse mgtene var & informere foresatte om
skoletilbudet, fraveersregler og fagtiloud, eksempelvis. Til stede pa foreldremgtene var rektor,
kontaktlaerere og radgivere. Agendaen for disse mgtene var informasjon fra skole til foreldre.
Dette omtaler Thomas Nordahl som «det laveste nivaet i samarbeid» (2007). Det er til stede
en viss grad av formalisering. Det er allikevel & betrakte som et fora hvor det fgrst og fremst
er skolens behov for & informere foresatte om skolens virksomhet. Foreldremgtene er pa
bakgrunn av opplaringslovens bestemmelser. Det har ikke veert vanlig & ha foreldremgater pa
videregaende skoler. Det betyr at lererne der ikke har noe erfaring med det og ma etablere ny

praksis i forhold til dette. Dette bekreftes av informantene.
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4.1.3 Foreldresamtaler
Foreldresamtalene er de samtalene der kontaktlaerer har et mgte med foreldre og elev og
representerer noe nytt i forhold til videregaende skole. Innholdet i disse samtalene reguleres i

oppleringsloven. Den sier noe om innholdet i samtalene.

Foreldra til ikkje myndige elevar pa Vgl og Vg2 har farste halvar av opplaringsaret rett til minst ein
planlagd og strukturert samtale med kontaktleeraren om korleis eleven arbeider dagleg og eleven sin
kompetanse i faga. | tillegg skal kontaktleraren samtale med foreldra om utviklinga til eleven i lys av
oppleringslova 8§ 1-1, generell del og prinsipp for oppleringa i lereplanverket. Samtalen skal klargjere
korleis eleven, skolen og foreldra skal samarbeide for & leggje til rette for laeringa og utviklinga til eleven.
Eleven har rett til & veere med i samtalen med foreldra (Oppleeringsloven 1998, med endringer 2010).

Slik beskrives det blant annet:

Leerer2: Visender en skriftlig invitasjon med en del informasjon i det brevet der de blir innkalt
til foreldremgate. Nar foreldrene ikke velger & godta den invitasjonen og komme sa har vi ingen
rutine pa a folge opp. | det brevet som gar ut med invitasjon til foreldremgte sendes ogsa en
invitasjon til foreldresamtale. Den ma de ogsa fysisk kvittere pa og sende tilbake til oss. Av
15 elever har jeg 4 som har sendt tilbake at de gnsker samtale. Det er en samtale som ogsa

eleven kan vaere med pa.

Det at foreldre ogsa har mulighet til dialog med kontaktlaererne er nytt i videregaende skole.
Kontaktlaererne oppfattet dette som utelukkende positivt og oppfattet at det bade var behov
for dette og nyttig i forhold til det overordnede malet, & fa eleven til & gjennomfare
videregaende opplearing. Det var stort sett likelydende rutiner pa & sende invitasjoner, men
forskjell i maten de fulgte opp foreldre som ikke mgtte. Det er i noen tilfeller rutiner pa a falge
opp og ta kontakt hvis foreldrene ikke far respons pa invitasjonen. Noen ringer hvis de ikke
kommer og noen oppfatter det som liten interesse fra foreldrene hvis de ikke mgter til samtale.

Laerer 8: Nei, da mener vi at de har fatt nok tilbud. Vi driver ikke og maser pa dem.vi driver
ikke og ringer rundt. Da har de fatt tiloudet. Da er det opp til dem. S& bruker vi heller mer tid
pa elevene, sa kan vi pushe dem til & fortelle heime.

Her spriker praksis. Noen leerere tar ikke kontakt med de foresatte i etterkant, noen gjer det.
Det er altsa ikke satt i system noen retningslinjer utover at en skal invitere til mgter med de
foresatte. Det kan se ut som larerne har forventninger til foreldrene om mer engasjement. Det
at de ikke kommer, kan lett tolkes som at foresatte ikke er interessert. Foreldrenes manglende
tilbakemelding tolkes av leererne som manglende interesse for elevenes skolegang. En kan
ikke umiddelbart trekke den slutningen. For at foreldre skal oppleve at deres bidrag har verdi

for skolen, er det viktig at skolen oppfatter foreldrene som en ressurs for elevenes opplaering
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(Nordahl, 2007). Kontaktlererne jeg intervjuet, betraktet foreldrenes omsorgsansvar som det

aller viktigste.

4.1.4 Kontaktleererrollen — hva innebarer den i forhold til foreldresamarbeid?

Nordland Fylkeskommune har utarbeidet en kontaktleererhandbok til bruk i videregaende
skole. Det er ikke lagt spesielle faringer for hvordan samarbeidet skal forega utover det som
er fastsatt i loven. Det er ilagt et serskilt ansvar for a ha kontakt med foresatte, noe som
lovendringen ogsa konkretiserer. Na er lovteksten konkret pa hva som forventes av
kontaktlaereren og gir leereren en slags oppskrift pa hva som skal tas opp i denne samtalen

(Oppleeringsloven).

Det kommer fram hos mange lzrere at behovet for a ha denne kontakten er stor. De erfarer at
elever ikke makter & strukturere sin skolehverdag helt pa egen hand og at de i mange tilfeller
heller ikke er i stand til & ivareta basale behov som & komme seg opp om morgenen, spise
frokost og legge seg i rimelig tid. Da er fravaer, forsentkomminger og manglende skolearbeid

en folge av dette.
Her er det flere eksempler pa at dette oppfattes likt hos de fleste informantene:

Leerer 11: Vi ser jo at de noen ganger seiler akterut, leverer ikke det de skal, vaert heime pa
en prove. S hoper det seg opp, det blir s& mye for dem at de selv ikke klarer & ta tak i. A f&
et lite puff, noen som ser at du jobber, noen som ser at du kommer heim med resultater, enten

de er gode eller mindre god, sa tror jeg der er viktig at foreldrene ser.

Laerer 5: Utenom den formelle foreldresamtalen, gnsker at den terskelen skulle veert lavere,
at det skulle veert mye lettere a ta kontakt med skolen og kontaktlererne kjapt; der er det blitt

mye bedre enn da jeg gikk pa skolen. Den terskelen skulle vaert mye lavere.

Leerer 7: Noen elever kan jeg ha en spesialavtale i forhold til foreldre. Det kan veere at jeg

sender dem melding hvis de ikke kommer pa skolen, noen er det veldig tett oppfalging med.

Leerer 10: Stort sett tror jeg jo at man har den kontakten man trenger, men jeg skulle jo gnske
at man kunne fatt sett alle foreldre i lgpet av skolearet. Bare for a fa vekslet noen fa ord med
dem, men stort sett sa har man den kontakten man trenger og i noen tilfeller bruker vi jo
enormt med tid pa enkeltelever der kanskje behovet til foreldrene er starre enn behovet til

elevene.
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Kontaktleererne i denne studien hadde kontakt med de foresatte hvis de foresatte matte til
foreldresamtaler. Hvis foresatte ikke responderte pa invitasjonen, uteble kontakten for de
fleste informantene. Fra lererens stasted kunne det se ut som det ikke var sa stort behov for
a samarbeide, at eleven i videregaende skole var sa voksen at han eller hun klarte seg selv. De
fleste kontaktleerere og ledere var helt klar pa at foreldres bidrag og medvirkning farst og
fremst handlet om a utave sin foreldrefunksjon i form av omsorg, oppfelging og engasjement.

Dette var samstemt hos alle informantene.

Pa yrkesfaglig studieretning har elevene et fag som heter «Prosjekt til fordyping». Meningen
er at elevene skal kunne fa et innblikk i hvordan yrkeslivet fungerer. Det gjgres ved at de et
visst antall timer er ute i bedrifter og far den ngdvendige praksis. En del kontaktlaerere sa at
foreldre engasjerte seg f. eks ved & skaffe elevene utplassering. P& en av skolene klarte
foreldrene & skaffe nesten alle elever en praksisplass i ulike bedrifter. Her hadde foreldrene

tatt et selvstendig ansvar for at deres barn skulle fa et relevant tilbud.

En del informanter relaterte sine erfaringer til at de selv hadde blitt oppmuntret og delvis
presset til & ga pa skole, og at det har hatt innflytelse pa hvordan de har taklet kravene i forhold
til skole. | materialet mitt hadde halvparten en historie & fortelle om hvordan elever som en
direkte fglge av skolens og foresattes samarbeid har fart til at elever har kommet tidsnok,
kommet tilbake etter fraveaersperiode eller pa annen mate fatt stotte til & fortsette skolegangen.

Alle kontaktlaerere, uten unntak, oppgir at den nye lovendringen er et pluss for samarbeidet.
De oppgir ogsa at der det er kontakt, er det positivt. | materialet mitt er det pa det punktet jeg
far flest historier. Det fortelles om elever med fravaer som ikke er gnskelig, de kommer for
sent pa skolen, manglende innleveringer osv. | de tilfellene de far tak i foreldrene, har den
direkte konsekvensen veert at foreldrene har tatt grep og serget for at eleven har gjenopptatt
skolegangen sin, fortsatt og gjennomfart. Det betyr at foreldrenes innvolvering i elevens

skolegang har fart til at eleven har fortsatt pa skolen.

Mine informanter var opptatt av at foreldremgtene skulle veere informative og samtidig
etablere en relasjon som gjorde at foresatte kunne vere trygge pa at elevene fikk det tilbudet
de skulle ha. I NOVA‘s undersokelse fra 2003 bekrefter foreldrene at informasjonsbiten var
foresatte forngyd med. Nar undersgkelsen refererer til reell innflytelse over undervisningen
og medinnflytelse sa var de foresatte i denne undersgkelsen mindre forngyd (Sletten,
Sandberg & Nordahl, 2003). Kontaktlererne jeg intervjuet ble ofte usikre i sine

tilbakemeldinger nar jeg spurte etter hvordan foreldre kunne vere en ressurs, og om de kunne

50



uteve reell medvirkning i forhold til dette. De fleste hadde ikke tenkt spesielt mye over dette.
Men en av informantene forteller om hvordan fokus har endret seg. I tillegg til dette refererer

han til at foresatte kan brukes som mentorer.

Leerer 12: Det er jo en del som har gode forslag, uten tvil. De har en del & bidra med, mange

som kan bidra med gode opplegg i fag.

Det betyr at foresatte har direkte innflytelse pa skolehverdagen. | falge Nordahl ma foreldrene

ha medvirkning og medinnflytelse for at samarbeidet skal veere reelt.

Dette farer oss inn pa diskusjonen om hvordan en skal tolke dette at foresatte og skole skal
dele oppdrageransvaret. Skal det rent skolemessige veere skolens ansvar og den
omsorgsmessige biten veere forbeholdt foresatte. Informanter var opptatt av to ting i forhold
til dette. Det ene er at foreldre skal veere omsorgsgiver ogsa i videregaende skole. De unge
trenger stgtte og oppbacking, men informantene er mer skeptisk til at de skal kunne bidra mer
i forhold til det rent skolemessige. Her deler imidlertid gruppen seg. Noen ser at en del foreldre
faktisk har ressurser og kan bidra, for eksempel med forelesninger fra eget yrkesliv, men ogsa
i forhold til ren hjelp med skolearbeid. En av dem sier at mange av foreldrene er leerere og vil

i s& mate kunne bidra ogsa til andres barn.

| lereplanverket for kunnskapslaftet slas det fast at det skal vaere et samarbeid og at foreldrene
har hovedansvaret for sine barns oppdragelse. Samtidig sier leereplanverket at det er skolens
ansvar 4 ta initiativ til dette samarbeidet. En kan derfor stille spgrsmal ved om det her er et
misforhold mellom ansvar og myndighet. Foreldrene har myndighet og skolen har ansvar.
Dette er en spissformulering, men det er faktisk slik at foreldre skal ha en reell medinnflytelse
over norsk skole og at dette skal utfgres i samarbeid. Skolen er dermed forpliktet til a forholde
seg til heimene. Dette er en del av skolens mandat (Lzreplanverket, 2006). Nordahl
poengterer at skolen har fatt videre fullmakter i og med at leereplanmalene er mer konkretisert
og dermed er det slik at leererne og skolen i stgrre grad ma bestemme metoder og innhold. Det

tydeliggjgr, mener Nordahl, at samarbeidet ma styrkes (2007).

Nar det gjelder samarbeid er de fleste foreldre forngyd med den informasjonen de far. Det er
nar det gjelder reell medinnflytelse at foreldrene er mindre forngyd. Dette er det hgyeste nivaet
av medinnflytelse vi har. Det & se pa foreldre som en ressurs i opplaringen er viktig i forhold
til at foreldre skal kunne utgve sitt foreldreansvar. Malet med samarbeidet er det enkelte barns

utvikling og leeringsutbytte.
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Jeg stilte alle mine informanter spegrsmalet om foreldrene kunne veare en ressurs i
foreldresamarbeidet. Alle hadde en oppfatning og en positiv holdning i forhold til dette. Nar
det gjaldt apenbare foreldreoppgaver som mat, klaer og annen omsorg var det enighet om at
elever i videregdende opplaring trengte en del oppfelging i forhold til dette. Det ble ogsa
uttrykt usikkerhet rundt det at foreldre kunne ha forutsetninger for a bidra utover det. En av
de viktigste tingene som kom fram var at det & ha felles verdier i forhold til hva skole betyr er

av betydning for hvordan samarbeidet kan arte seg ( Bourdieu, 1995 i Nordahl, 2007).

4.1.5 Kontaktleereren som oppdrager og omsorgsgiver

Foreldre er en selvsagt hovedakter i barnas oppdragelse. Alle som gnsker & pavirke den
oppvoksende slekt har et oppdrageransvar. Her er skolen en viktig arena. Ikke bare fordi
ungdommen tilbringer store deler av dagen her, men ogsa fordi det som skjer her er avgjerende
for framtiden. Skolen representerer en dgr som apner og lukker muligheter (Nordahl,2007;
Hennum, 2002).

Oppdragerrollen innebzrer en omsorgsdimensjon. Det & oppdra et barn er for foreldre farst
og fremst & sikre at de far omsorg ved & sgrge for at barnet far mat, kleer og nok sgvn. Like
viktig er naerhet og tilstedevarelse. Denne omsorgen utrykkes ogsa gjennom at barnet

stimuleres til utvikling.

«Derfor blir det viktig at leereren ikke bare formidler resultater, men ogsa sine betraktninger om elevens innsats
og progresjon» (Lassen & Breilid,2012, s. 64).

Grensesetting og etablering av en autoritetsrelasjon vil si at et asymmetrisk forhold blir
betraktet som en ngdvendig del av dette. Den voksne har kompetanse og erfaring barnet eller
ungdommen ikke har og er avhengig av (Hennum,2002). | ulik ledelseslitteratur snakkes det
om 24- timersmennesket (Rogalandsforskning.no). Det en da er opptatt av er ledelsens
forhold til arbeidstakeren som helt menneske, ikke bare de timene vedkommende er pa jobb
og hva han utfarer der. Alle har en historie, en barndom. Alle har familie, venner, interesser
og hobbyer. De fleste av mine informanter kom inn pa dette temaet pa et eller annet tidspunkt.
De hadde fortellinger om elever som de matte bista i ulike sammenhenger. De ble i mange
tilfeller en koordinator og mellommann i forhold til andre instanser og som veiledere til

foresatte.

Denne kontaktlareren forteller om en elev som han ikke er i stand til & veilede og hvor en ikke

vet noe om arsaken til dette:
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Leerer 4: Vet ikke hva jeg skal gjere. Jeg har ondt av den eleven, ikke sant. Jeg opplever den
eleven som positiv og resurssterk bare den far lov & jobbe med det som han er motivert og
interessert i. Men ellers sa fungerer det overhodet ikke. Hva gjer vi? Kan ikke ga gjennom et
helt skoledr pa det viset der. Foreldrene praver og kommer ingen vei, leererne prgver og

kommer ingen vei.

Et par andre beskriver at de far problemstillinger i fanget som i utgangspunktet ikke harer

heime pa skolen, men som de likevel forsgker a finne ut av fordi de bryr seg:

Leaerer 7: Na har vi en del fremmedspraklige som krever mye mer tilrettelegging og som
kommer og spar oss om ting som ikke angar skolen som vi pa en mate ma hjelpe dem med.
Det gar pa bolig, det gar pa regninger, det gar pa telefoner. De skjgnner ikke. Og det er en

jobb som jeg faler jeg bruker mye tid pa. Men det er sann det er.

Leerer 10: .....men at de involverer oss jo i alt som skjer i elevens liv bade pad godt og ondt .
Ringer morgen og kveld og det er det mest utrolige man skal ta stilling til og hjelpe til med og
engasjere seg i. Men det er vel bare sann det er. Det tror jeg bare ma vere. Jeg har ikke kjent
det s mye pa kroppen, men det er til slutt noen som har mattet sette grenser for elevene: «Du
kan ikke ringe meg fredag kveld kl. 09.00 og veere bekymret for at ungen din er i darlig
selskap.» Da er det andre instanser som ma inn. Men jeg skjgnner jo at hvis de far et godt
forhold til en laerer sa er det kanskje en person de kan spille pa lag med. Men det er en del

som bruker mye av fritiden til & snakke med foreldre.
Leerer 11: Ja, man tenker jo pa de nesten hele tiden. De blir jo som ungene sine

Leererne uttrykte et gnske om a hjelpe med ulike saker som eleven kommer opp i. Learerne far
for en del elever foreldrefunksjon, eksemplet her er minoritetsspraklige som i mange tilfeller
har foresatte som strever med & finne ut av systemer selv og ikke kan bidra i forhold til sine
barn. Det er leereren de henvender seg til og det gjar de hvis den ngdvendige tillit er til stede
(Nordahl,2007).

En annen laerer utrykker det slik:

Leerer 9: | slike saker er det mer kontakt fordi det er mange praktiske forhold. Kan eleven bo
pa hybel, kan eleven bo pa internatet, hva slags undervisning er det snakk om. Vi har denne
vurderingen, nar er det egentlig skole, nar er det behandling det er snakk om. Vi er ikke en
behandlingsinstitusjon, vi driver opplaring. Men vi ser det stadig vekk at den dimensjonen er
der.
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Kontaktleerernes funksjon er langt mer omfattende enn en vanlig faglerer. Det kom fram i
intervjumaterialet. Det er ogsa i trad med lovteksten som faktisk palegger kontaktlarer et
oppfalgingsansvar. Det er likevel slik at det er rom for a utgve denne funksjonen pa ulikt vis.
Praksis var ogsa ulik. De fikk forespgarsler fra elevene og de fikk innblikk i elevens liv, ikke
bare pa skolen. Leererne ble kontaktet av foreldre om problemstillinger langt utenfor det en
forventer at en leerers kompetanse skal veere. Jeg oppfattet disse uttalelsen som
tillitserklaeringer til disse lererne. De hadde tonet seg inn pa elevenes og foreldrenes
livsverden pa den maten at det ikke sto noe i veien for a sgke rad i vanskelige situasjoner.

Denne tilliten skapte grunnlag for samarbeid og leererne ble «medforfattere i & skrive en felles historie
med barnet» (Lassen & Breilid, 2010, s 37).

4.1.6 Skolens digitale plattform — iSkole

De videregaende skolene har to ulike muligheter til & falge opp sine elever, via den digitale
leringsplattformen it‘s learning og iSkole. Foreldrene har kun tilgang til iSkole. Der far
eleven beskjed om oppgaver som skal lgses, resultater fra prgver og der kan foresatte fglge
med pa fraveeret. Foreldrene far et passord og de kan logge seg pa for a fglge opp elevene. Det
kan kontaktlerere sjekke. De kan ga inn og se om foreldre har vert innlogget eller ikke.
Mange lzrere opplevde det som nedslaende & se at sveert fa benytter seg av denne muligheten.
I mange tilfeller var lzererne og rektorene i stuss fordi foresatte ikke benyttet seg av muligheten

til & logge seg inn for a finne informasjon om hvordan barna deres gjorde det pa skolen.

Leerer 6: Jeg tror grunnskolen har samme problem at de ikke gar inn pa it's learning vil jeg
tro. Ingen av oss er vokst opp i data-alderen sa vi er ikke kommet der s& de som kommer etter

oss vil veere flinkere da.

Leerer 12: Det er jo et kjempesystem. Det med iSkole. Der legger vi jo ut alt av fraveer og
merknader, karakterer og underveisvurderinger og der kan de se pa fraver og alt som skjer

pa skolen. De kan ogsa sende melding til leerer og begge veier. Der er det jo og en ting.

Leerer 8: Nei, det er det jo ikke, det er et kjempe-enkelt system. Jeg har jo tatt kontakt med
foreldrene og sagt at de ma logge seg inn. Jeg gnsker at de skal gjgre det. Jeg gir de nytt
passord hvis det er det som er problemet, men det skjer ikke. Jeg har sann ca halvparten som
ikke har veert palogget.
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Leerer 1: Jeg nevnte jo dette med kontroll av; kontroll er jo et negativt ord, men kontroll av
kontaktlerers og leerers bruk pa iSkole, det ligger inn i jobben deres. Og det er vi blitt

tydeligere pa og vi sa at det var ngdvendig.

Leerer 6: Jeg skulle gnske at foreldrene var litt mer pa hugget og gikk mer inn pa iSkole for a
se hva som star der og fglger med ungdommen sin for det tror jeg er med og stetter

ungdommen, at ungdommen gjar sin del, vi gjer var og foreldrene sin del.

Det kommer fram i flere intervjuer at lzererne er frustrert over at foreldrene ikke benytter seg
av muligheten til & kontrollere elevenes karakterer eller fraveer. De har fatt passord og de har
fatt tilstrekkelig informasjon, allikevel rapporterer leererne om at bare halvparten eller ferre
er inne og sjekker dette. Her har skolen etablert en digital kommunikasjonsplattform der
foreldrene til enhver tid kan fglge med pa elevens fraveer, underveisvurderinger, karakterer og
andre tilbakemeldinger. Kontaktleererne jeg intervjuet var av den oppfatning at dette var et
velegnet system for kommunikasjon, men at det var nedslaende at sa mange ikke benyttet seg
av muligheten. Nar sa mange foreldre ikke benytter muligheten, er det pa sin plass a reflektere
over hvorfor. Er dette systemet egnet for & kommunisere med foreldrene? Hvis en elev har
mange anmerkninger, er det viktig & f& eleven i tale. A kommunisere negative
tilbakemeldinger som det farste tiltaket overfor en ungdom er uheldig (Rgnhovde, 2013). Det
sier ingenting om elevens innsats for a klare skolearbeidet, den sier heller ikke noe om elevens
sosiale utvikling relatert til den generelle delen av leereplanen. Kanskje er foreldre mer opptatt
av at ungene deres utvikler seg i forhold til méal som er fastsatt av bade foreldre og skole med
barnet i fokus (Nordahl,2007). Det er muligens viktig a stille seg spagrsmal ved om iSkole er
en egnet arena for kommunikasjon med de foresatte. Systemet har to funksjoner. Det ene er
at karakterene blir fort der. Det andre er avviksmeldinger. Hvis du har kommet for sent, ikke
vaert pa skolen, glemt lekser eller leerebgker, blir det notert der. Varsler om at en elev ikke far
karakter eller nedsatt orden eller atferd, blir ogsa fart der. Det er ingenting som fanger opp
framgang og positive hendelser. Foreldre far beskjed hvis noe er galt og om karakterer. Noen
av informantene var opptatt av om foreldrene hadde negative erfaringer med skole og dermed
holdt avstand. iSkole er et system der foreldrene kan kontrollere eleven, ikke ngdvendigvis et

egnet verktay for samarbeid.
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4.1.7 Ledelsens rolle i implementeringen av rutiner ved foreldresamarbeid
Implementering er et begrep som er viktig a fA med seg. Det innebzrer at nye vedtak,
lovendringer skal fere til endrede handlinger i en organisasjon. Dette kan veere en krevende
prosess da det innebarer at en endrer praksis som har nedfelt seg over ar og er blitt kultur. Nar
det gjelder foreldresamarbeid i videregaende skole, er dette nytt for leererne og en ma bade
finne en egnet mate a gjere det pa samt et mal med samarbeidet (Rovik, 2007).

En av rektorene forteller dette:

Der er var skole spesiell i Nordlandsammenheng. Vi er den skolen som har hatt en type utvidet
kontaktlererordning i hele prosjektet «En bedre skole for elevene vare» som gar over 4 ar.
Og der var det serlig tilbakemeldingene fra lerere som var kanskje i utgangspunktet mest
negativ til utvidet kontaktlaererordning. Nar denne lovendringen kom sa ble det for de leererne
som underviste pa studieforberedende utdanningsprogram szrlig, hvor du har , hvor du
kanskje ikke har sa innmari mange elever som trenger spesiell oppfelging, men hvor du har
veldig store klasser, for dem ble det plutselig veldig viktig at det var 2 kontaktleerere i klassen
nar du skal ha foresattesamtaler fordi de samtalene i mange tilfelle ma forega etter skoletid
for & fa foresatte hit og fordi det ble mer formalisert for kontaktleererne; den samtalen hvor
foresatte skulle veere til stede. Sa vi har dobla kontaktleerer-ressursen, ikke bare i forhold til
denne lovendringen, men det er en del av det — at man skal ha kontakt med foresatte. Da blir
kontaktlzererne pusha litt ekstra i forhold til det & ha kontakt med foresatte og a fglge elevene

tettere opp.

Det fordrer imidlertid at en konkretiserer mer hva denne ressursen skal brukes til. Hvis en skal
styrke skole-hjemsamarbeidet, ma en ogsa legge faringer for hvordan en skal etablere og
fullfore dette samarbeidet. En mulighet er & endre kontaktlererhandboka slik at det legges
konkrete malsettinger for kontakten med heimen. En kan ogsa tenke seg at en etablerer
kontaktpunkter ogsa nar det ikke er noe galt med eleven (Drugli & Onsgien, 2010). Det kan
veere sosiale arrangementer som en av informantene mine fortalte om. Elevene hadde invitert

foreldrene pa ettermiddagstid til et samveer, noe foreldrene satte stor pris pa.

4.1.8 Oppsummering
Det kommer klart fram at alle skolene har klare rutiner for hvordan samarbeidet med
foreldrene skal veere. Kontaktlererne har tro pa at samarbeid er viktig for elevens

leeringsutbytte. Det blir ogsa tydelig at overraskende mange av dem ikke oppnar den gnskede
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kontakt og er frustrert over dette. Det er forstaelig at leerere blir motlgse nar de inviterer til
samarbeid og ikke far respons (Lassen & Breilid, 2010). Hvis man skal utvikle dette
samarbeidet er det to ting som jeg vil peke pa som viktig. Det ene er at man far en
ressursorientering i forhold til foreldrene, det andre er & bli mer bevisst hva samarbeidet skal
inneholde, relatert til det a ha felles mal for samarbeidet og utvikle en kontakt med foreldrene

ogsa nar det er positive ting a fortelle om eleven.

4.2 Skolens oppfatning av samarbeidets innhold

Jeg har i teoridelen definert og klargjort hvordan jeg oppfatter begrepet samarbeid. |
drgftingsdelen vil jeg redegjare for hvordan informantene oppfattet dette samarbeidet. Det
handler om de ressursene som kan disponeres og hvordan de ser pa foreldrenes involvering
Kunne skolen gjort andre grep for & endre maten de samarbeider pa eller fungerer det slik som
forventet ? Hos informantene kom det fram at de fleste oppfattet at foreldrene hadde lite
forutsetninger for & bidra noe nar det gjaldt det faglige. Unntakene var hvis foreldre hadde en
spesiell faglig kompetanse som de kunne nyttiggjere seg. Innholdet i samarbeidet ble stort sett
definert som at foreldre hadde omsorgsoppgaver. Skulle sgrge for mat og kleer, at leksene blir
gjort. Dette er ifglge Thomas Nordahl ikke det man kaller et malrettet samarbeide der

foreldrene har en reell innflytelse (2007).

4.2.1 Ressursmessige forutsetninger for samarbeid

Dette delkapitlet ble aktuelt & drafte da det var sveert mange av informantene som tok det opp
uten at det spesifikt var et tema i intervjuguiden. Flere av informantene kom inn pa oppgaver
som var lagt til kontaktlaererne som ikke hadde noe med undervisning a gjare. Jeg velger her

a ta med tre utsagn, to fra leerere med lang erfaring.

Leerer 3: «For problemet vart er at det er, hva skal jeg si, sa mye dokumentasjonsarbeid som
er pa skolen. Sa vi far ikke tid til & gjgre det vi skal gjgre, nemlig & undervise. Sa det gar

veldig mye tid til den dokumentasjonsbiten.»

Leerer3: Ofte kan det vaere det, vi har ikke avsatt tid nar vi har fritimer f.eks at foreldrene kan
ta kontakt med oss, da er det ofte at det ikke passer for dem. Sann at da har vi et dilemma. Og

vi kan nesten ikke bruke kveldene og sann i tillegg til jobben.

Pa spersmal om lovendringen er positivt i forhold til skolen, svarer samme laerer dette:

57



Leerer3: «begge deler, oj skal vi na gjere det i tillegg. Det er det som er vart dilemma hele

tiden. Det er delte meninger.
En som er ny i leereryrket sier dette:

Leerer 4: Jeg tenker om det at du skal rekke over sa mye. I tillegg til det & veaere lerer sa skal
du pa en mate, alt skal jo dokumenteres. Det er sa mye utenfor faget som tar , som jeg ikke
var forberedt pa da jeg begynte, som var nytt for meg.

Det det pekes pa er farst og fremst kravet til dokumentasjon som palegges kontaktlererne.
Hvis du har hatt en samtale med en elev, hvis du skal sende varselbrev sa skal det
dokumenteres. Kontaktleererhandboka som Nordland fylkeskommune har utviklet peker pa
at kontaktlerers oppgave ogsd er & ha ansvar utover det a drive fagopplaring
(kontaktlzererhandboka). Den gir ingen konkrete fgringer for hvordan skole-hjemsamarbeidet

skal forega, utover det som § 20-4 i opplaringsloven beskriver.

Det er spesielt en ting som leererne syns tar lang tid og det er aktivitet som ikke henger direkte
sammen med undervisningen. Pa den annen side, kan en si at dokumentasjon er et viktig
verktgy bade for lerer og skole slik at aktiviteten blir synliggjort og at en ikke kan undra seg
dette. Kravet om dokumentasjon har ssmmenheng med de rettighetene en elev i videregaende
skole har og som sgrger for at det ikke blir tilfeldig synsing om hva som er riktig. Et eksempel
er jo nar en skal sette ordenskarakter. Dette ma gjares rettferdig og ikke overlates til tilfeldig

synsing og til den enkelte lerers individuelle skjann.

Leerer 8: Ja, vi gjer vel det vi skal gjare. Jeg @nsker jo mer kontakt med heimen. Det er bra
travelt nar det star pa som verst. Det er vanskelig a finne rom for det. Nar man fgler at det
begynner a slakke av s& kommer det alltids noe annet; IOP vurdering, halvarsvurdering. Sa
nar man kjenner at man kan slappe litt av, sa er det noe nytt. Det er ikke noe nytt, men det er

en eller annen frist. Har opplevd at 10 av 15 skal ha IOP. Da er det galt & vare alene.

Laerer 4: Det forstar jeg ikke at man skal ha alt dette i den bitte lille prosenten. Harer de sier
det de som var kontaktlerere i fjor og ikke i ar. Det er en himmelvid forskjell, har mer
undervisning, men jobber sa mye mindre. Og jeg tenkte: «jeg har 19 timer undervisning,
kjempebra, da far jeg tid til & forberede meg pa skolen. Det blir ikke mye tid. Jeg sitter na pa

kveldene. Det kjenner jeg er en overraskelse. Det var mye der som jeg ikke visste.

Det er et faktum at leerere har fatt et gkende antall oppgaver. Dette gjelder spesielt i forhold
til elevens sosiale og personlige utvikling, men ogsa press i forhold til ulike evalueringer og

malinger av resultater i norsk skole. Denne delen av skolens oppdrag er ogsa i stor grad lagt
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til kontaktlererrollen. Derfor er det ogsa mange informanter som har pekt pa at ressursene
ikke er tilpasset arbeidsoppgavene. (Nordahl, 2007) Individuell opplaeringsplan (IOP) er en
av de tingene som er palagt kontaktlaerer. Det er tidkrevende og kompetansekrevende. Det
krever samarbeid med foreldre og PPT. Dette gjer jo ogsa at det gir forskjellige utslag alt etter

hva slags klasse du har. Og som noen informanter papeker, det er viktig for den enkelte elev.

4.2.2 Hva styrer samarbeidet

Samarbeidet mellom videregdende opplearing og foreldre er behovsstyrt og lite malrettet
(Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). | intervjuene mine kan jeg finne liknende funn. Leererne
er pa tilbudssida, men det er ikke formulert malrettede tiltak i forhold til det felles
oppdrageransvaret at hjem og skole har. Samarbeidet foregar stort sett mellom kontaktlaerer
og foreldre og elev og er etter retningslinjene i oppleringsloven (1998, med endringer2010).
Jeg har for beskrevet foreldremgater og foreldresamtaler. Utover det er samarbeidet initiert ved
behov for & ta opp ulike problemstillinger. Det kan veere foreldre som tar kontakt eller skolen
som har behov for & samtale med foreldrene. Eksempler pa det er hvis eleven har stort fraveer,
manglende innleveringer og deltakelser pa prever. Studien min viser at det er avvikene som
styrer kontakten utover det obligatoriske. Nar noe er galt, da tar skolen kontakt. May Britt
Drugli og Ragnhild Onsgien papeker hvor viktig det er a etablere en positiv relasjon, det vil
si at en snakker med hverandre ogsa nar det er positivt. Konsekvensen av dette er at en ma
etablere systematisk kontakt gjennom hele skolearet slik at lzerere og foreldre blir bedre kjent
med hverandre (2010).

Dette eksemplifiseres med dette sitatet fra en informant:

Leerer 2: Jeg kan jo treffe foreldre tilfeldig pa butikken pa en lgrdag og da kan vi jo snakke
litt om det. Det virker jo da som de er forngyd. Vi har en avtale med foreldrene at sa lenge
det ikke skjer noe unormalt s er jo ikke vi sa flink & ta kontakt for & si at alt er bra. Vi tar
kontakt nar noe er utenom det vanlige. Jeg pleier a si til foreldrene pa foreldremgate at det
nesten er som a ta preve hos doktoren at hvis du ikke hgrer noe, sa er alt bra. Du far hare
noe dersom noe ikke er bra. Og det er de forngyd med og sier de faler seg trygg pa det.

Leerer 10: Nei, de far tlf.nr slik at de kan svare pa SMS eller ringe og svare pa mail. Noen
har bare gitt beskjed til ungen at «mamma eller pappa vil ha en samtale og at de kan

mandager». Sa tar vi bare kontakt. De fleste sender en SMS. De som har gjort det.
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4.2.3 Kontaktlererens oppfatning av foreldresamarbeidet

| alle intervjusituasjonene har dette sparsmalet en fokus. Hvordan gnsker egentlig skolen at
dette samarbeidet skal forega? Hvilke ressurser oppfatter leererne at foreldre kan bidra med,
og hva vil det si? Bade kontaktlaerere og foreldre har i undersgkelser sagt at de verdsetter
samarbeidet og anser det som positivt. Kontaktleererne jeg har intervjuet, gnsket samarbeid
med foreldrene. Noen av informantene poengterte at foreldrene var de som hadde kjent barnet
lengst og som ville kunne gi verdifulle innspill pa hvordan eleven pa best mulig mate kunne

komme seg gjennom skolegangen.
Slik formulerer en informant seg:

Leerer 5: | tillegg er det faktisk slik at foreldrene er eksperter pa sine barn. Pa slike
foreldremater er det veldig viktig. S& der tror jeg absolutt at foreldrene kan vare en ressurs
der. Det er viktig at slike temaer blir tatt opp pa foreldremgter og at det blir apnet opp for at
foreldrene kan komme med tilbakemeldinger pa de undervisningsmetodene vi bruker. Jeg tror
ogsa at de snille, stille pikene som har 4+ i alle fag har profitert veldig pa at de kom inn i
bildet sann at vi kunne fa de litt mer synlig i & fa de mer pa banen. Tror det er mange flotte
norske kvinner der ute som omtrent ikke blir sett far de blir 30 r og som kunne blitt sett lenge
far og som har veldig lav sjgltillit sjgl om de har 4+ i alle fag. De jentene ville profitert pa at
vi hadde fatt mor og far i tale. Hva kan vi gjare for a lokke henne utpa til & presentere seg,

markere seg. Der ville vi profitert.

Denne informanten har papekt et poeng som er i trad med det som teorikapitlet beskriver nar
vi snakker om samarbeid. Det er ogsa i trad med opplaringsloven som beskriver helt konkret
at foreldre, elev og kontaktlaerer skal samarbeide for a legge til rette for elevens laering og
utvikling. Foreldrene har en rolle utover det & ha omsorgsoppgaver. Informanten her har en
klar formening om at foreldre kan bidra til at leeringsutbytte for den enkelte elev kan forbedres
hvis en endrer synet pa foreldre. Det er da betimelig & sparre noen spgrsmal vedrgrende det &

etablere kontakt fgr det er blitt problematisk (Drugli og Onsgien, 2010).

Leerer 10: Ja, det er jeg ikke i tvil om at foreldresamarbeid har noe & si for om eleven
gjennomfarer eller ikke. Bare, holdt jeg pa a si. Vi ser jo at de noen ganger seiler akterut,
leverer ikke det de skal, veert heime pa en prgve. Sa hoper det seg opp, det blir s& mye for dem
at de selv klarer ikke a ta tak i, hvis da noen heime kan sette seg ned og «na gjgr vi unna
denne her og i morra tar vi denx». Det er utrolig hvilken hjelp det er for dem. A fa en liten puff,
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noen som ser at du jobber, noen som ser at du kommer heim med resultater, enten de er gode

eller mindre god, sa tror jeg det er viktig at foreldrene ser.

Foreldre er viktige stattespillere for elevene. Kontaktleererne sier mye om at foreldre kan veere
med a bidra med & stimulere til skolearbeid. Informanten beskriver her hvordan skole og hjem
kan samarbeide slik at eleven klarer & gjennomfare skolegangen. Hos denne informanten
beskrives et samarbeid som er i gang farst nar eleven star i fare for & miste motivasjonen.
Dette er selvfalgelig en sveert viktig del av foreldrenes bidrag til ungdommens skolegang. Det
kontaktlgse samarbeidet som Thomas Nordahl har beskrevet er en viktig del av dette (2007).
Imidlertid kunne en tenke seg at ved a ha en klassekontakt som representerte foreldrene, ville
det fare til en annen dialog og en innflytelse som ville pavirket leeringsmiljg i sterre grad.
Flere videregaende skoler har opprettet foreldreutvalg pa frivillig basis fordi de innser at

foreldremedvirkningen er med pa a fremme elevenes leringsutbytte (FUG.no, 2013).

4.2.4 Samarbeid med aldersgruppen seksten til atten ar

| teorikapitlet beskrev jeg en del implikasjoner i forhold til det a samarbeide med foreldre til
elever som allerede har etablert en del selvstendige rettigheter rent juridisk. Hvordan skal dette
samarbeidet forega? Hva slags situasjon er foreldrene i? En forventer at de skal vaere nesten
voksne, men mye tyder pa at de er mer barn enn voksne. Dette er relativ ny kunnskap som

hjerneforskningen har bidratt til & sette fokus pa.
«Dette gjar at det vil vaere mer riktig & forsta dem som nesten barn.» (Rgnhovde, 2010, s111.)

Det som er interessant er at denne observasjonen er det mange av informantene som erfarer

og formidler pa denne maten:

Leerer 4: «Men samtidig sa tror jeg dette med foreldresamarbeid er kjempeviktig. For det ser
jeg jo at de er unger enda og trenger noen som kan styre de litt mer enn det de sjel innser.»

Laerer 5: Det er jo ikke slik at elevene vare er voksen og snusfornuftig og gjer det absolutt
rette fra de er 15 r og oppover, og det gjorde jeg ikke selv og jeg var av de skoleflinke. Det
er noe med aldersgruppen, det & fa lov & veere ungdom betyr ikke at vi gnsker at foreldrene
skal sitte som ei klo i nakken pa dem. Det er greit at de har klippet navlestrengen. De skal fa
lov & prave seg litt og ta ansvar sjgl. Det er ogsa noe med at det er for tidlig for foresatte a

melde seg helt ut nar de er 15-16 ar.
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Leerer 6: Mange av foreldrene regner jo med at nar ungene er kommet sa langt at de er
kommet til videregaende skole sa skal dem klare seg sjel, i alle fall noen av dem. Det har jo

vist seg noe annet da.

Det ligger en forventning om at de skal vere sjolstendige, men flere av kontaktleererne
opplevde at mange strevde med & falge opp skolearbeid og & komme seg opp om morgenen
eksempelvis. Mange av elevene hadde problemer med & etablere en struktur som gjorde at
leeringsutbyttet ble godt nok. Samtidig er de i en alder hvor det er sterke rivninger og hvor de
unge gnsker a lgsrive seg fra foreldrene. Kontaktleererne skal forholde seg til ei foreldregruppe
som i noen tilfeller har interne drakamper med sine barn om en del spgrsmal. Foreldrene vil i
mange tilfeller ikke ha den ngdvendige autoritet og er engstelige for & miste sin relasjon til
barnet (Hennum,2002).

Leerer 8: Noen elever kan jeg ha en spesialavtale med i forhold til foreldre. Det kan vere at
jeg sender dem en melding hvis de ikke kommer pa skolen, noen er det veldig tett oppfalging

med.
Leerer 11: «Sjgl om man er seksten ar sa trenger man a bli litt dullet med.»

Da er det viktig at skolen tar den nye kunnskapen pa alvor, at skolen forholder seg til den. Her
har tydeligvis leererne og hjerneforskeren funnet et felles anliggende. Hva blir konsekvensene
av dette? Farst og fremst er det viktig at denne informasjonen blir gjort tilgjengelig for
foreldrene slik at forventningene tilpasses og korrigeres i forhold til det som er realistisk
(Renhovde, 2010). Igjen betyr det at man ma revurdere maten man samarbeider pa, der en
tenker samarbeidet mellom skole og hjem som et partnerskap, ikke som et samarbeid der
skolen gir de foresatte informasjon og at samarbeidet er godt hvis foreldrene fayer seg etter
skolens anliggende (Nordahl, 2007).

Denne perioden preges jo ogsa av at elevene er opptatt av jevnaldringsgruppen. Det er de som
betyr noe og dette er blitt viktigere og viktigere i et samfunn hvor vi ofte selekteres inn i
forhold til alder (Frgnes, 2010). Nyere forskning har ogsa hatt en tendens til & si noe om at
jevnaldrende er blitt mer og mer viktig i forhold til de unge. Dette er en dimensjon som laerere
star overfor. Hvilken gruppering tilhgrer den unge? Er det positivt eller er det kan hende
venner som har et destruktivt syn pa skolen? Dette blir viktig nar foreldre na skal involveres i
elevenes skolegang pa en mate som ikke er blitt gjort for. Kontaktlaereren kan komme til &
matte st i et dilemma mellom elev og forelder der det ikke er enighet mellom dem om hvordan

dette skal handteres. Vi vet ogsa fra annen forskning at elever som praver a lgsrive sag fra
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sine foreldre, gjor det ved a skulke eller ikke gjare skolearbeid. Foreldre kan ogsa vaere veldig
strenge nar det gjelder sin foreldreutavelse og straffe skolefravar ekstra hardt, noe som

medfarer en hardere linje mellom elev og forelder (Hennum, 2002; Rgnhovde, 2010).

4.2.5 Eksempler pa godt samarbeid

I noen henseender finner en at samarbeid ser ut til & fungere godt. Det er to grupper elever det
gjelder. Den ene gruppen er elever med individuell opplaeringsplan. IOP er noe elever med
krav pa searskilt tilrettelegging etter sakkyndig vurdering har krav pa. Det ser ut til at det her
er etablert rutiner for samarbeid pa en helt annen mate enn andre elever. Dette gjelder spesielt
de med store tilpasningsbehov (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Her blir foreldrerollen
mer tydelig og det kan se ut som foreldrene har mer innflytelse pa skolehverdagen,
undervisningen og tilretteleggingen i skolesituasjonen. Det andre eksemplet er det som gjelder
lererkandidater. Leaererkandidater er elver med sa store leerevansker at de ikke vil ha mulighet
til & gjennomfare et ordinaert opplaeringslep i videregaende skole. Informantene skiller her pa
elever som generelt har svake skoleprestasjoner og pa de elevene som har helt szrlige behov,
f.eks ved ulike funksjonshemninger.

Leerer 1: Det er noe som har slatt meg. Som jeg egentlig kunne ta utgangspunkt i og det er
nar vi har fatt funksjonshemmede inn. Det kan vaere psykisk eller tungt fysisk
funksjonshemmede inn, sa har jeg sett hvordan det & bygge opp tillit, hvordan foreldre som
kommer hit med sine ungdommer skal kunne ha tillit til at vi vil det beste for ungdommen
deres. Jeg har mange ganger sagt at det tar opptil et ar far den her tilliten er etablert og da
er det gjerne ungdommer som er pa basen for funksjonshemmede. Det tror jeg nok ogsa, men
det er tidsklemme, jeg tror at man kunne hatt foreldrene som en mye stgrre ressurs hvis man
kunne tatt seg bedre tid til & etablere tillit. Noen foreldre er veldig opptatt av lering, har det
fokuset at ungen min skal lzere og synes ikke man skal ha sa mye fokus p& omsorg, sosial
utvikling. Mens noen foreldre, jeg sier ikke at de sier motsatt, men at denne
omsorgsdimensjonen og skal veere stor. Noen skal bry seg om ungen min og vil det beste for
de. Da snakker jeg ikke om de som er funksjonshemmet, de med ekstra behov.

Leerer 2: Jeg har jo elever som ikke har sjanse til noe annet enn a bli leererkandidater, sa der
ma jeg jo fortelle at der er det jo til dels mye fraveer. Det er elever som ikke passer pa skolen

det kan jeg si. De foreldrene har jeg god kontakt med. Der er jeg enig med de foreldrene som
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gnsker at de skal fa komme seg ut i en leerekontrakt sa fort som mulig. Selv om de er svak og
sliter sa mater de opp.

Hva er det som gjer at en her klarer a etablere gode samarbeidsrelasjoner der foreldrene sies
a veere forngyd med den innflytelsen de far i motsetning til mange andre (Sletten, Sandberg
& Nordahl, 2003)? Nar det gjelder samarbeid er de fleste foreldre forngyd med den
informasjonen de far. Det a se pa foreldre som en ressurs i oppleeringen er viktig i forhold til
at foreldre skal kunne utgve sitt foreldreansvar. Malet med samarbeidet er jo det enkelte barns
utvikling og lzeringsutbytte (Nordahl, 2007). En ma stille seg spgrsmalet om dette er arsaken
til at oppfatningen av godt samarbeid her knytter seg til skolens avhengighet av foreldrenes
informasjon og innsikt i den enkelte elevs problematikk. Kanskje har man noe a leere av denne
maten & jobbe pa. Mine informanter mener at dette samarbeidet fungerer godt og det
underbygges av den forskningen som er gjort pa dette feltet (Sletten, Sandberg & Nordahl,
2003). Her er det stort samsvar med min studie og tidligere forskning pa omradet.

4.2.6 Samarbeid i formelle organer

I grunnskolen er det et formalisert samarbeid mellom foreldre og skole. Det etableres gjennom
samarbeidsutvalg og skolemiljgutvalg. | videregaende skole er det ikke noe slikt palegg. Det
er imidlertid slik at Foreldreutvalget for grunnopplaering (FUG.no) ogsa har ansvar for a gi
rad til utdanningsmyndighetene pa Vgl i forhold til skole-hjemsamarbeidet. De fleste
kontaktleererne hadde en klar formening om at det ikke var aktuelt & invitere foreldre til

formelle samarbeidsarenaer og sa ikke pa det som et alternativ.
Ulike eksempler er formulert slik:

Leerer 8: Det er jeg litt usikker pa om det ville funket for jeg ville tro at det er de flinke,
ressurssterke foreldrene som ville dukket opp der og. Det er de som tilbyr seg & samarbeide.
Tror ikke at samarbeidet mot de svake gruppene er blitt noe bedre. Da ma man finne andre

mater.

Leerer 5: Jeg er veldig usikker pa hvor nyttig det ville vaert. Nar det gjelder samarbeidsfora,
hvorvidt foresatte skulle vaert med vet jeg ikke. Tenker at det kanskje ville veert litt «Waste of
resources». A ha de med inn i mgter pa formiddagstid. Det er noe med at elevene mé fa slippe,

fa mer ansvar, fa tillit og ansvar. Fa kjenne at navlestrengen er klippet av.
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Disse uttalelsene er representative for kontaktlaererne. Begrunnelsen er delvis pa bakgrunn av
at det ikke er noe palegg om det, delvis pa bakgrunn av at informantene betvilte
hensiktsmessigheten av det. Da en undersgkte samarbeidet mellom hjem og skole, var en av
konklusjonene at det burde startes et formalisert samarbeid i videregaende skole (Sletten,
Sandberg & Nordahl, 2003).

Bare en av informantene nevnte det som et positivt tiltak for a utvikle samarbeid mot

foreldrene.
Leerer 3: Det skulle veert et slags utvalg som foreldrene kunne veert representert via.

Hjemmesiden til FUG melder om flere videregdende skoler som etter hvert etablerer
foreldreutvalg der de har formelt samarbeid med skolene (FUG.no).

4.2.7 Samarbeidets innhold

Leerer 5: For var foreldremgtene mer info, na er det blitt bedre. Det er fremdeles mye info,
men jeg tror infoen er blitt mye bedre i forhold til at kontaktleererne snakker om mal i
leereplanen, hva slags type opplering vi driver, hvilke metoder vi kan undervise i, for der tror
jeg foreldrene kan komme pa banen i forhold til alt de vil hgre rundt kjgkkenbordet om, barna
gar ofte heim og sier det er sa dritkjedelig i historietimene eller norsktimene eller hva det
matte veere og at foreldrene kan gi tilbakemelding i forhold til variert undervisning , hva

slags undervisningsmetoder de hgrer at deres egen pode blir motivert til & jobbe i forhold til.

Er det slik at kontaktleererne ikke forventer at foreldrene skal kunne ha en direkte innflytelse
pa undervisningen? Det vil i sa fall vaere et sprik i forhold til det oppleeringsloven fordrer. Det
a se pa foreldre som en ressurs i opplaeringen er viktig i forhold til at foreldre skal kunne utgve

sitt foreldreansvar. Malet med samarbeidet er jo det enkelte barns utvikling og leeringsutbytte..

Raufoss videregaende skole er en av de skolene som har opprettet et formelt samarbeide med
foreldrene. De har opprettet FAU med mgteplan og vedtekter. Det har de gjort fordi de mener
at dette fremmer elevenes laeringsutbytte (Raufoss videregaende skoles hjemmeside, 2013).

De har tatt formalsparagrafens intensjon pa alvor og skapt innhold i samarbeidsbegrepet.

4.2.8 Oppsummering
Jeg har i dette kapitlet prevd a se pa ulike sider ved samarbeidet, hvordan kontaktlaereren ser

pé det, i hvilke sammenhenger man lykkes med samarbeid. A ha en ressursorientering i

65



forhold til samarbeid med foreldrene kan se ut som en av ngkkelutfordringene for a fa til en
type samarbeid der en har partnerskap som malsetting og med det sidestiller foreldre og skole
i hensikten med & fa en optimal lringssituasjon for elevene. Det er vanskelig a se hvordan
foreldre kan ha en reell innflytelse hvis de ikke far en formell representasjon og mgtepunkter
med skoleledelsen. De vil heller ikke kunne utave tilstrekkelig pavirkning hvis de ikke mater
hverandre og snakker med hverandre, noe som ville vaert mulig hvis man ogsa i videregaende
opplaering hadde hatt et slikt fora. Da ville en kanskje oppnadd en type samarbeid der
medinnflytelse og dialog ble vektlagt pa en annen mate enn det som er tilfelle na. Det skal
likevel ikke underslas at det er opp til hver enkelt skole a prioritere dette samarbeide innenfor

gjeldende rammer.

4.3 Relasjoner og kommunikasjon i skole-hjemsamarbeidet

Begrepet relasjonskompetanse dukker stadig opp i ulike sammenhenger. Relasjonen laerer
elev er blitt framhevet som den starste og viktigste evidensbaserte kunnskap vi pr. i dag
besitter i forhold til elevens leringsutbytte. Hva lereren gjor i klasserommet er den
dimensjonen som betyr mest for elevens leringsutbytte (Hattie, 2013). Hva har relasjonen
leerer — forelder 4 si for elevens skolehverdag? Foreldre verdsetter at laereren roser eleven, at
leereren bryr seg om eleven og dette foregar nar eleven er til stede. At leereren viser at han eller
hun er interessert i barnet, er virksomt i forhold til & etablere et godt samarbeidsklima mellom
skole og hjem (Lassen & Breilid, 2010). At lareren er positiv ved kontakt bekrefter disse

informantene:

Leerer 10: De far brev heim i posten om at de kan ta kontakt hvis de gnsker foreldresamtale
sa det er ikke sa mange som tar kontakt. Det er jo gjerne hvis det er noe som ikke er greit. Nar
vi tar kontakt eller at de tar kontakt hvis det er noe spesielt med deres unge. Det er sann det

gjerne blir

Leerer 9: Ja, i mange tilfeller sa blir det jo det enten at foreldrene tar kontakt fordi ungene
har det greit eller at vi tar kontakt for at det er mye fraveer eller sanne ting. Men noen er
veldig flink & falge opp.

Det mest tydelige kjennetegnet ved et godt samarbeid er at relasjonene mellom foreldre og
leerere er gode. De har alle et positivt forhold til leereren og utrykker at de kjenner leereren
godt gjennom samtaler og felles opplevelser. | disse eksemplene kommer det fram at leererne
er fleksible og positive hvis foreldrene gnsker kontakt. Det beskrives best pa denne maten:
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«Disse foreldrene faler at de kan snakke med leererne om det meste» (Nordahl, 2007, s.80).

Foreldrene tar kontakt hvis det er noe som ikke er som forventet og blir mgtt pa en positiv
mate. Det disse informantene ogsa bekrefter er at samarbeidet preges av det er behovsstyrt.
Det vil si at hver gang det oppstar et problem eller tema som krever samhandling sa tar
foreldrene kontakt med skolen (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003).

4.3.1 Tillit — baerebjelken i relasjoner

Leerer8: «Terskelen for & ta kontakt kunne veert lavere.»
Leerer 2«Hvis du ikke hgrer noe sa er alt greit»

Dette var to utsagn fra mine informanter. Flere informanter gnsket at foreldrene noen ganger
skulle ta kontakt med dem. Hvis lereren ringte, kunne responsen vare at de hadde ventet pa
telefon. De hadde altsa ikke ringt selv ved behov. En av informantene sa ogsa at det beste var
hvis foreldrene tok kontakt for da hadde de noe pa hjertet. En del opplevde ogsa at samtalene

flgt tungt, at foreldrene ikke hadde noe & meddele.

Hva har dette med tillit & gjere? Tillit er baerebjelken i alle relasjoner. Den er a betrakte som
emosjonell og kan vare vanskelig a beskrive. En leder skaffer seg i vart samfunn respekt og
autoritet gjennom tillit, ikke via posisjon. Hvis en skal gve innflytelse er tillit avgjerende.
Tillit betyr ikke at en trenger & vere enige i alt, men en ma vite at den andre er arlig og ikke

vil gdelegge for den andre. (Spurkeland, 2005)

Spurkeland henviser til Schindler og Thomas (2005) nar han splitter tillit opp i fem
dimensjoner. Det er integritet som er samsvar mellom tale og handling, kompetanse som er
faglig og mellommenneskelig kunnskap. Det omhandler ogsd konsistens som er
forutsigbarhet, enhetlig opptreden og konsekvens, lojalitet som er villighet til & stille opp for
en annen person og stgtte vedkommende. Til slutt snakker han om apenhet som er rlig og
sannhetstro opptreden (Spurkeland,2005).

Tillit er ikke noe statisk. Det er ufullkomment. Det kan oppsta svikt, men det trenger ikke
veere uopprettelig av den grunn. Det er ingen konstant faktor. Det ma bygges stein for stein.
Tillit trenger tid. Det kan kanskje da veere vanskelig for en laerer a bygge tillit til foreldre hvis
han ser dem sjelden. Kanskje er det derfor en oppnar bedre samarbeid med elever med
spesielle behov slik jeg tidligere har beskrevet. Der er det hyppig kontakt over lang tid.

Sitatene jeg startet kapitlet med baerer preg av uavklarte forventninger. Bade lzrere og foreldre
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har et gnske om samarbeid, men kommer ikke i posisjon til hverandre og far etablert en

tillitsfull relasjon.
Denne informanten tar fram et annet perspektiv ved skolens mandat:

Leerer 1: Men jeg har aldri trodd at jeg skulle bruke sa mye av min tid pa & forfekte omsorg,
se mennesket, ikke bare hodet. I blant lurer jeg pa om det blir for mye av det, at en tar bort
danningsperspektivet. Skolen som laringsarena, det er hovedbudskapet, men danning og
omsorg og faktisk kan si til foreldre at det ikke er en katastrofe om man bruker et ar ekstra.
Sa far de heller komme i frafalls-statistikken. Det mener jeg. Ei ekstra innskolingsuke for skole
og foreldre det kunne vi gnsket. Det kan vere store ord, men nar jeg hgrer hva enkelte
institusjoner bruker pa en ungdom som er kommet i institusjon, 3-4 mill. i aret pa en ungdom.

Sa kan jeg tenke pa alle som berges.

Det er viktig for en larer & forsta foreldrenes situasjon. De er sarbare pa den maten at barna
er det viktigste de har i livet og skolen er betydningsfull i forhold til barnas framtid. Det betyr
at en ma kunne forvente at en lerer har den ngdvendige profesjonalitet i forhold til & mate
foreldrene med forstaelse. Foreldre til barn med svake faglige prestasjoner og leerevansker er
selv klar over dette og trenger ikke bli minnet ensidig pa det pa konferansetimer (Nordahl,
2007). Det a forsta og anerkjenne foreldrene mener Thomas Nordahl bestar av tre elementer:
forpliktelse, haflighet og takknemlighet. Forpliktelsen ligger i a forsta den sarbarheten som
ligger i & snakke om sine barn og & ha fokus pa dem og sette til side egne preferanser (2007).
Heflighet er enkelt for en lerer & gjennomfare i form av interessert lytting, smil, hilse.
Anerkjennelse og takknemlighet er & betrakte som synonymer og styrker relasjonen mellom
lzerer og forelder. A anerkjenne foreldrene for foreldrenes innsats bidrar til & etablere respekt
og tillit mellom skole og hjem (2007). Dette underbygger informantens perspektiv pa hva som

ogsa er skolens oppgave (Lareplanen for kunnskapslgftet, 2006).

4.3.2Forventninger leerer- forelder

Leerer 5: Ja, jeg skulle gnske at vi hadde blitt flinkere og kanskje mer ydmyk i vart mgte med
den foreldregruppen som vi helst skulle hatt pa banen. Da snakker jeg om foreldrene til de
elevene som har hggest fraveer, de elevene som har sterst faglige problemer og utfordringer,
for det er kanskje ofte foreldre som sjgl har hatt et vanskelig forhold til skolen. Der er det
kanskje enda lettere & ikke engasjere seg i skolen fordi de sjel har darlige erfaringer med
skolen. Der tror jeg det er viktig for oss som skole ledere og ogsa lerere og komme de her
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foreldrene i mgte pa en mye mer ydmyk mate i forhold til at vi vet at det er de som er
verdensmestere pa sine unger og ikke vi. Og preve a fa dem med pa lag pa hvordan vi skal
klare enten faglige utfordringer, eller fraveer, at vi hadde blitt flinkere til & ha positiv kontakt
med den gruppa. Na gjares det et godt arbeid blant kontaktleererne vare til & ta kontakt pa

telefon og til & ha kontakt, men der har vi sikkert en vei a ga.

Leerer 8: Skulle gnske at jeg hadde fatt se alle, det hadde veert lettere bade for meg og for dem
og tatt kontakt hvis det var noe. Vi tar jo kontakt uansett, men jeg tror jo de hadde kommet

over en bgyg med a ta kontakt hvis de hadde sett oss far.

Leerer 7: Generelt er foreldre veldig glad for a fa kontakt, men jeg savner kanskje at de tar
kontakt med oss. Jeg opplever at hvis vi ringer sa sier de at det var kjempebra at du ringte.
Jeg har venta pa telefon. Da sier jeg: «Vet du det gar an a ringe til oss ogsa.» Sa det & mate
og a fa et ansikt pa dem du snakker med i telefonen det tror jeg har mye a si. Sa vi prgver a
fa til foreldresamtalen i farste termin. For da blir det litt lettere & ta kontakt neste gang, tenker
Vi.

Leerer 6: Det er dermed ikke sikkert at vi harer noe. Skulle gnske at vi fikk tilbakemelding
sann at vi ser at de har veert inne pa det. Hvordan det skal vare, det vet jeg faktisk ikke. Vi
har foreldremgter pa hasten og vi har foreldrekontaktmgte med elev og forelder og sa har vi
da et etter jul ogsa. Vi sender varsel pa elever hvis det er noe. Det er jo ikke alltid vi far

tilbakemelding p& dem heller. Hvor langt skal du ga i & passe pa voksne folk?

For en lerer a ikke fa tilbakemeldinger, er ifglge disse laererne frustrerende. De gnsker kontakt
med de foresatte, men det ser mange ganger ikke ut til a fungere. | et forpliktende samarbeid
har alle et ansvar. Foreldre har ogsa et ansvar for a anerkjenne larerne og deres situasjon. De
trenger ogsa oppmuntring og stette fordi de praver a gjere skolen meningsfull for de unge

(Nordahl, 2007). A avklare forventningene far en starter et samarbeid er avklarende.

4.3.3 God og darlig kommunikasjon
Kommunikasjon er det viktigste elementet nar vi snakker om relasjon. Alle mgter mellom

mennesker er kommunikasjon (Skau, 2005).

Leerer 8: Enkelte foreldre er veldig flinke og tar kontakt, gir beskjed nar ungene er sjuke og
alt sann der. Det har vi jo og uskrevne regler pa at hvis eleven er sjuk sa skal de ringe a si fra

eller sende melding. Det er jo sann det fungerer i arbeidslivet, at de leerer seg det. Da er det

69



mange ganger foreldre som sender med lapper eller ringer kontoret og det er jo bra. Det er
bare noen fa som gidder det.

Leerer 10: Det var bare et tilbud at hvis noen trengte en slik samtale. Det gjer vi jo hvis de
ringer i januar. Nei, ikke hvis det ikke er noe spesielt sa gjer vi ikke det. Det skulle vi kanskje
ha gjort. Det gjor vi ikke. Men, selvfglgelig, er det noe spesielt ..at det er mye fraveer , at vi
ser at de ikke har det greit da tar vi jo selvfglgelig kontakt med dem, ikke hvis det ikke er noe.

Drugli og Onsgien er opptatt av at en bgr ha kontakt ikke bare nar det er noe som er i veien.
Hvis en har regelmessige matepunkter med foreldrene, vil foreldrene fa muligheter til a lzere
mer om elevens skolehverdag og opplearing. Lereren vil ogsa fa flere muligheter til & leere om
elevens hverdag, familieforhold, fritidsaktiviteter og liknende (Lassen & Breilid, 2010). Man

gker kunnskapen om eleven. Videre sier Lassen og Breilid:

«Slik kunnskap kan veere en referanseramme for videre forstaelse av den enkelte elevs vekst og dermed bidra i
kommunikasjonen i foreldrearbeidet.» (Lassen & Breilid, 2010, s. 135).

Veldig mange av informantene sier at de ikke nar de foreldrene de helst skulle nadd.

Mye av forskningen bl. a hos Nordahl bekrefter dette bildet. | forskningen som NOVA gjorde
i 2003 kom det fram at det var vanskelig a fa foreldre til & svare pa undersgkelser og
kontaktlaerere synes det er vanskelig & oppna kontakt med foresatte (Sletten, Sandberg &
Nordahl, 2003).

Nar to forskjellige systemer skal mgates, er det viktig at kontaktlaereren eller skolelederen er
observant pa det spraket han eller hun anvender. Det er ikke sikkert at alle foreldre er like
fortrolig med internt fagsprak og det skaper avstand a ikke forsta. Lererens evne til & tone seg
inn pa den de mater er avgjarende. Det krever relasjonell kompetanse som innebarer evne til

& kommunisere (Lassen & Breilid, 2010).

4.3.4 Relasjon og grensesetting

Leerer 3: Hvis den der kontakten er styrka sa klarer vi kanskje & hindre en del drop-out. For
vi ser jo at hvis vi tar kontakt med foreldrene, dette gjelder jo vgl elevene i farste rekke. | og
med at de ikke er myndig og vi tar kontakt med foreldrene sa er de litt sann redd for «oj, hva
sier mamma og pappa» na? Sa kommer det: «ma du si fra?» «Ja sier jeg, det ma jeg gjare».
Da kan de komme dagen etterpa a si: «Jeg fikk kjeft i gar og sa videre». Men samtidig sa
synes de det er greit at de blir fulgt opp.
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Leerer 7: Tror gjerne vi skulle hatt noen muligheter, men sa synes jeg at jeg harer disse
ungdommene de gir utrykk for at de ikke har lyst & ha med seg foreldre, men de setter veldig

stor pris pa grenser.

Mange foreldre er redd for & sette grenser fordi det innebzrer tap av relasjonen til barnet. De
lar derfor veere & vaere uenige med sine barn (Hennum, 2002; Regnhovde, 2013). Foreldrene
faler ofte at skolen anklager dem for a ikke sette grenser eller forsgmme sitt foreldreansvar.
Foreldre som beskriver dette fgler at de ma velge. Hvis de presser sin sgnn eller datter for
hardt gar det utover relasjonen til barnet (Hennum, 2002). Denne kunnskapen mener jeg er
nyttig for foreldre og skole & ha. Det er den enkelte ungdom som hele tiden er i fokus for
foreldresamarbeidet og denne gruppen begynner a narme seg myndighetsalder.

Foreldresamarbeidet m& endres etter hvert som elevene blir eldre.

4.3.5 Oppsummering

Hvordan skolen forholder seg til foreldre sier noe om hvorvidt de gnsker dem som
samarbeidspartnere. Det er likevel to parter og begge har et ansvar for & fa til et godt
samarbeid. Det er en relasjon der foreldre, laerere og elever har forskjellige roller. Elevene er

avhengig av de voksne.

4.4. Samarbeid — hvordan fa det til?

| forskningsmaterialet til Nordahl, henvises det til at bade foreldre og skole er positiv til
samarbeid. Det var derfor interessant for meg a sperre informantene om hvordan de skulle
gnske at samarbeidet mot foreldrene var. Ut fra det jeg hadde lest av undersgkelser kom det
fram at mange foreldre ikke mgtte pa foreldremgter og foreldresamtaler samtidig som de var

positive til samarbeid. Nar foreldre ikke mgter, hvordan tolker kontaktleerer/skole det?

Nar erfaringene er sapass sprikende har jeg stilt meg spegrsmal om hva det kan skyldes at en i
sa mange tilfeller ikke far samarbeidet til & fungere pa tross av viljen og gnsket om det. Jeg
peker i dette kapitlet ogsa pa utenforliggende arsaker som i stor grad kom fram i intervjuene
uten at det var spurt direkte etter. Det tas en rekke avgjarelser som virker inn pa hverdagen,
men som man ikke har innflytelse over. Nar elever pa Helgeland ma bo pa hybel skyldes det
delvis geografiske forhold, men ogsa avgjarelser i Fylkestinget som legger feringer for hvor

man skal opprette klasser og hvor man skal legge ned klasser. Dette er eksempler pa hvordan
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Bronfenbrenners gkologiske modell slar ut. Konsekvenser av avgjgrelser pa eksoniva blir
hverdagen for mange elever pa Helgeland.

4.4.1 Foreldre som ikke mgter

Alle informanter uten unntak fortalte at de strevde med & fa foreldre til & mgte pa
foreldremgter/ foreldresamtaler. Alle informantene sendte skriftlige invitasjoner til de
foresatte og mange opplevde at de ikke en gang fikk svar pa dette. De videregaende skolene
har ogsa mulighet til & falge opp sine elever, via den digitale leeringsplattformen iSkole.
Foreldrene far et passord og de kan logge seg pa for a falge opp elevene. Det kan kontaktlaerere
sjekke. De kan ga inn & se om foreldre har veert innlogget eller ikke. Mange laerere opplevde
det som nedslaende a se at svart fa benytter seg av denne muligheten.

Leerer 2: Det jeg opplever der det er at nd er vi i midten av november og det er ingen av
foreldrene som har veert innlogget i iSkole enda. Der kan de lese om fraveer, om merknader,
ja de kan lese om alt mulig som lereren faler at han ma kommunisere ut til bade elever og

foreldre. Det er jo et tankekors at de ikke bryr seg mer.

Leerer 2: Ja, de har en rett. De er ikke ngdt, men de har en rett. Den samtalen avvikles na i
disse tider. Den svarfristen var 1.november. Sa den holder vi pa med na. Det er det samme
her som pa foreldremgte, det er ikke flere foreldre som gnsker samtale enn de som gnsket &
vaere pa mgtet. Jeg vet @rlig talt ikke hvilke tiltak en kunne gjort mot foreldrene som kunne
hjulpet. Vi er ikke kommet sa langt at vi er begynt med heimebesgk.

Leerer 5: Veldig ofte nar vi har foreldremgater sa er det kanskje, for & generalisere litt, men
ofte er det slik at de foreldrene som ikke kommer er de vi aller helst skulle hatt pa sanne mgter.
Mens det kommer foreldre til slike elever som klarer seg utmerket godt alene. Det betyr ikke
at vi gnsker a ha kontakt og tilbakemelding fra dem for det er viktig a fa. De vi kanskje hadde

hatt mest behov for & treffe, er kanskje de som er borte hvis det fgrst er noen som er borte.

Leerer 6: Vi ringer dem. Hvis det ikke er noe spesielt sa sjekker vi om de er inne i iSkole, ikke

er pa mgtene vi inviterer til, sa ringer vi.

Erfaringer med at det er fa som mgter har ogsa sammenheng med at leererne mener at de mister
kontakten med de foreldrene en gjerne hadde hatt et behov for & samarbeide med. En av

arsakene til det kan veere at foreldre ikke har noen tro pa at deres innsats betyr noe nar det
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gjelder elevenes skolegang. Nar de far kunnskap om at de kan bety en forskjell, sa vil de ogsa
engasjere seg mer i elevenes skolegang (Drugli & Onsgien, 2010)

Leerer 7. Da har jeg samme erfaring. Det er slik at de som trenger & vare der absolutt ikke er

der.

Leerer8: Men det er jo mange som ikke mater pa det vi inviterer til. De sakalte teorisvake
elevenes foreldre mater jo ikke. Det er stort sett de flinke, foreldrene til de flinke. Det er jo
litt dumt, men vi sender jo ut et brev i tillegg og vi tilbyr dem et kontaktmgte senere. Sa alle

far jo tilbud om & mate leerer, men det er jo ikke alle som gnsker det. Og sa ringer vi jo smatt.
Som en informant sier et annet sted i oppgaven:

Leerer 8. nei. Da mener vi at de har fatt nok tilbud. Vi driver ikke og maser pa dem.vi driver
ikke og ringer rundt. Da har de fatt tiloudet. Da er det opp til dem. S& bruker vi heller mer tid

pa elevene, sa kan vi pushe dem til & fortelle heime.

Hos alle informanter kommer det fram at det er et fatall av foreldre som benytter muligheten
til kontakt med skolen. Dette gjelder bade felles foreldremgter, foreldresamtaler og via iSkole.
De opplever det som at foreldrene ikke er interesserte og blir desillusjonerte. Mange mener at
da har de gjort nok og tolker foreldres fraveer som manglende interesse og ansvarsfraskrivelse
(Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Dette beskriver ogsa forfatterne av boken
Foreldresamarbeid i praksis nar de skal belyse leerernes situasjon:

»Laerere kan ogsa bli desillusjonerte nar foreldre fraskriver deg ansvar for barnas utdanning gjennom & sabotere
eller utebli fra mgtene» (Lassen & Breilid, 2010, s.38).

Det er likevel slik at det er ulik praksis. Noen ringer til dem som ikke har vert pa
foreldresamtaler eller mgter. Ut fra kunnskapen om foreldres kapital, er det kanskije ikke sa
rart. For foreldre med lite kulturell kapital, er det vanskelig a finne seg til rette i skolekulturen
og derfor er det lettest & la vaere & mate. Det er en mate a tolke dette pa. Skolen har da en
oppgave i a finne en mate a kommunisere pa som gjer at alle foreldre har tillit il skolen og til

at elevene far et leeringsutbytte de potensielt kan fa (Nordahl, 2007).

4.4.2 Forhold som vanskeliggjer samarbeidet

| de tolv semistrukturerte intervjuene kom det opp noen problemstillinger som det i
utgangspunktet ikke var fokusert pa. Det kom fra sapass mange at jeg velger & ta det med
under dette kapitlet. Det kan tematiseres pa denne maten. Det var geografiske forhold,

hybelboere, skilsmisser og psykiske vansker. Dette krever drgfting da det er problemstillinger
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som kontaktleereren ma forhold seg til, men som han/hun ikke har noen reell innflytelse over.
Det er ikke alltid at dette er en manglende interesse som farer til at kontakten er mangelfull.

Geografiske forhold.

Leerer 2: Vi er jo ei skole med elever fra mange distrikt, jeg har forstaelse for at det ikke alltid
er like lett & komme. En telefonkontakt med foreldrene kunne veert bra, men det a fa tid til det
innenfor de rammene man har, ringt til foreldrene en gang iblant, hatt rutiner pa det, kunne

0gsa vaert ok.

Leerer 3: For en yrkesfagklasse som vi har pa 15 elever sa er det kanskje, ja la oss si 7-8
foreldre som kommer. Men sa har det jo ogsa med det forholdet & gjgre at vi bor i et
gysamfunn, sann at det er ikke alle som har muligheten til & komme. De rekker ikke fergene

og det ene med det andre. S& har de kanskje barn i flere klasser.

Leerer 7: kan ogsa ha elever fra X og gyene og de kommer hit. Vi prgver a si at hvis de er inne
pa besgk sa skal de bare ringe, sa ordner vi et mgte nar dere likevel er her. Trenger ikke

komme reisende.

Leerer 9: Ja. De skal veere pd. Det er et krav at de skal gjennomfore disse samtalene. Det ...
De skal forholde seg til det nye lovverket og da se til at de far den der kontakten. Vi har en
del praktiske problemer for det er ikke bare elever ved landbruksskolen at elevene bor langt
heimefra og da er det sanne praktiske problemer med a fa det til med kvart. Det er ikke sikkert
at foreldrene investerer all den tiden det tar & reise fra X til Y, f.eks. da har vi ei praktisk

utfordring som vi da ma lgse.

Alle tre skolene pa Helgeland som undersgkelsen er gjort pa, har hybelboere, noen skoler flere
enn andre. Det betyr at det for noen foreldre er vanskelig & komme til foreldremgter/samtaler.
I noen tilfeller er det kommunikasjonene som er vanskelige. Det gar ikke bat, ferge, tog eller
andre kommunikasjonsmidler som gjer det praktisk mulig 8 komme seg til skolen. Det er ikke
viljen det star pa, verken hos skole eller foreldre. Dette kommer fram i intervjuene, skolene
har forstaelse for dette og viser fleksibilitet i forhold til nar foreldrene kan mgte kontaktlerer.
Kontaktlarer stiller seg til disposisjon, men det er opp til foreldrene & benytte seg av tilbudet
(Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Det er ved behov at det blir etablert kontakt og er ikke
rutinebeskrevet eller systematisert. Leerere gnsker ogsa a bli kontaktet og opplever det som
sart & ikke bli kontaktet, at det alltid er de som ma ta initiativ (Lassen& Breilid, 2010). Det er

likevel riktig a si at de geografiske forholdene med spredt bosetning forsterker de praktiske
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vanskene med 4 fa til foreldresamarbeid og at en i framtiden kanskje ma finne rutiner som kan

sette dette i system.

Elever med to hjem

Det at foreldrene til elever i videregaende skole ikke bor sammen, er ikke lenger noe unormalt.
Kontaktlaererne sier stort sett at de har et godt samarbeid med begge foreldre. De papeker
merarbeidet, men forsgker a fa til samarbeid med begge foreldre, sammen eller hver for seg.
Sa lenge begge foreldre har foreldreansvar, har begge rett pa informasjon og samarbeid med
skolen.

Leerer 1: Sa er det jo et problem, vet ikke hvor hyppig det er, samlivsbrudd, foreldre som ikke
samarbeider — det kompliserer. Vi har hatt noen mgter der begge foreldrene har mgtt og der
det er blitt heftig mellom de og det er jo en vanske, og ungdommene blir jo fortvilt nar mor og
far begynner & bli uenig ved bordet. En pinlig affeere. Skolen kan ikke overprave dette, selv
om vi kan hgste erfaring fra et mislykket mate, de ma mate hvis de vil mgte. Det kan veere litt

risikosport i dette.

Leerer 10: Neida, og vi prover...og det er jo mange som bor i to heimer. Vi sender ut
invitasjoner til begge heimene slik at ingen ikke skal vite om det. Hvis ungene bor...hvis
foreldrene ikke bor i lag sa far de hvert sitt brev om tilbud. Og det er ikke noe krav om at de
ma komme sammen, det er det ikke, men de fleste har det sapass greit at de mgter jo i lag. De

gjer jo det.

Informantene som kom inn pa dette, hadde stort sett gode erfaringer med a samarbeide med
foreldre som ikke bodde sammen. De bestreber seg ogsa pa a fa til gode mater, sammen eller
hver for seg. Det blir gitt tilbud hver for seg hvis det er gnskelig. Det betyr at leererne hadde
fokus pa at det skulle bli en god situasjon for den enkelte elev. Det var likevel mange som
nevnte det som en del av sin hverdag nar det gjaldt samarbeid. Det handlet om ekstra arbeid,
enten ved at det ble arrangert ekstra mgter eller annen tilrettelegging.

Psykiske vansker

Flere av kontaktlaererne nevner dette som en utfordring de trenger kompetanse for a handtere.
Dette er tidkrevende og i mange tilfeller faler lzererne seg makteslase i forhold til hva de skal

gjere. Det ene er at det krever mye samarbeid med andre som barnevern og psykisk helsevern
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for barn og unge. Konsekvensene av at elevene sliter med sin psykiske helse er at de ikke
gjennomfarer videregaende skole med de konsekvenser det medfarer. Laerernes bekymring i

forhold til dette kommer fram i disse uttalelsene:

Leerer 6: Ja, der kan vare andre, f.eks barnevernet som bestemmer tida eller BUP. Da ma
man jo bare henge pa, a prave a flytte tida. Det er faktisk slik noen ganger at de blir uten
leerer fordi man ma pa det matet. Det er ingen god situasjon. Jeg tror kanskje man skulle fatt

avsett ei fast tid pa dagen til kontaktlaererne, til slike ting.

Leerer 11: Jeg tenker pa de med psykiske lidelser, det er det jeg tenker aller mest pa. Jeg vet
ikke hva slags bakgrunn de har. Og det er ofte de ikke har lyst til & fortelle om dette. S& kan
du fa det fra en annen vinkel hvis du treffer pa foreldrene.

Laerer 4: Nei. Et klart nei. Nei, det star ikke i forhold i det hele tatt. Hadde blant annet en tur
til X her om onsdagen fordi jeg ma fglge opp ei som er innlagt. Vi skal ha et skolesamarbeid

og da gar det en hel dag. Vi har 6% som kontaktlerer sa det star ikke i forhold i det hele tatt.

Ikke slipp meg er tittelen pa en publikasjon Nordlandsforskning har gjort der det kommer fram
at flere unge avslutter videregaende utdanning pa grunn av psykiske vansker. Det er ingen
gkning i antall psykiske vansker, men det er flere som ikke fullfgrer utdanningen fordi de har
psykiske vansker (Anvik & Gustavsen,2012). Som jeg har skrevet tidligere i oppgaven, er det
palagt kontaktleerere et stort ansvar nar det gjelder samarbeid med foresatte. De skal da
handtere et eventuelt dilemma der de pa den ene siden skal samarbeide med foreldre og pa
den andre siden ivareta elevens selvstendighet nar det gjelder det helsemessige
(Pasientrettighetsloven, Lov om pasientrettigheter, 2001). Det er farst og fremst
kontaktleererne som skal falge opp disse elevene. Bak statistikken er det enkeltmennesker som
har en vanskelig livssituasjon og som kontaktlereren har et spesialt oppfalgingsansvar for.
Det kreves kompetanse og ressurser for & handtere disse problemstillingene i det daglige.
Informantene sier det ikke alltid er like lett for dem & vite hvordan de skal takle situasjonen,
fordi det er ungdom som er sarbare og har vanskelig for a snakke med lerer om disse tingene.
Mine informanter bekrefter det resultat Nordlandsforskning har kommet til i sin forskning.
Mange lerere papekte dette som en serlig utfordring. Dette bade pa bakgrunn av at de
opplever at de kommer til kort, men ogsa at det empatiske blikket til leererne kommer til syne.
De gnsker a gjare en forskjell for elevene. Hva slags kompetanse trenger en larer egentlig a
ha? Lareren skal ikke veere terapeut for foreldre i en vanskelig livssituasjon. Lerere kan vise

vei i hjelpeapparatet slik at den unge og familien far den hjelp de har behov for. Ved behov
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og i alvorlige situasjoner skal laereren orientere og seke hjelp hos ledelsen ved skolen
(Berglyd, 2005). Lisbeth Iglum Renhovde (2010) henviser til Anne Mari Undheims
doktoravhandling fra 2008 der det kommer fram at leererstatte var den variabelen som hadde
starst sammenheng med utviklingen av depressive symptomer. Depressive symptomer kan
vise seg som atferdsvansker, skulk, verbale utsagn og dermed som negativ holdning til skolen.
Det er ikke alltid like lett for en leerer & veere positiv og gi stette i disse situasjonene
(Renhovde, 2010).

Hybelboere

Leerer 10: I min klasse er det 5 hybelboere, 1/3 av klassen bor pa hybel. Kanskje til & begynne
med. Mange har heimlengsel og finner seg ikke helt til rette. Der har vi en fantastisk
miljetjeneste. Som avlaster oss veldig pa dette. De har ordninger, hybelboerne blir igjen etter
skolen. Da far de mat, leksehjelp, kan spille spill, bake seg bragd, vaske kler, sa far de middag
senere pa kvelden. Hvis de far s mye fraver at de ikke kommer sa drar de inn til dem, de
kan vekke dem, kjere dem pa skolen, ordner og kjerer de til tannlegen sann at det ikke skal bli
mye fraveer. De er gull verd, miljatjenesten. For de aller fleste hybelboerne sa er det skummelt
til & begynne med, men etter hvert synes de det er bare greit og takler det bra. Vi har mange

elever fra K, B, H. Det er stort sett de som er hybelboere.

Mange av disse hybelboerne kommer langveisfra og kjenner ikke skolen og medelevene sine.
Ved en av skolene er det en aktiv miljgtjeneste som bidrar bade med leksehjelp og med
aktiviteter samt felles maltider. Alt dette for & fange opp elever som bor pa hybel og kjenner
behov for ekstra stgtte. Kontaktlererne ved denne skolen trekker fram dette tilbudet i forhold

til hvordan en positivt prgver a legge til rette for denne elevgruppen.

Disse fire forholdene som er papekt her viser hvordan Bronfenbrenners gkologiske modell
virker inn pa kontaktlzererfunksjonen. Pa eksoniva ser vi hvordan lovgivning pa nasjonalt niva
virker inn pa hvordan kontaktleererens jobb blir i forhold til denne aldersgruppen og
foreldrearbeidet. Fylkeskommunen oppretter og legger ned klasser i hele Nordland fylke.
Disse avgjarelsene pavirker elever, foreldre og skole. De skal samarbeide med foreldre som
har barn med psykiske vansker, bor for seg selv eller kanskje veksler mellom forskjellige
bosteder. Det krever samarbeid pa mesoniva. De som har med elevens skolehverdag a gjere,
skal sammen legge til rette for at eleven far et optimalt leeringsutbytte. Det krever samhandling

og samarbeid der en fordeler ansvar mellom de ulike etater som har med eleven a gjere. Det
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kommer ogsa fram at noen av lzererne som ble intervjuet, fant at kravene til skolen vedrgrende
tilpasninger var krevende. Det gjaldt nar tidspunktet for matene skulle finne sted eller stedet

hvor mgtene skulle holdes.

4.4.3 Foreldres kontakt med hverandre

Nar Jessheim videregdende skole i Akershus fylke har hatt et samarbeid helt siden 1982, er
det et av eksemplene jeg har funnet nar det gjelder formalisert samarbeid med representasjon
av foreldre. De deltar i elevradsarbeidet og de har mgter med laerere. Det gjelder
kontaktleererne og de andre faglererne. Referater fra mgtene ligger som link til skolen
hjemmeside. Det som er viktigst er at de tar ansvar for en del arrangementer sammen med
skolen i den hensikt & bidra til et godt skolemiljg. Gjennom dette arbeidet har foreldrene
kontakt med hverandre og kan i mye starre grad pavirke skolens aktivitet fordi de har kontakt
med hverandre. Skolen har et foreldrelag som har et styre og som har en kontaktperson pa
skolen. Rektor poengterer og pastar at kontakt med foreldrene er med pa & hindre frafall i
videregaende skole (FUG.no). Foreldrelaget har en frivillig kontingent som gjgar at de er med
pa a statte opp om ulike sosiale tiltak for elevene, i den hensikt & bidra til et godt skolemiljg.
En mor sier at det er lett 4 ville samarbeide nar en blir vennlig mottatt. Skolen har etablerte
rutiner for skole-hjem samarbeid og de tar kontakt med alle foreldre som ikke har mgtt pa
foreldremgte. Skolen har etablert systemer for foreldrearbeid og har jevnlig kontakt med
representanter for foreldrelaget. Det & ha etablert dette foreldrelaget gjor ogsa at foreldre i
langt starre grad har kontakt med hverandre, noe som er viktig i forhold til at foreldre sammen
kan ta opp relevante problemstillinger med skolen (Nordahl,2007). Raufoss videregaende
skole har etablert et foreldreutvalg og gatt lengre med at de har formalisert sitt skole-

hjemsamarbeid (Raufoss videregaende skoles hjemmeside, 2013).

4.4.4 Oppsummering

Skolen har mange instanser og enkeltpersoner de skal skape en relasjon til. | lapet av et skolear
innebarer skole- hjemsamarbeidet ogsa implikasjoner i forhold til problemstillinger som ikke
handler om faglige utfordringer, men som likevel gir seg utslag i lerernes og skolens
virkelighet. En elev som bor pa hybel, eller sliter med sin psykiske helse krever at lzereren har
kompetanse og forstaelse og kjenner til gvrige samarbeidspartnere. Mine informanter trakk

disse tingene opp som spesielle utfordringer og hadde et engasjement for ungdommer som
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krevde ekstra oppfelging. Det er spesielle utfordringer knyttet til aldersgruppen og mange
leerere opplevde at de kom til kort i forhold til hvordan de skulle stgtte elever og foreldre.

5 Avsluttende kommentarer
Utvalget i denne masteroppgaven er begrenset til & gjelde relativt fa informanter. De er

tilfeldig utvalgte i et bestemt geografisk omrade med en rekke lokalgitte utfordringer i tillegg
til de pedagogiske utfordringene. Skolen har et mandat gitt i oppleeringsloven med forskrifter
og i lereplaner. Kontaktleereren har en et spesielt ansvar for a fglge opp elevene og dermed
skole-hjemsamarbeidet. Fokus i oppgaven har vert & finne ut hvordan kontaktlerere pa
Vglyrkesfag praktiserte sitt samarbeid med hjemmet, hvordan de oppfattet dagens situasjon.

Ved & nerme meg problematikken med bade et hermeneutisk og et fenomenologisk perspektiv
fikk jeg bade belyst samarbeidets innhold relatert til tidligere studier og et innblikk i lzerernes
og de tre rektorenes livsverden. Selv om problemstillingen sa problematikken i et bestemt
perspektiv, var samarbeid en del av problemstillingen. Samarbeid inneberer flere impliserte,
i dette tilfelle leerere og foreldre. Jeg intervjuet ogsa rektorer. Det var gjennomgaende stort

samsvar mellom leerere og rektorer i svarene.

Under intervjuene observerte jeg ogsa noe som ble gjenstand for min tolkning, det var en slags
oppgitthet over at lzererne var usikre pa om foreldrene virkelig brydde seg. Det var vanskelig
a definere, men er det som Monica Dalen benevner nar hun snakker om a observere
informantene i selve intervjusituasjonen. (2004) Dette syns jeg ogsa ble bekreftet i svarene fra
informantene blant annet i de svarene der de beskrev at de inviterte til mgter, men fikk lite
respons. Kanskje var det her jeg lerte mest. Nar samarbeidet styres mest av at kontakt
etableres hver gang det oppstar et behov og det skjer hver gang noe er galt, sa blir
kommunikasjonen vanskelig. Det er ikke alltid at foreldrene er negative til kontakt. Det kan
vaere at de faler seg mindreverdige overfor skolen og dermed har lett for & trekke seg fra

kontakten. (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003; Lassen & Breilid, 2010).

Tolkning av atferd blir her essensielt. Leererne tolker foreldrenes fraveer som at de ikke er
interessert. Jeg mater kontaktleerere som tolker foreldrene og jeg tolker kontaktleererne. Det
er dette Tove Thagaard benevner som annengradsfortolkninger (2009). Jeg kunne ikke unnga
a merke at leererne var oppgitt av at foreldrene i sa liten grad takket ja til & mate skolen. |

mange av intervjuene kommer det direkte fram at leererne tolker fravaeret som manglende
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interesse. Dette stemmer ngdvendigvis ikke. Vi bergrer her maktbegrepet i samarbeidet.
Skolen har en institusjonell makt i form av sin rolle som samfunnsaktgr og som ogsa forvalter
en viktig del av oppdrageransvaret. De sitter med ngkkelen til vare barns framtid fordi det er
utdanning som er inngangsporten til arbeidslivet. Foreldrene har i oppleeringsloven et ansvar
for elevenes opplaering, men det er skolen som forvalter store deler av denne opplaringen.
Det reiser seg da to spgrsmal. Er leererne i stand til & betrakte foreldrene som en ressurs, har
de noe & bidra med i forhold til sine barns opplering? Det andre er hvordan foreldrene
opplever sine egne evner til & bidra til elevenes leering (Nordahl, 2007). Observasjonene jeg
gjorde underveis, var alt fra frustrasjon til lett oppgitthet over at foreldrenes interesse ikke var
starre. Det er min observasjon og som understgttes i intervjuene (Dalen, 2004).

Den neste implikasjonen er elevens alder. Det & veere mellom barn og voksen, pa spranget til
voksenlivet og samtidig fremdeles pa mange mater a veere som et barn. Det er en krevende
balansegang nar en skal ivareta samarbeidet. Mine informanter hadde pa mange mater sett for
seg eleven som en voksen og det har pa mange mater vaert forutsetningen for den videregaende
opplaeringen. Nar nyere hjerneforskning mer enn antyder at elevene vare er inne i en svart
krevende periode, sa har skolen en utfordring (Renhovde, 2010). Hvordan skal en samarbeide
med foreldrene for at elevenes leeringsutbytte blir maksimalt? Eleven oppfatter seg som mer
voksen enn han eller hun er. Jevnaldrende blir viktige for barna og foreldrenes autoritet
svekkes (Hennum, 2002).

o

Resultatene av studien viser at de tre videregdende skole sliter med a fa til
samarbeidsrelasjoner med foreldrene. Mine informanter har likevel en intensjon om a fa til
samarbeid. De har et gnske om samarbeid og de har en oppfatning av at det & fa til et samarbeid
vil kunne ha betydning for elevenes laringsutbytte. Dette er i trad med den forskningen som
er gjort tidligere (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003). Samarbeid mellom kontaktlerere og
foreldre foregar stort sett hver gang det oppstar en situasjon der det er ngdvendig. Da ser jeg
bort fra de obligatoriske foreldresamtalene og mgtene. | lys av Thomas Nordahl sin mate a
forsta samarbeidsbegrepet pa, foregar mesteparten av samarbeidet mellom foreldre og skole
pa det laveste nivaet (Nordahl, 2007). Det vil si at det er informasjonen fra skole til foreldre
som er hensikten med mgtepunktene. Det er vanskelig a trekke bastante konklusjoner. Det er
likevel slik at de videregaende skolene jeg har forholdt meg til ikke har noen tradisjon for a

involvere foreldre i formelle beslutningsprosesser som angar elevene.
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Rektorene i undersgkelsen, i likhet med laererne, hadde i utgangspunktet ikke tro pa at
foreldrene kunne delta i formelle organer. Det er det flere og flere skoler som setter i verk, pa
tross av at det ikke er lovpalagt i videregaende skole. Det er for meg ikke mulig a tolke det
som motstand mot & ha et slikt organ. Jeg oppfattet det mer som en ny tanke som de fleste
ikke hadde tenkt sa mye gjennom. I lys av det jeg fer har skrevet om aldersgruppen seksten
til atten ar, er det kanskje en tanke & gi dette aspektet en ny sjanse (Rgnhovde, 2010). Det er
ogsa et faktum at denne aldersgruppen er en spesiell utfordring for foreldre og skole da de er

i ferd med 4 lgsrive seg fra autoritetene (Hennum, 2002).

Rektorene har ogsa sine faringer fra skoleeier, i dette tilfelle Nordland Fylkeskommune. De
har i sin strategiplan Bedre lering ikke tatt med skole-hjemsamarbeidet (Nordland
Fylkeskommune,2014). Hvis rektorene skal bety noe positivt i forhold til & utvikle en
skolekultur der foreldrenes innflytelse kommer til syne, er det av stor betydning at de far et
mandat fra skoleeier. Jeg lurer litt pa hvorfor skoleeier ikke forholder seg til opplaringslovens
formalsparagraf (Opplearingsloven, 1998) nar de utformer sin strategi for de neste fire arene.
Det er da litt lettere & forsta at de fleste informantene ikke hadde sarlig tro pa & opprette et

formelt samarbeidsorgan.

Konsekvensen av dette kan lett bli at lererne ikke far den ngdvendige kompetanse i a
samarbeide. Kompetanse far man bade ved & opparbeide seg erfaring og ved skolering. Nar
leererne er sa positive i utgangspunktet, sa er det & se pa foreldrene som en ressurs mot malet
med & gke elevens leringsutbytte en av ngklene for et godt samarbeid. Nar foreldrene har et
sapass stort ansvar for sine barns oppleering, kan det fortone seg merkelig at skoleeier ikke har
lagt vekt pa det, serlig med tanke pa at de kunne vert med og bidratt. Foreldrene har stort
ansvar, men far lite myndighet i og med at de ikke er involvert i formelt samarbeid med skolen.
De har lite innflytelse og medvirkning i & utforme framtidens skole. Dette er igjen et eksempel
pa anvendelsen av Bronfenbrenners gkologiske modell pa eksoniva. Avgjerelser tatt pa et hgyt

politisk niva, far konsekvenser for den enkelte lzerers profesjonelle yrkesutavelse.

En av de tingene som overrasket meg, var laerernes evne til & bekymre seg og bry seg om de
elevene som ikke mestret skolehverdagen eller pa andre mater har spesielle utfordringer. Pa
slutten av oppgaven har jeg tatt for meg de elevgruppene der foreldresamarbeid er spesielt
utfordrende. Dette kom opp som tema hos et overraskende antall informanter, men som var
spontane utsagn og ikke et svar pa direkte spgrsmal. Geografiske forhold og antall hybelboere
er en av utfordringene Nordland Fylkeskommune har som vil fortsette a veere der.

Kontaktleererne viste en bevissthet rundt det og hadde i mange tilfeller lagt spesielt til rette for
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at elevene og foreldrene skulle takle det. Skolene hadde ogsa satt i verk tiltak for elever som
bor langt hjemmefra.

Det at det for kort tid sin kom en undersgkelse fra Nordlandsforskning (Anvik & Gustavsen,
2012) som bekrefter det lzererne uoppfordret snakket om i intervjuene, var interessant. | noen
leereres livsverden var dette ei stor utfordring og for noen et gnske om & kunne samarbeide

med foreldrene om.

5.1 Felles oppdrageransvar — en utfordring

«At understgtte den huslige oppdragelse» (Regjeringen.no,2006) var formalet med skolen i
1848 og 1860. Senere endret formuleringene seg, men intensjonen om et felles ansvar for
oppdragelsen, star fast. Skolens rolle for a sosialiseres inn i voksenverdenen er blitt betydelig
stgrre. Den leerdommen som fer ble utfart av foreldre og andre voksne, finner na sted pa
skolene. Jeg oppfatter at det er dettet en av mine informanter tar fram, danningsperspektivet.
Gudmund Hernes beskriver i Gull av grastein den endringen som har skjedd. Der papeker han
at unge mye tidligere ble sosialisert inn i voksenverdenen gjennom arbeidslivet med de krav

det matte medfare. Denne formen for lering foregar na i skolen (2010).

Formalsparagrafen som handler om foreldresamarbeid er ikke endret siden 1959/ 69. Skolen
er i stor endring (regjeringen.no). Jeg sitter med en rekke sparsmal som det ikke har latt seg
gjere & fa et svar pa. Er det foreldregruppen som ikke er interessert i sine barns skolegang? Er
det lzererne som ikke gjer jobben sin og forstar betydningen av sitt ansvar? Jeg har bare noen
svar som underbygger tidligere undersgkelser, nemlig at bade foresatte og skole er interessert

i & samarbeide, men at en muligens har litt ulike svar pa hva som er samarbeid.

Formalisering, felles mal, forpliktelser, felles beslutninger og autonomi

Ressurssparsmalet er ogsa sentralt ved at det ma stilles ressurser til disposisjon fra skolens
ledelse. Samarbeid preges av at det foregar pa skolens grunnplan, mellom elev, foresatte og
leerer. Samordning mener Nordahl forplikter skolens ledelse til a prioritere samarbeidet, legge
til rette og stille gkonomiske og andre ressurser til disposisjon. Det vil si at nar Nordahl gjer
dette til et poeng er det fordi samarbeid er preget av tilfeldigheter og er personavhengig, mens
samordning er mer forpliktende og laereren vet hvilke kriterier samarbeidet foregar under. |
mgte med foresatte har den enkelte leerer med seg instrukser og skolens felles malsetting. Det
gjer at den enkelte lerers autonomi blir redusert, og at skolen felles malsetting blir prioritert
og implementert. | videregaende skole er selvsagt dette ei utfordring sa lenge man ikke har et
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formelt samarbeidsorgan med foreldrerepresentasjon (Sletten, Sandberg & Nordahl, 2003).
Na har en fatt pa plass foreldremgater og foreldresamtaler, men forfatterne mente ogsa at det
burde veere foreldrekontakt i hver klasse slik at de sammen kan sta sterkere i forhold til &

pavirke skolens virksomhet.

Jeg har fatt et innblikk i kontaktlerernes oppfatning og mening om foreldresamarbeid.
Informantenes oppfatning er i stor grad samsvarende med tidligere undersgkelser. Jeg ser
utfordringer i & utvikle skole -hjemsamarbeidet, redefinere hva samarbeid innebeaerer i henhold
til Thomas Nordahl og andre forskeres méate & definere samarbeidsbegrepet pa. A se pé skole-
hjemsamarbeidet som et partnerskap og for skole & ha en ressurstilnerming til foreldrene i
den hensikt & gke elevenes laeringsutbytte i videregaende skole (Nordahl, 2007; Sletten,
Sandberg & Nordahl, 2003; Lassen & Breilid, 2010). En av mine informanter sa det slik:

Lykkes eleven, sa lykkes vi!
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Vedlegg 1

Intervjuguide

10.

11.

12.

13.

14.

Gi en beskrivelse av foreldresamarbeidet slik det foregar i dag!

Hvordan ser du pa at det foreldredeltakelse i formelle organer? Er det gnskelig eller
ikke?

Kan du gi noen synspunkter rundt lovendringen som har palagt videregaende skole
foreldresamtaler /mgter (Opplaeringslovens § 20-4)

Hvilke endringer er gjort pa lederniva i forhold til lovendringen ?

Hva forventes av kontaktleererne? ( til rektorene)

Hva forventes av rektorene? ( til kontaktleaererne)

Tar skolen kontakt med foreldre som ikke mgter til foreldremgter/samtaler? Beskriv
praksis!

Kan dere (skolen) beskrive hvordan de oppfatter kontakten med foreldrene?

Har du noen tanker om gkt foreldre-engasjement kan fgre til mindre frafall og hgyere
gjennomfaringsgrad i videregaende oppleering?

Har du noen tanker om at foreldre kan veere ressurser? ( sosialt, planarbeid, direkte
innflytelse pa opplering etc. )

Noen forslag til konkretiseringer nar det gjelder hvordan foreldrene burde involveres i
elevenes skolehverdag!

Hvordan gnsker skolen at kontakten med foreldrene skal se ut?

Kan du konkretisere rundt hvilke arenaer som er best egnet for kontakt?

Er det noen elevgrupper som peker seg spesielt ut i forhold til at skole-

hjemsamarbeidet fungerer godt?
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