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Forord

For fem ar siden startet vi pa hvert vart bachelorstudie, den gangen visste vi ikke at vi
sammen skulle skrive en masteroppgave i tilpassa oppleering med fordypning i
spesialpedagogikk. Veien hit har vert lang og utfordrende, men den har igjen fart til at vi har
videreutviklet ny kunnskap. Vi har gjennom de to arene pa masterstudiet stattet hverandre og
arbeidet som et team. Samarbeidet har bidratt til mye drafting og refleksjon, og fert til at vi
har klart & gjennomfare masteroppgaven til tross for de utfordringene et masterarbeid
medfarer.

Vi vil takke vare informanter som hadde interesse av og lyst til & delta i var undersgkelse, og
for at de ville dele deres kunnskaper og erfaringer med oss.

Vi vil ogsa takke var veileder Anne-Marit Valle for stette, veiledning og gode innspill.
Hennes bidrag har veert til hjelp gjennom hele skriveprosessen og for &8 komme i mal med
masteroppgaven var.

Bodg, Mai 2018
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Sammendrag

Temaet for var masteroppgave er barnehagelarerens forstaelse av eget arbeid med
sprakvansker. Under dette temaet hgrer blant annet hvordan barnehagelareren opplever
ansvar og roller i arbeid med barns sprakvansker i barnehagen til. For a fa et innblikk i
hvordan barnehagelareren forstar og opplever fenomenet & arbeide med sprakvansker er
rammen rundt dette arbeidet av betydning, fordi det ville vaert vanskelig a tolke
barnehagelarerens forstaelse uten a se denne i sammenheng med omgivelsene de arbeider
innenfor. Formalet med denne oppgaven er & gke var kunnskap gjennom a belyse deres
forstaelse, oppfatninger, holdninger og erfaringer rundt arbeid med sprakvansker hos
barnehagebarn, og tolke dette i lys av hvilke rammer og fgringer som ligger til grunn for
arbeidet. Samtidig fokuserer denne oppgaven pa utredning, tiltak og intervensjon mot
sprakvansker, og barnehagelarerens erfaring og kunnskap om sprakarbeid vil drgftes opp mot

teori og forskning pa feltet.

Gjennom vart formal og tema for oppgaven kom vi fram til fglgende problemstilling:
Hvordan forstar barnehagelearere sitt arbeid med sprakvansker i barnehagen? I tillegg valgte
vi a operasjonalisere problemstillingen ved hjelp av tre forskersparsmal som hadde det

formalet at de skulle fange opp ulike sider ved barnehagelaererens sprakarbeid.

Undersgkelsen viser at sprakarbeid har et sterkt fokus i barnehagene og at barnehagelaererne
har god kompetanse og kunnskap til & kartlegge sprakutvikling, sette i gang tiltak der det
finnes behov og melde videre til barnehagens statteapparat der barnets vansker er mer
omfattende enn det barnehagelaereren kan imgtekomme. Likevel ser vi kompleksiteten i
arbeidet barnehageleareren utfgrer, blant annet er vurdering av barns sprakutvikling
utfordrende. Det finnes rammer som kan pavirke barnehagelarerens sprakarbeid og arbeid
med sprakvansker i barnehagene. Disse rammene farer blant annet til at barn som faller
utenfor sprakvanskegruppa men som likevel har behov for ekstra oppfelging far tilpasset
opplaering gjennom det generelle sprakarbeidet som foregar i barnehagen. Sprakmiljget i
barnehagene er varierende og har ulikt fokus pa spraklige aktiviteter, men vi ser at loggfering
og kartlegging av det arbeidet som utfares gker bevisstheten rundt sprakarbeid. I tillegg ser
kommunikasjon og erfaringsdeling ut til & vaere en avgjerende faktor for barnehagens
sprakmilje. Barnehagen gjer et omfattende arbeid for 4 imgtekomme stortingets satsing pa

tidlig innsats.
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Abstract

The subject of our master thesis is the preschool teacher’s understanding in relation to their
own work with language impairments. Beneath this particular topic there are several different
approaches, among others how the preschool teacher experiences the different roles and
responsibilities in the work with language impairment among children in kindergarden. To
gain some insight in how the preschool teacher understands and experiences the phenomenon
of working with language impairment the frame for this work is of significance, as it would
be difficult to interpret the preschool teacher’s understanding without seeing this in relation to
the environment they are working within. The objective of this assignment is to increase our
knowledge by clarifying their understanding, perception, attitudes and experiences in working
with language impairment in preschool children, and interpret this in light of the framework
and directions given for this work. Simultaneously, this assignment puts focus on inquiry,
measures and intervention against language imparment, and the preschool teacher’s
experience and knowledge about language work will be debated and put in relation to theory

and research in the field.

Through our objective and topic for the assignment we raised the following issue: How do
preschool teachers understand their own work with language impairments in the
kindergarten? In addition to this we chose to operationalize the issue by using three research
questions with the intent of them capturing the different aspects of the preschool teacher’s

language work.

The survey showed that language work has a strong focus in the preschools and that the
preschool teachers possess good competence and knowledge in mapping language
development, to initiate measures where it is needed and enlist to the preschools support
system when the child’s impairment is more profound than what the preschool teacher can
accomodate. However, we see the complexity in the work the preschool teacher performs and
that there exists limitations and framework which affects how language work is conducted in
the preschools. Children who fall outside of the language impairment-group but who still
require extra follow-up, receives adapted education through the general language work
occuring in preschool. The language environment in the preschools is varied and focus
differently on linguistic activities, but we notice that logging and mapping of the work

performed increase the awareness around language work. Furthermore, communication and
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experience sharing seems to be a determinant for the preschools language environment. The
preschool performs an extensive work to meet the parliaments venture on mapping language

development, early endeavour and language work within the preschool’s framework.
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1. Innledning

Temaet for masteroppgaven omhandler barnehagelarerens forstaelse av eget arbeid med
sprakvansker i barnehagen. Var bakgrunn som nyutdannede innenfor pedagogikk og
barnehageleerer har fart til at vi har utviklet en gryende interesse for sprakvansker. Denne
interessen har vokst frem som en fglge av at temaet har veert tatt opp som en del av
utdanningen var, og fordi arbeid med sprak har blitt aktualisert pa et samfunnsmessig niva
gjennom politiske fgringer og satsingsomrader. Selv om arbeid med barns sprak etter hvert
har blitt et veletablert satsingsomrade, er temaet slik vi anser det like aktuelt na som noen
gang tidligere. Formalet med denne oppgaven har vart & videreutvikle var kunnskap og
kompetanse pa feltet gjennom & ga i dybden av temaet og fa et innblikk i hva sprakvansker er
og hvordan sprakvansker blir arbeidet med i barnehagen. Vi har ogsa hatt som formal a belyse
dette temaet fordi det er et aktuelt tema som vil vere til nytte for oss nar vi skal omsette

kunnskapen til praksis i videre arbeid.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

| dette kapittelet skal vi redegjere for valgt tema og for var motivasjon for a belyse arbeid

med sprakvansker i barnehagen. Vi skal her redegjere for den samfunnsmessige og
forskningsmessige bakgrunnen som danner grunnlaget for vart valg av tema. Regjeringen
(2017) har som mal at alle barn som har svake sprakferdigheter skal fa ngdvendig hjelp far
skolestart. Et godt utviklet sprak og gode kommunikasjonsevner blir trukket fram som en
forutsetning for barnets videre leering og utvikling. Hjelp skal rettes mot barnas sprak-, skrive-
og leseferdigheter og innebzerer tidlig og malrettet innsats. For & styrke barnehagenes
sprakarbeid har regjeringen utarbeidet en systematisk kompetansestrategi som skal bidra til &
styrke barnehagelarerens arbeid med sprak. Denne satsingen skal bidra til god kvalitet i
barnehagene (Regjeringen, 2017). En av grunnene til at vi har valgt a belyse
barnehagelarerens forstaelse av arbeid med sprakvansker er at barn med sprakvansker utgjar
en relativt stor andel av de barna som barnehagelereren ma forholde seg til i sitt arbeid. Ifglge
Helland (2012) er sprakvansker den typen vanske som opptrer hyppigest blant barnehagebarn,
og viser til at 10-15% av alle barnehagebarn viser en forsinket eller avvikende sprakutvikling
eller har sprakvansker (Helland, 2012, s. 64). Vi har valgt a statte oss til dette antallet selv om

litteraturen kan variere i antall nar de viser til andelen barn med sprakvansker. Grunnen til at

1
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vi velger a forholde oss til dette antallet er at vi finner samsvar mellom Helland (2012) og
andre nasjonale, sa vel som internasjonale undersgkelser pa feltet. Helland (2012) baserer sine
tall pa en norsk undersgkelse utfart av Hollund-Mgllerhaug (2010) som viser at forekomsten
av sprakvansker blant norske barn er 10,1%. Variasjon i antallet barn kan sannsynligvis
forklares ut ifra at forskningen pa feltet blir pavirket av varierende definisjoner pa begrepet
sprakvansker, at det blir brukt ulike inklusjons- og eksklusjonskriterier, samt at det blir brukt
ulike tester i forskningsarbeidet og at det finnes metodiske forskjeller i undersgkelsene.
Hovedpoenget er at selv om antallet barn med sprakvansker vil variere i litteraturen, er
antallet vi her baserer oss pa forskningsmessig underbygd og utfert i det norske samfunnet. Vi
mener dette antallet danner grunnlag for & anta at de fleste barnehageleerere ma forholde seg
til sprakvansker i lgpet av sin karriere, og at kunnskap og kompetanse pa feltet kommer til
nytte for barnehageleereren (Helland, 2012, s. 64; Hollund-Mgllerhaug, 2010, s. 608).

En annen grunn til & belyse barnehagelereren sitt arbeid med sprak og sprakvansker, er at
barn tilbringer store deler av sin hverdag i barnehagen. Derfor mener vi det er vesentlig &
undersgke kvaliteten pa det arbeidet som utfares i barnehagen. Ifalge Stortingsmelding nr. 21
(2016-2017) er kvaliteten pa barnehagen viktig fordi god kvalitet har positiv innvirkning pa
barnets laering, sosiale kompetanse og sprakutvikling. Sosial kompetanse og spraklige
ferdigheter er ferdigheter som barn har stort utbytte av a utvikle i ung alder, fordi de bidrar til
at barn far muligheten til & delta i samspill med andre i meningsfull lek, leering og utforsking
av omverden (Kunnskapsdepartementet, 2016-2017, s. 43). Pa en annen side finnes det
utfordringer i tilknytning til spgrsmalet om kvalitet i barnehagen. Noen av disse utfordringene
er knyttet barnehagens utvikling og forskning pa feltet. For det farste har barnehagetilbudet
gkt kraftig, for det andre har barnehagen gjennomgatt strukturelle forandringer som har
forandret barnehagens organisering og innhold. Denne utviklingen har skjedd sa hurtig at det
hevdes at forskning pa barnehagens kvalitet henger etter, og at det derfor er et behov for
utvikling av ny kunnskap om barnehagens kvalitet (Bjgrnestad & Os, 2018, s. 112). Vart
formal med oppgaven har veert a bidra til & gke kunnskap om barnehagens kvalitet gjennom a
fa en forstaelse for barnehagelaererens rolle og erfaring med arbeid med sprak og
sprakvansker i barnehagen.

En annen side ved barnehagelareren sitt arbeid med sprakvansker er & imgtekomme de krav
og forventninger som stilles til deres rolle som profesjonsutavere. Vi skal derfor peke pa
hvilke krav og forventninger barnehagelareren meter i sitt arbeid, og drafte

2
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barnehagelarerens forstaelse av deres egen rolle. Det er vanskelig & forsta barnehagelareren
sitt arbeid med sprakvansker uten a ha en forstaelse for faringene som ligger til grunn for
deres arbeid. Lovverk, rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver og politiske faringer
er vesentlige pavirkningskrefter i barnehagelarerens sprakarbeid. Blant annet papeker
rammeplanen for barnehagens innhold og oppgaver (2017) viktigheten av a gi statte til barn
som har behov for det. Der star det at smabarnsalderen er den grunnleggende alderen for
utvikling av sprak og at sprak har en sentral rolle i barns sosiale og emosjonelle utvikling.
Rammeplanen konkluderer med at barn som har sen sprakutvikling eller som har andre
sprakproblemer skal fa tidlig og god hjelp (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19 og 26).
Dette er et eksempel pa hvordan rammeplanen bygger pa stortingets satsingsomrader, slik
som for eksempel den nasjonale satsingen pa tidlig innsats. Denne satsingen bygger pa
forskning som har vist at vansker med & bruke spraket kan pavirke barnet pa en negativ mate
og vansken kan pavirke barnets tilpasning og trivsel senere i livet (Hollund-Mgllerhaug, 2010,
s. 608). Sett i sammenheng med at det er anerkjent at forebyggende arbeid som settes i gang
sa tidlig som mulig bidrar til & redusere risikoen for a utvikle lese- og skrivevansker, er
forebyggende arbeid med sprak, sprakkartlegging og iverksetting av tiltak en vesentlig del av
barnehagelererens arbeid med a imgtekomme satsingen pa tidlig innsats (Lyster, 2014, s. 9-
13). Tidlig innsats bygger pa et prinsipp om at det er mer gunstig for samfunnet & forebygge
vansker enn & tilby behandling senere. Tidlig innsats er & gi hjelp sa tidlig som mulig i et
menneskes liv, og det betyr gjerne helt ned i barnehagealder. En vesentlig del av denne
satsingen er ogsa a gi hjelp til barn med mer moderate vansker, noe som innebazrer at
barnehagelaereren og barnehagens hjelpeapparat ma iverksette hjelp tidlig og ikke vente a se
om vansker avtar av seg selv (Statped, 2017). Det at offentlige styringsdokument poengterer
viktigheten av tidlig innsats og stette til barn med sprakvansker, eller barn som er i risiko for &
utvikle sprakvansker, forteller oss at tidlig innsats er et aktuelt tema i dag. Barnehagelarerens
arbeid med sprak er svart aktuelt for barnehagens innhold, og for & imgtekomme samfunnets
krav og forventning om a tilrettelegge for tidlig innsats i barnehagen. Barnehagelarerens
arbeid med sprak er ogsa viktig fordi det kan gi barn som har behov for ekstra oppfalging

eller som har sprakvansker mulighet til & delta i barnehagens spraklige fellesskap.
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1.2 Oppgavens problemstilling og forskerspgrsmal
Vart gnske om a ga i dybden av barnehagelererens arbeid med sprak i barnehagen slik at vi
kan utvikle mer forstaelse for temaet, har dannet grunnlaget for var masteroppgave. Temaet

og formalet med oppgaven har ledet oss frem til falgende problemstilling:
Hvordan forstar barnehagelerere sitt arbeid med sprakvansker i barnehagen?

Problemstillingen var er sveert apen og det har derfor veert ngdvendig a gjere en rekke valg for
a avgrense oppgaven. Vi har blant annet gjennomfart et kvalitativt forskningsintervju som har
gitt oss muligheten til & ga i dybden av valgte tema og hente inn barnehagelarerens forstaelse,
opplevelser og erfaringer knyttet til arbeid med sprakvansker. | planleggingsfasen av var
masteroppgave ville vi farst skrive om temaet spesifikke sprakvansker. Vi endret etter hvert
tittel pa oppgaven fordi vi var usikre pa om vi ville finne barnehagelarere som hadde erfaring
med spesifikke sprakvansker. Vi ble ogsa radet til & endre temaet til sprakvansker for a sikre
et datamateriale som gav oss muligheten til 4 ga i dybden av temaet. Problemstillingen og
forskerspgrsmalene har blitt utformet med tanke pa at vi gnsker a belyse ulike sider ved
barnehagelereren forstaelse av eget arbeid. Forskersparsmalene har ogsa dannet grunnlag for
utarbeiding av var intervjuguide. Hvordan vi utarbeidet intervjuguide og gjennomfarte
undersgkelsen var gar vi neermere inn pa i oppgavens metodedel. For & operasjonalisere
problemstillingen og hente inn informasjon som belyser ulike sider ved sprakarbeid i
barnehagen har vi formulert disse forskerspgrsmalene:

- Hvordan forstar barnehagelarere begrepet sprakvansker?
- Hva mener barnehagelarere barnehagen kan gjgre for a forebygge sprakvansker?
- Hovilke erfaringer har barnehagelerere knyttet til arbeid med barn som har

sprakvansker?

1.3 Oppgavens oppbygging

| kapittel to har skal vi gjere rede for rammen rundt sprakarbeidet, der vi har presentert
lovverk som er relevant for utfgrelsen av sprakarbeid i barnehagen, vi har ogsa presentert
relevante temaer fra Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver (2017) i dette
kapittelet. | teorikapittelet har vi valgt ut temaene sprak, sprakvansker, utredning,

barnehagens sprakmiljg og tiltak mot sprakvansker som de mest relevante temaene. Disse
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temaene skal bidra til & danne en teoretisk forstaelsesramme for oppgaven. | kapittel 3 skal vi
presentere hvilke metodiske valg vi har gjort i lgpet av var undersgkelse, og vi skal forsgke a
gjere rede for hvordan vi har gjennomfart forskningsarbeidet vart. Her blir vitenskapsteoretisk
stasted, forskningsdesign, valg av metode presentert. Videre skal vi redegjgre for hvordan vi
har gjennomfart undersgkelsen, vise refleksjoner rundt kvaliteten pa vart forskningsarbeid og
etiske overveielser knyttet til undersgkelsen var. | draftingsdelen i kapittel 4 skal vi ta for oss
barnehagelarerens forstaelse av begrepet sprakvansker, barnehagelarerens rolle, organisering
av barnehagelarerens spesialpedagogiske arbeid, barnehagens sprakmiljg og til slutt
forebyggende arbeid og tiltak mot sprakvansker. | oppgavens siste kapittel skal vi forsgke a
komme fram til en konklusjon med eventuelt svar pa problemstillingen, der vi legger fram

hvilke sider ved barnehagelarerens arbeid med sprakvansker som vi mener er vesentlig.
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2. Teori

| dette kapittelet skal vi presentere teori som danner forstaelsesrammen for oppgaven var. |
farste del av teorikapittelet skal vi redegjare for de lovpalagte rammene som er relevante for
arbeid med sprakvansker i barnehagen, og har i denne sammenhengen valgt a trekke fram
barnehageloven og rammeplanen for barnehagens innhold og oppgaver. Deretter har vi valgt
ut teori som belyser hva sprak er og hvilken rolle spraket spiller i et barns utvikling og
hverdag. Deretter skal vi ta for oss hva sprakvansker er, hvilke ulike vanskekategorier som
finnes innenfor sprakvanskegruppa og hvilke sprakomrader som kan bli pavirket ved
sprakvansker. Til sist i teorikapittelet tar vi for oss utredning og tiltak mot vansker pa ulike
sprakomrader, der vi har forsgkt a trekke fram ulike sider ved utredning og tiltak som
omfatter barnehagens spraklige miljg og barnehagelarerens rolle. Teorien vi har valgt &
trekke fram i teorikapittelet blir senere lgftet fram i oppgavens dregftingsdel, og det er de
teoretiske perspektivene vi skal ga inn pa her som har dannet grunnlaget for var forstaelse av
barnehagelererens arbeid med sprakvansker.

2.1 Rammer rundt sprakarbeid i barnehagen

| arbeid med sprakvansker i barnehagen sa danner Lov om Barnehager (2005) det juridiske
grunnlaget for utfarelsen av arbeidet. Vi har derfor valgt a redegjere for lovverk som er
relevant for barnehageleererens arbeid med sprakvansker, slik at vi kan fa en forstaelse for det
juridiske grunnlaget for barnehagelearerens arbeid. Forvaltning av loven skjer pd kommunalt
og fylkeskommunalt niva. Det vil si at det er kommunen og fylkeskommunens ansvar a sgrge
for at lovens krav blir oppfylt. Det er ogsa de som skal sgrge for at barnehagen mottar de
ressursene som er ngdvendige for at barnehagen skal kunne oppfylle disse kravene (Erdis &
Bjerke, 2009, s. 13). De bestemmelsene som gjares pa kommunalt, fylkeskommunalt og
statlig niva vil derfor ha innvirkning pa det arbeidet som utfares i barnehagene.
Barnehageloven nevner ikke noe spesifikt rettet mot sprak, men flere av punktene i loven
bidrar til & danne rammen rundt arbeid med sprakvansker i barnehagen fordi paragrafene
omfatter ulike sider som er vesentlig i arbeid med sprak generelt og i arbeid med
sprakvansker. For eksempel er barnehagelovens 81. barnehagens formal relevant i denne

sammenhengen fordi det trekkes fram at:
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«Barnehagen skal i samarbeid og forstaelse med hjemmet ivareta barnas behov for omsorg
og lek, og fremme laering og danning som grunnlag for allsidig utvikling (Barnehageloven,
2005, 81)».

Spraket utgjer en sentral del av et barns mulighet til & delta i lek, lzere og for a utvikle seg

(Helland, 2012, s. 295). Like relevant er dette avsnittet fra formalsparagrafen:

«Barna skal fa utfolde skaperglede, undring og utforskertrang. De skal lzre & ta vare pa seg
selv, hverandre og naturen. Barna skal utvikle grunnleggende kunnskaper og ferdigheter. De

skal ha rett til medvirkning tilpasset alder og forutsetninger (Barnehageloven, 2005, 8§1)».

Spraket er en sentral del av de grunnleggende ferdighetene i kunnskapslgftet som forutsetter
leering og utvikling i skole, arbeid og samfunnsliv (Utdanningsdirektoratet, 2018). Laringen
av spraklige ferdigheter begynner allerede i barnehagen og barnehagen er en arena der barna
kan utforske og bruke spraket. Videre i barnehageloven §2 barnehagens innhold star det at
barnehagen er lovpalagt 4 tilpasse sin pedagogiske virksomhet til barnet og ta hensyn til
barnets forutsetninger og bakgrunn. Nar et barns behov ikke kan dekkes gjennom tilpasning
innenfor det allmennpedagogiske tilbudet trer formalsparagraf 19a retten til spesialpedagogisk

hjelp i kraft. | barnehageloven §19 a star det at:

«Barn under oppleringspliktig alder har rett til spesialpedagogisk hjelp dersom de har
seerlige behov for det. Dette gjelder uavhengig av om de gar i barnehage (Barnehageloven,
2005, 8§19)».

Retten til spesialpedagogisk hjelp trer dermed i kraft nar et barn viser behov for spesiell
tilrettelegging og hjelp, slik som for eksempel nar barnet viser tegn til & ha sprakvansker som
krever systematisk innsats og som ikke dekkes innenfor det allmennpedagogiske tilbudet.
Formalsparagrafen sier ogsa noe om formalet med spesialpedagogisk hjelp.

«Formalet med spesialpedagogisk hjelp er & gi barn tidlig hjelp og stette i utvikling og leering

av for eksempel spraklige og sosiale ferdigheter (Barnehageloven, 2005, §19).»

Tidlig hjelp og innsats er sentrale begreper i denne sammenhengen. Vi var ogsa inne pa tidlig
innsats innledningsvis, men gnsker a utdype dette naermere her. Ifglge Hausstatter (2014)
bygger tidlig innsats pa et prinsipp og en forstaelse som gar ut pa at hjelp mot barns ulike
vansker ma settes i verk tidligst mulig og at tidlig hjelp gker sannsynligheten for at barnets

vansker far et positivt utfall. Tidlig innsats er et fremtidsrettet tiltak som har et forebyggende
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formal, det vil si at tidlig innsats skal gjere barn med ulike vansker bedre rustet til a takle
videre utfordringer. Den samfunnsgkonomiske teorien om at forebygging krever mindre
ressurser enn hjelp pa et senere tidspunkt ligger ogsa til grunn for satsingen pa tidlig innsats
(Hausstatter, 2014, s. 41). Tidlig hjelp inneberer at barnehagelzreren og foreldrene til barnet
har et godt samarbeid. Nar barnehageleereren er bekymret for et barns spraklige utvikling ma
foreldrene informeres og opplyses slik at de kan fatte gode beslutninger som omhandler sitt
barn. Sammen skal foreldrene og barnehagelereren utforme et tilbud som kan dekke barnets
behov. Dette star nedfelt i § 19 b:

«Tilbudet om spesialpedagogisk hjelp skal sa langt som mulig utformes i samarbeid med
barnet og barnets foreldre, og det skal legges stor vekt pa deres syn (Barnehageloven, 2005,
819)».

| dette avsnittet har vi trukket fram utdrag fra barnehageloven som vi mener er relevante for
den pedagogiske praksisen i barnehagene. Utdragene sier noe om foreldrene og
barnehagelareren sin rolle og ansvarsomrader generelt, og dette har vi forsgkt & knytte opp
mot sprakarbeid og arbeid med sprakvansker i barnehagen. Utdragene forteller om tilpassa
opplaering og spesialpedagogisk hjelp, og hva som er formalet med dette. | neste avsnitt tar vi

for oss rammeplanen som er retningsgivende for barnehagens innhold og oppgaver.

2.1.1 Rammeplanen for barnehagens innhold og oppgaver
Rammeplanen er en forskrift til barnehageloven som gir en detaljert beskrivelse av

barnehagens innhold og ansvarsomrader og er retningsgivende for barnehagelarerens arbeid. |
var oppgave er derfor rammeplanen sveert sentral. Det er flere omrader i rammeplanen som er
relevante for var oppgave, men spesielt omradene i rammeplan som tar for seg barnehagens
ansvar og roller, barnehagens formal og innhold og barnehagens fagomrader som omfatter
kommunikasjon, sprak og tekst relevant. Den nye rammeplanen for barnehagens innhold og
oppgaver tradte i kraft 1.august 2017 og avlgste dermed rammeplan fra 1. mars 2006. Den nye
rammeplanen poengterer at barnehagehverdagen har endret seg og at det er vesentlig a ta
hensyn til dette i videreutviklingen av barnehagen, men at barnehagetradisjonen likevel ma
ivaretas i videreutviklingen av den. Ifglge Bjgrnestad & Os (2018) har den nordiske
barnehagemodellen tradisjonelt hatt rykte pa seg for a tilby god kvalitet og god ivaretakelse

av barn. Internasjonalt er den norske barnehagen anerkjent for sin helhetlige tilneerming til
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barns behov, leering og utvikling. 1 ‘ ‘
Figur 1. Barnehagedekning
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i Norge. Denne politiske satsingen vises for eksempel i statistisk sentralbyra sine malinger av
barnehagedekning som har foregatt siden 1963. | SSB sine malinger av barnehagedekningen
vises en kraftig gkning, og denne gkningen har skjedd pa relativt kort tid. For eksempel gikk
19,3% av norske barn fra ett til fem ar i barnehagen i 1980. Den starste delen av dette antallet
besto av barn mellom tre til fem ar, da kun 6,8% av ett- til toaringene gikk i barnehagen pa
denne tiden. | 2016 gikk derimot 91% av norske barn i barnehagen, mens blant de eldste
barna i aldersgruppa 3-5 ar gikk 97% i barnehagen. De siste arene har andelen hold seg stabilt
over 90% (Stabell, 2017). I tillegg til den kraftige gkningen i antallet barn som gar i
barnehagen har barnehagen gjennomgatt strukturelle forandringer som har foregatt parallelt
med den kraftige veksten. De strukturelle forandringene gar for eksempel ut pa at barnehagen
tradisjonelt har vaert en mindre arena som har bestatt av sma grupper og tre til fire avdelinger,
men utviklingen viser at barnehagene i dag har blitt sterre. Struktureringen av gruppene innad
i barnehagen har ogsa forandret seg fra a veere sma og stabile til & bli starre og mer fleksible.
Denne utviklingen har skjedd sa hurtig at det hevdes at forskning pa barnehagens kvalitet
henger etter (Bjgrnestad & Os, 2018, s. 112). Rammeplanens (2017) kapittel tre barnehagens
formal og innhold viser hvordan barnehagelareren kan arbeide for a fremme kvalitet i
barnehagen. Blant annet star det at rammeplanen har en visjon om at barnehagen skal vere en
inkluderende arena som skal ivaretas gjennom at det arbeides med mangfold, sprak og
vennskap. Dette skal vaere med pa a bidra til at barna kan ta del i leken og fa gode opplevelser
I sin barnehagehverdag. Kvalitet i barnehagen inneberer at barnehagens innhold er allsidig,
variert og tilpasset hvert enkelt barn (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 16). Rammeplanen
papeker ogsa barnehagelarerens rolle i arbeidet mot & skape en bedre barnehage som skal

inkludere alle barn. Kompetente ansatte som kan innfri kravene i den nye rammeplanen er en
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av ngkkelfaktorene for videreutvikling av barnehagen. Derfor har en gkning av
bemanningsnormen i norske barnehager stétt pa regjeringen sin agenda. A gke
bemanningsnormen innebarer ogsa a styrke pedagognormen slik at det blir flere
barnehagelerere (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7-8). Rammeplanen konkretiserer ogsa
hvilke krav som stilles til barnehagen i dens oppgave med a fremme kommunikasjon og sprak
i hverdagen. For at barnehagen skal bidra til & fremme kommunikasjon og sprak star det at en
bevisst holdning til at sprak og kommunikasjon er med pa a pavirke barns utvikling. |
rammeplanen stilles det krav til barnehagene at de skal ha en bevisst holdning til & stgtte barns
utvikling gjennom spraklige samspill og dialoger ved a kommunisere, lytte, forstd og gi rom
for barns medvirkning. I barnehagehverdagen skal alle barn oppleve sprakstimulering og fa
muligheten til & delta i spraklige aktiviteter slik at de far muligheten til & ta i bruk spraket.
Barnehagen har ogsa i oppgave a sgrge for at alle barnas spraklige uttrykk skal verdsettes og
anerkjennes. Dette ansvaret deles av alle ansatte i barnehagen i tillegg til & statte opp om
barna sin sprakutvikling. Barnehagen skal ogsa legge til rette for at alle barn inkluderes i
samspill og samtaler, slik at barna far varierte og positive opplevelser med a bruke spraket, og
sgrge for at barna far erfare og bruke spraket for a kunne uttrykke fglelser og egne tanker.
Barnehagelareren og andre ansatte har ogsa i oppgave a sgrge for a veere spraklige forbilder
og lytte til barnet i spraklige situasjoner (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19). For 8 komme
mer spesifikt inn pa hva barnehagen kan gjere for & gjennomfare sprakarbeid og hvordan det
kan gjgres har vi valgt a ta utgangspunkt i kapittel 9 som omhandler barnehagens fagomrader.
Der er kommunikasjon, sprak og tekst vektlagt som et eget fagomrade. Fagomradet handler
om at barn skal fa mulighet til & utforske og ta i bruk spraket i barnehagen, og videreutvikle
sine spraklige ferdigheter. Det legges ogsa faringer for hvordan barnehageleereren kan arbeide
for & fremme sprakforstaelse og spraklig kompetanse ved hjelp av rim, regler, sang og
litteratur. Disse aktivitetene bidrar til a videreutvikle begrepsforstaelse og ta i bruk et variert
ordforrad, i tillegg til a bruke spraket som en redskap for a skape gode relasjoner i lek og lgse

eventuelle konflikter (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 30).
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2.2 Hva er sprak?

Hva et sprak er kan danne et grunnlag for a forsta hva sprakvansker er, vi har derfor valgt a ha
sprak som en inngangsport til temaet sprakvansker. Det finnes mange teorier om hva sprak er
og utallige ulike definisjoner pa sprak, i denne oppgaven har vi valgt a ta utgangspunkt i

denne definisjonen:

«Spraket er et system av tilfeldig og konvensjonelt bestemte symboler, som brukes for &
formidle mening». (Reber, 1985, s. 390).

Vi har valgt a benytte oss av Reber (1985) sin
definisjon pa hva sprak er fordi den omfatter ulike
sider ved spraket, og inneholder elementer som
samsvarer og bygger pa andre definisjoner slik
som Bloom & Lahey (1978) sin definisjon.
Spraket er et kommunikasjonsmiddel som er

betinget av at et budskap sendes mellom en

avsender og en mottaker. Sprak kan besta av —

kroppssprak slik som gester og mimikk, Figur 1: Bloom & Lahey, 1978.

tegnsprak, av verbalsprak og av skriftsprak som er den skriftlige representasjonen av
verbalspraket. At spraket er et system av tilfeldig og konvensjonelt bestemte symboler betyr
at det ikke er noen logisk sammenheng mellom ordets uttrykk, mening og hva det viser til.
Det samme ordet kan ha flere ulike betydninger og en ting kan ha flere ulike begreper som
endrer seg med sprak, kultur og situasjon (Hagtvet, 2004, s. 63). Spraket blir delt inn i
elementene form, innhold og bruk i sprakforskningen, disse elementene star i et gjensidig
pavirkningsforhold til hverandre, men kan brukes separat for a analysere de ulike spraklige
elementene (Helland, 2012, s. 14). Ifglge Bloom & Lahey (1978) er denne inndelingen av
spraket grunnleggende for & beskrive sprakutvikling og forsta sprakvansker (Bloom & Lahey,
1978, s. 11). Sprakets form-side omfatter kategoriene fonologi, morfologi og syntaks.
Sprakets innholdsside omfatter semantikk. Sprakets bruksside omfatter pragmatikk (Hagtvet,
2004, s. 63; Helland, 2012, s. 13-15; Bloom & Lahey, 1978, s. 22) Hagtvet (2004) forklarer

de ulike spraklige kategoriene naermere:

Fonologi er spraklydenes funksjon i spraket. Den minste betydningsskillende enheten i

lydsystemet er fonem. Ordet bil bestar for eksempel av tre fonem /b/ /i:/ /I/. Endres fonemet

11



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

/b/ med /m/ far ordet en annen betydning, og det er derfor det kalles den minste
betydningsskillende enheten. Barn utvikler sin fonologiske kompetanse helt fra fadselen av,
men uttale kan variere i stor grad og det er vanlig at barn ikke har utviklet fonologisk korrekt
uttale fer fire- fem arsalderen eller senere.

Morfologi er hvordan ord lages, settes sammen og bayes. Morfemet er den minste
betydningsbaerende enheten i spraket. Ordet «sykkelen» er et ord med bestemt form som viser
til at det en bestemt sykkel. Dette ordet bestar av et rotmorfem som er «sykkel» og et
bgyningsmorfem/grammatisk morfem «en». Mange barn mestrer de morfologiske reglene ned
i to- til tre arsalderen, likevel er det vanlig at det finnes avvik i barns bruk av morfem.
Syntaks er hvordan ord settes sammen for a skape setninger og meningsharende
setningsledd. Ferdigheter i & bruke de syntaktiske reglene vil variere fra person til person,
men hos tre til fem aringer vil de fleste barn ha utviklet grunnlaget for a bruke de
grunnleggende syntaktiske reglene slik at de korrekt kan forme meningsbarende setninger.
Semantikk er lzeren om ord og setningers betydning eller mening. Som nevnt tidligere er
fonologi, morfologi og syntaks utgjar sprakets form-side, mens semantikken tilhgrer sprakets
innholdsside. Begrepsutvikling er en del av den semantiske utviklingen, og begrepsutvikling
betyr at barnet tilegner seg og internaliserer referenter som viser til tanker, falelser, ting,
personer eller hendelser. For a fa et fargerikt sprak som gir barnet mulighet til & uttrykke
intensjoner, meninger og behov er begrepsutvikling avgjarende.

Pragmatikk er leeren om spraket i bruk. Det betyr at barnet skal lere & tilpasse spraket sitt
etter ulike kontekster og sosiale krav eller forventninger. Pragmatisk kompetanse inneberer
ogsa at barnet blir en god samtalepartner og kjenner dialogens grunnleggende prinsipper.
Dette inneberer for eksempel a tilpasse spraket til samtalepartneren, ha gyekontakt, vise
interesse for den andre ved & stille oppfalgingsspgrsmal og ikke avbryte. Pragmatikk
inneberer ogsa a vite hvordan og nar man skal bruke ulike hgflighetsfraser slik som
«Kondolerer eller gratulerer», «tusen takk» eller «vel bekomme.

Prosodi er musikalsk siden ved spraket i bruk, og har betydning for fortellerevne. Prosodisk
kompetanse betyr at barnet kan bruke virkemidler som trykk og lengde pa ord, tone ting blir
sagt i, rytme og effektgivende pauser. Tonefall og fonemvariasjoner endrer budskapet i det
som sies, for eksempel i bruk av ironi eller for a skille mellom «bgnder» og «bgnner»
(Hagtvet, 2004, s. 63-65).
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2.2.1 Hvorfor og hvordan leerer barn sprak?

Kunnskap om hvorfor og hvordan barn larer sprak kan bidra til & forsta mekanismene og
motivasjonen bak barns sprakutvikling. Denne kunnskapen er relevant for var oppgave fordi
det belyser betydningen av a lere spraklige ferdigheter, og hvordan disse ferdighetene kan
leeres. Ifelge Bloom & Lahey (1978) kan sprak brukes til mange og varierende formal, og som
oftest involverer det interaksjon med andre mennesker. Spraket kan brukes som et redskap for
a opprettholde kontakt med andre mennesker, hente informasjon, sende informasjon og a
oppna sine mal (Bloom & Lahey, 1978, s. 10). Nar barnet skal tilegne seg et sprak innebzrer
det & forsta hva andre sier, og a kunne uttrykke tanker og ideer gjennom ord og setninger i
ulike kontekster. A tilegne seg et sprak handler om 4 laere spraksystemet, men ogsa hva man
kan bruke spraket til. Sammen med kroppssprak laerer barn raskt at de kan bruke spraket for a
kommunisere gnsker og behov. Deretter kan barnet bruke spraket til & skape felles
oppmerksomhet rettet mot gjenstander som interesserer dem, og & protestere pa omverdenen.
A lzre seg hva spraket kan brukes til innebarer & laere seg hvordan spraksystemet kan
relateres til sosial kontekst og til funksjonene som spraket har i barnets liv. Det innebaerer
o0gsa a laere seq a tilpasse spraket etter ulike mottakere og i ulike situasjoner, barnet larer seg
at ulike spraklige uttrykk kan brukes for & oppna det samme. Hvis barnet gnsker et glass vann
kan det for eksempel spgrre spgrsmalet «har du et glass vann?», si en pastand «jeg er tarst»,
gi en instruks «gi meg et glass vann, veer sa snill» (Bele, 2008, s. 31; Bloom & Lahey, 1978,
s. 10; Hgigard, Mjer & Hoel, 2009, s. 13).

Antakelsen om at verbalspraket er noe som kommer av seg selv mens skriftspraket er noe som
ma leeres gjennom formell trening er vanlig, men er svert forenklet sasmmenlignet med
faktiske forhold. A utvikle spraklige ferdigheter henger i stor grad sammen med de
erfaringene barnet gjar. Pa en annen side kan barn lzere seg avanserte sprakferdigheter, lese-
og skriveferdigheter med minimal formell opplaring, noe som kan vise til at mye leering skjer
I barnets hverdagssituasjoner og gjennom leken. Dette kan sees i sammenheng med at
utvikling av talesprak er en ferdighet som er bade livsngdvendig og hayt biologisk prioritert, i
tillegg til at barn mottar store mengder spraklig stimulering i sin hverdag (Hagtvet, 2004, s.
106). Denne forstaelsen bygger pa ulike teorier knyttet til barns sprakutvikling. I det siste
arhundret har det veert en kraftig utvikling innen forskning og kunnskap rundt utviklingen av
barns verbalsprak. Nedenfor vil vi trekke fram noen anerkjente teoretikere som har ulike

forklaringer pa barns sprakutvikling:
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Innenfor kognitive forklaringsmodeller er Jean Piaget (1896-1980) og Lev Semyonovich
Vygoskij (1896-1934) to sentrale teoretikere som har hatt stor betydning for forstaelsen av
hvordan barn lzrer sprak. Piaget betraktet spraket som en del av en generell kognitiv
utvikling, og at den derfor er domenegenerell. Han strukturerte kognitiv og mental utvikling
gjennom ulike stadier i barns utvikling. Stadiene karakteriseres av ulike former for logikk, og
barnet ma gjennom det ene utviklingsstadiet for a na det neste og rekkefalgen pa de ulike
stadiene er gitt. Piaget sin teori har flere aspekter som kan kritiseres, men den har blitt stdende
og gir inspirasjon til videre forskning. Vygotskij forsto ogsa barns kognitive utvikling som
domenegenerell, men han la vekt pa at kognitiv utvikling styres av en ytre
sosialiseringsprosess fremfor indre utviklingsstadier. Ifglge Vygotskij skjer utvikling gjennom
samhandling der spraket spiller en vesentlig rolle i utvikling av hgyere psykologiske
funksjoner, likevel mente han at den kognitive utviklingen skijer fer spraket. Et av de viktigste
momentene i barnets utvikling er ifalge Vygotskij nar sprak og praksis sammenfaller og blir
til internalisert egosentrisk tale, som gjgr det mulig for barnet & organisere den kognitive
utviklingen. Viktigheten av lek, rollespill og ytre samtale star sterkt i hans teori. Barnet
utvikles gjennom ytre samtale med kompetente voksne. Forskjellen mellom det barnet klarer
selv og det det kan lzere ved hjelp av den vokse, kalles barnets neermeste utviklingssone.
Denne teorien har blitt kritisert for & ha lagt for stor vekt pa betydningen av spraket for
kognitiv utvikling (Helland, 2012, s. 32; Piaget, 1973, s. 21-72, 108; VVygotskij, 2014, s. 184-
220).

Innenfor nativistiske og funksjonalistiske forklaringsmodeller er Burrhus Frederic Skinner
(1904-1990), Noam Chomsky (1928-) og Michael Halliday (1925-) sentrale. Skinner mente
barns sprak leres gjennom ytre stimuli og respons og gjennom imitasjon. Chomsky mente
stimuli ikke kunne forklare sprakinnleering, og at alle mennesker er fadt med en indre
sprakmodul som inneholder en universell grammatikk og fonetikk. Sprakutvikling betyr her
det samme som modning av sprakmodulen, og siden sprakkunnskap blir sett pa som medfgdt
er tilhengere av teorien nativister. Halliday mener i motsetning til Chomsky at spraket er
tilleert og at det ikke eksisterer uten erfaring. Han mener barn leerer sprak for & oppna sine
intensjoner og dekke sine fysiske og sosiale behov, og derfor kalles hans forskning for
funksjonalisme (Helland, 2012, s. 34-36).
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De kjente teoretikerne innenfor kognitivismen, nativismen og funksjonalismen har alle gitt
sine bidrag til hvordan vi forstar hvordan barn laerer sprak. | nyere tid har ogsa forskning pa
hjernens funksjoner gitt ny og revolusjonerende kunnskap pa dette feltet. Et av spgrsmalene
som har blitt forsgkt a finne svar pa i denne sammenhengen er hvordan barn klarer a
gjenkjenne og skille mellom alle de fonologiske enhetene som et sprak bestar av, og
generalisere ut ifra dette. Slik kan alle barn i utgangspunktet lare seg alle verdens sprak, og
det forklares ut ifra en menneskelig leeringsmekanisme som kalles statistisk laering. Fra
spedbarns alder er det vist hvordan sprak gradvis leeres gjennom bearbeidelse og lagring av
det spraklige systemet, det vil si at barnet begynner sprakinnlaringen lenge fer den farste ord-
produksjonen starter. Erfaring spiller en viktig rolle i statistisk laering fordi det ser ut til at
hjernens funksjoner og strukturer bade er en arsak til og en virkning av de erfaringene barnet
tilegner seg. Det vil si at hjernen pavirkes av de erfaringene som barnet opplever og utvikles i
takt med dem, samtidig som at erfaringene tolkes og forstas ut ifra hjernens funksjoner og
strukturer. Barnets sprakinnleering og utvikling er derfor en dynamisk og kompleks prosess,
og vi ser at ulike aspekter ved kognitivismen, nativismen og funksjonalismen ogsa skaper en
forstaelsesramme i moderne forskning pa spraklaring. Pa en annen side er det sider ved
spraklering som enda er ukjent for oss, statistisk leering er for eksempel basert pa en
normalpopulasjon og derfor kjenner vi enda ikke til om statistisk laering er avvikende hos barn
med sprakvansker (Helland, 2012, s. 39).

2.3 Barns sprakutvikling
Sprakutviklingen til barn innenfor en gitt aldersgruppe varierer, dessuten varierer spraket til
barn i ulike situasjoner. Pa den ene siden er kjennskap til hva som er normalt innenfor
sprakutvikling grunnleggende i barnehagelareren sitt arbeid, pa den andre siden er kjennskap
til barnet vesentlig for & forsta barnet i ulike sosiale kontekster. Kjennskap til barns
sprakutvikling og kjennskap til barnet er kunnskaper som kan bidra til at barnehagelareren
kan utfere et arbeid med god kvalitet. Selv om det er stor variasjon i barns sprakutvikling,
finnes det likevel noen trekk som barnehagepersonalet kan benytte seg av nar de skal vurdere
om et barn har behov for hjelp og stette i deres sprakutvikling. Kunnskap om barns
sprakutvikling danner grunnlaget for en god pedagogisk stette, og er ogsa ngdvendig nar
barnehagelereren skal vurdere om et barn har behov for spesiell tilrettelegging eller innsats
(Hagtvet, 2004, s. 72). Helland (2012) henviser til den internasjonale
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barnesprakundersgkelsen som har vart gjennomfart av Kristoffersen og Simonsen (2012).
Undersgkelsen er en del av et omfattende prosjekt som har foregatt i 47 land, og viser at
norske barns sprakutvikling sammenfaller med barns sprakutvikling i gvrige land. Der ble det
konkludert med at barn som er 18 maneder har et ordforrad pa 50 ord og at utviklingen av
grammatisk kompetanse starter ved 18 maneder til 24 maneder. Videre viser undersgkelsen at
barn har sterre spraklig forstaelse enn spraklig produksjon opp til 20 maneder, for eksempel
ved at barnet klarer a forsta opp til 370 ord ved 20 maneder, men klarer henholdsvis & uttale
opp til 250 ord (Helland, 2012, s. 45-46). Far et barn begynner pa skolen regnes det med at de
fleste barn behersker ulike sider ved spraket, slik som kompetanse innenfor fonologi,
morfologi og syntaks. Men selv om vi regner med at barnet behersker de ulike sprakomradene
pa dette stadiet, sa er sprakutviklingen til barnet enda ikke fullkommen. Barnet erfarer etter
hvert hvordan det skal nyansere sprakets innhold og bruk gjennom sitt spraklige miljg og

situasjonene barnet befinner seg i og opplever (Helland, 2012, s. 49).

2.4 Hva er sprakvansker?

Definisjoner pa hva sprakvansker er varierer, og det har veert utfordrende a velge en definisjon
som rommer vesentlige sider ved begrepet. Tangen (2014) har skrevet en definisjon som vi
mener kan gi oss en forstaelse av hvilke spraklige elementer som pavirkes ved eventuelle

sprakvansker:

«En sprakvanske er et kommunikasjonsproblem som viser seg som vansker med a forsta
og/eller & produsere sprak, og kan beskrives som en brist i en eller flere av de spraklige
komponentene innhold, form eller bruk, eller i interaksjonen mellom dem» (Tangen, 2014, s.
326).

Denne definisjonen peker pa at et barn med sprakvansker kan ha vansker med & kommunisere
fordi kommunikasjonsprosessen preges av at barnet enten har vansker med a formidle
budskap og/eller & forsta det som blir sagt. Slik som vi har nevnt tidligere er formidling av
budskap forutsetningen for all kommunikasjon, og ved sprakvansker svekkes derfor
kommunikasjonsprosessen. Det er ogsa tre andre moment som vi mener er vesentlige for a
forsta hva sprakvansker er. Det fgrste er at barnets sprakvanske innebarer vansker med a
tilegne seg det spraklige symbolsystemet, det vil si at barnet har vansker med & se mgnster og

sammenhenger som spraket er bygd opp av (Bele, 2008, s. 31). Det andre er at sprakvansker
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andre vansker slik som sosiale og emosjonelle vansker (Statped, 2017).

Ifglge Statped (2017) kan sprakvansker deles inn i to vanskegrupper, kategorisering av
vanskene gir en forstaelse av variasjonene innenfor sprakvanskegruppa, og de ulike
vanskegruppene har ulike faktorer som har betydning for vanskens prognose og for hvilke
tiltak som vil ha god effekt. Kunnskap om de ulike vanskegruppene kan veere avgjgrende i
arbeid med kartlegging, vurdering og tiltak mot sprakvansker i barnehagen. Den ene
vanskegruppen assosieres med en biomedisinsk tilstand. Det betyr at denne typen
sprakvansker er sekundzrvasker og fglger en annen type vanske hos barnet. Den andre
vanskegruppen er utviklingsmessige vansker som bestar av vansker som ikke kan forklares ut
ifra noen klar og entydig arsak. Derfor kalles denne vanskegruppen ogsa for primarvansker.
Biomedisinske sprakvansker er gjerne en del av barnets vanskebilde. Utviklingsprognose og
tiltak rettet mot barn med denne typen vansker differensieres i sammenheng med hva den
biomedisinske tilstanden er. Hovedkategoriene innenfor de biomedisinske tilstandene er
psykisk utviklingshemming, cerebral parese, nedsatt hgrsel, hjerneskade, epilepsi,
nevrodegenerative tilstander, autismespektervansker og genetiske tilstander slik som Downs
syndrom. Utviklingsmessige vansker oppstar i takt med barnets utvikling og gir barnet ulike
grader av vansker. Utviklingsmessige sprakvansker kan ogsa vere sameksisterende eller
komorbide, som vil si at sprakvansken kan vere til stede hos et barn som for eksempel har
ADHD, emosjonelle vansker, atferdsvansker, motoriske vansker, lese- og skrivevansker,
talevansker og auditive prosesseringsvansker. Disse vanskene trenger ngdvendigvis ikke a

veere sameksisterende, men det er ofte korrelasjon mellom utviklingsmessige sprakvansker og
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andre vansker. Utviklingsmessige sprakvansker kan kategoriseres pa falgende omrader: Afasi,
artikulasjonsvansker slik som leppe-kjeve-ganespalte og utviklingsmessig dyspraksi,
stemmevansker, taleflytvansker, spesifikke sprakvansker og dysleksi. De to vanskegruppene
kan gi samme symptomer men de har ngdvendigvis ikke samme arsaksforhold. Det er
vesentlig a skille symptomer fra arsaket fordi det ofte er symptomene man kartlegger og
kartleggingsmateriale er utviklet med tanke pa symptomene og ikke arsakene. En siste gruppe
som ikke inkluderes i Statped sin kategorisering av vanskegrupper er barn som er for lite
eksponert for det spraket som gjelder, og dette omfatter flerspraklige barn og dgve barn
(Statped, 2017; Helland, 2012, s. 63-67; Bishop, Snowling, Thompson & Greenhalgh, 2017,
s. 2-10).

Kategoriseringen av sprakvansker som vi har presentert over er illustrert i Statped (2017) sin
modell, og er basert pa en Delphi- studie som hadde som formal & utfordre fagfeltets
forstaelse av sprakvansker (Bishop, Snowling, Thompson & Greenhalgh, 2017).
Utgangspunktet for denne studien var at manglende fellesforstaelse av begreper og uavklarte
kriterier for diagnostisering har preget feltet, og at dette har vert problematisk i bade
forskning og praksis (Statped, 2017). Blant annet er eksklusjonskriterier som brukes i
diagnostisering av bla. Spesifikke sprakvansker kritisert fordi det hevdes at mange barn blir
ekskludert fra & motta hjelp fordi de faller utenfor diagnosekriteriene og at det i praksis gir et
for snevert syn pa hva sprakvansker kan innebare (Statped, 2017). Ifglge Bishop. Et. Al
(2017) er det tre aspekter ved et barns sprakvansker vesentlig a ta i betraktning ved
diagnostisering; differensiering mellom vanskekategorier/tilstander, risikofaktorer og
sameksisterende vansker. Videre hevder Bishop. Et. Al. (2017) at begreper danner grunnlaget
for pedagogisk praksis, og har betydning for utredning av og tiltak mot sprakvansker (Bishop.
Et. Al. 2017, s. 4).

2.5 Utredning av sprakvansker i barnehagen

Utredning av sprakvansker er en del av barnehagelereren sitt arbeid og omfatter kartlegging,
dokumentasjon, vurdering, iverksetting av tiltak og evaluering av tiltak. | dette kapittelet skal
vi redegjere for ulike perspektiver som kan veere nyttige for barnehageleareren nar de skal
undersgke et barns eventuelle sprakvansker i barnehagen. Ifglge Hausstétter (2014) gir

barnehagens innhold et grunnlag for & male barns ferdigheter nar de deltar i ulike aktiviteter.
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Spraklige ferdigheter er blant de ferdighetene som barnehageleaereren kan male nar barnet
deltar i barnehagens ulike aktiviteter. Barn som har vansker med a delta i det sosiale
samspillet og i barnehagens aktiviteter skal fa muligheten til & motta hjelpetiltak og utvikle
seg. Spraklige ferdigheter pavirker barnet i samspill med andre, og derfor er statte i barnets
sprakutvikling vesentlig for a stimulere videreutvikling hos barnet. | tillegg er barna ogsa i
optimal utviklingsmessig alder i tiden de gar i barnehagen. Disse faktorene gjer barnehagen til
en ideell arena der barnets vansker kan utredes og motta tidlig hjelp (Hausstatter, 2014, s. 42).
Nar barnet mottar hjelp kan hjelpen i hovedsak vare rettet mot barnets ferdigheter. Pa den ene
siden har vi barnets kognitive ferdigheter slik som begrepsforstaelse og leeringsstrategier, pa
den andre siden har vi sosiale ferdigheter som pavirker hvordan barnet er i samhandling med
barn og voksne. Hvis hjelpen som settes inn er rettet utelukkende mot barnet er det lett &
overse at barnets vansker ofte er pavirket av eller er forarsaket av faktorer rundt barnet. Med
dette utgangspunktet far sparsmalet om hvem som skal motta hjelp en sentral betydning. |
kjernen av sparsmalet har vi barnets biologiske potensial, det vil si barnets evner og
forutsetninger for & laere og utvikle seg. Funksjonsnedsettelser hos barnet pavirker evnen til &
lere og utvikle seg, og hvilket funksjonsniva de nar i voksen alder. Ifglge Hausstatter er
effekten av tidlig kognitiv trening for barn med funksjonsnedsettelser stor, og effekten av
tidlig innsats for disse barna er et hgyere funksjonsniva i voksen alder enn hos barn som ikke
har fatt tidlig hjelp (Hausstatter, 2014, s. 43).

En annen faktor er det sosiale miljget barna vokser opp i, og det er vesentlig at miljget gir
grunnlag for kognitiv stimulering og trening av sosiale ferdigheter. Foreldrenes oppdragelse
og narmiljgets rolle har stor betydning for barnets utvikling. Ifelge Hausstatter (2014) er det
spesielt fire forhold som reduserer barnets utvikling: fattigdom, kultur og minoritetsspraklige
forhold, foreldres utdanningsniva og eneforsgrgeransvar. Dette er en amerikansk studie som
er basert pa et annerledes samfunn enn det norske, likevel kan vi tenke oss at barnets
narmeste milje pavirker dets utvikling ogsa her i Norge. Barnets utvikling forutsetter derfor
at miljget stimulerer pa en mate som fremmer utvikling. Et annet viktig punkt i denne
sammenhengen er at det er kontinuitet mellom maten familien, naermiljget og barnehagen
stimulerer barnet pa. Tiltak i neermiljg og familie gar derfor ut pa a koordinere maten familie
ser pa oppdragelse og stimulering med barnehagens krav. Hausstéatter (2014) hevder ogsa at
barnehagens krav til barnet alltid burde sta sentrum for evaluering nar en skal snakke om

vansker og tiltak mot vansker hos barn. Barnehagen som institusjon definerer kravene barnet
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mgtes gjennom sine pedagogiske opplegg, tradisjoner og regler. Det er et poeng at ikke alle
barnehager er like og at ikke alle voksne som arbeider i barnehager er like, og at barna mater
ulike krav som blir pavirket av barnehagens prioriteringer, organisering og av barnehagen
sine ansattes holdninger, verdier og kunnskapsniva. Kravene som barnet mgtes i barnehagen
kan framprovosere vansker, og derfor ma en vurdere om kravene som de voksne setter til

barnet er rimelige eller urimelige (Hausstatter, 2014, s. 43).

Barns sprakvansker varier med hvordan fonologiske, syntaktiske, semantiske og pragmatiske
vansker framtrer, men sprakvansker pavirkes ogsa av barnets kognitive utvikling og av de
kompenserende mulighetene barnet har. De kompenserende mulighetene ligger i barnets
oppvekstsvilkar og hvilken spraklig stimulering barnet mottar hjemme, i barnehagen og pa
skolen. Ifalge Lyster (2008) har dette stor betydning for hvordan vanskene manifesterer seg
og ikke minst utvikler seg videre. Tidlig intervensjon og ulike typer tiltak kan i en del tilfeller
forebygge at vanskene far utvikle seg eller hindre at de far et for stort omfang (Bele, 2008, s.
147). Det finnes flere ulike typer faktorer som pavirker barnets muligheter for utvikling. Disse
faktorene kan bidra til & styrke effekten av tidlig innsats. Et barns mulighet til utvikling blir
pavirket av tre faktorer. Den farste faktoren er statiske faktorer som man i liten grad har reell
mulighet til & pavirke, slik som barnets biologiske forhold. Den andre faktoren er variable
faktorer som kan endres, men som mest sannsynlig vil ha liten innvirkning pa barnets
muligheter til utvikling, slik som foreldrenes utdanningsniva. Den siste faktoren er kausale
faktorer som kan forandre barnets muligheter til utvikling, slik som foreldrenes
oppdragelsesevner og barnehagens kompetanse og bruk av ressurser som er rettet mot barnet
med vansker. Det er derfor de kausale faktorene man kan prioritere a arbeide med for & endre,
slik at man kan tilby adekvat hjelp til barnet (Hausstéatter, 2014, s. 45). | arbeidet med a
avdekke kausale faktorer brukes testing og evaluering som metode. Kompetente og erfarne
barnehagelarere trenger sannsynligvis ikke a benytte seg av slikt materiell for a vite at et barn
er i en risikosone eller har et problem, derimot kan det vere nyttig for barnehagelareren a
definere faktorene ved et problem, vurdere hvilke tiltak som kan iverksettes og evaluere om
tiltakene i siste omgang har god effekt pa problemet (Hausstatter, 2014, s. 46). For eksempel
blir barnets kognitive og sosiale ferdigheter som nevnt pavirket av flere faktorer enn barnets
biologiske forhold. Denne forstaelsesrammen kan pavirke hvordan vi ser pa barnet og barnets
evner nar vi tester det i tilknytning til et problem eller en vanske. Hvis et testresultat forstas

utelukkende som en evaluering av barnets ferdigheter kan sta barnet i fare for a bli utsatt for
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stigmatisering. Med en forstaelse om at barnets ferdigheter og testresultat ogsa er et resultat et
det sosiale miljget rundt barnet, ma tiltak ogsa iverksettes i barnehagens miljg. Det er derfor
et poeng at barnehagen er ansvarsbevisste i forhold til & iverksette innsats for & endre
barnehagens pedagogiske strategier og arbeidsmater i arbeid med utredning og iverksetting av
tiltak (Hausstatter, 2014, s. 46).

2.6 Barnehagens sprakmiljg
Kunnskap om hvordan man kan vurdere barnehagens sprakmiljg kan bidra til & bevisstgjere
barnehagelererens egen rolle i arbeid med & fremme et godt sprakmiljg. Barn blir inspirert til
a bruke spraket slik det blir brukt i sprakmiljget de er en del av. Spraklige funksjoner slik som
a fortelle, undre seg, rime og bruke humor er eksempler pa mater barnehagelereren kan bruke
spraket pa som inspirerer barn (Hagtvet, 2004, s. 72). Ifglge Hgigard (2013) danner
dokumentasjon av det sprakarbeidet som utfares i barnehagen grunnlag for refleksjon og
vurdering av barnehagens sprakmiljg og hvordan barnehagelareren kan bidra til et godt
spréakmiljg gjennom sitt arbeid. A dokumentere det sprakarbeidet som blir gjennomfart kan gi
et grunnlag for a videreutvikle barnehagens sprakarbeid og sprakmiljg
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 26; Hgigard, 2013, s. 248). Som nevnt tidligere bygger
sprakteori pa at barn tilegner seg sprak i samspill med andre. Det vil si at barnets erfaringer
med bade sprakbruk og spraksystemet kan ha innvirkning pa barnets sprakutvikling. Sammen
med spraktrening der barnehagelareren gver ssmmen med et barn, er det sosiale samspillet
som innebarer spraklige aktiviteter det som kan gi barnet erfaring med sprakbruk. Det er
vesentlig at barnehageleereren har et bevisst ansvar for at barnet far gode erfaringer med det
spraklige samspillet. Barnehageleareren kan stgtte barns sprakutvikling og gi det gode
erfaringer gjennom a falge barnets sprakutvikling og anerkjenne barns interesse for omverden
ved & veere tilstede i situasjonen og sette navn pa ting og vise interesse for det som barnet
retter sin oppmerksomhet mot. Det er ogsa vesentlig & imgtekomme barns initiativ til a starte
en samtale eller opprettholde en samtale, og veere en god samtalepartner for barnet ved a
undre seg sammen med barnet istedenfor & stille kontrollsparsmal. A skape en god samtale
med barnet innebarer a tilpasse talen til barnets spraklige utvikling, og forsgke a ikke rette for
mye pa barnets uttale eller uttrykksméte (Hgigard, 2013, s. 252- 253). A skape et godt
sprakmiljg som statter barns sprakutvikling innebarer ogsa a utvide barnets sprakbruk ved a
anerkjenne barnets ytring ved a gjenta ytringen med en endring slik at ytringen far riktig
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spraklig form. Korrigering av barnets uttale eller uttrykksmate ma brukes med forsiktighet
fordi det kan fare til at barnet ikke lzerer korrekt uttale og i tillegg mister motivasjonen til &
delta i samtalen (Hgigard, Mjgr & Hoel, 2009, s. 26).

For & fremme barnehagens spraklige miljg finnes det ulike aktiviteter som kan veere til god
hjelp. Haigard (2013) nevner i sin bok fire typer aktiviteter som kan bidra til & fremme
sprakutvikling: musiske aktiviteter, god samtale, samvar omkring tekst, allsidig lek. Disse
aktivitetene kan veere med pa a fremme barns sprakutvikling enten det dreier seg om
enspraklige barn, barn som larer andresprak, forsinket eller mangelfull sprakutvikling. Barnet
far mulighet til & delta aktivt i alle aktivitetene. Barn blir lett fenget og har god mulighet &
delta i musiske aktiviteter, og de er ikke avhengig av & ha kommet langt i sprakutviklingen.
De musiske aktivitetene kan ogsa vare til stede i spraklige aktiviteter, slik som sang og dikt,
rim og regler, lek med ord og lyder. God samtale handler om gjensidighet og et emne som
engasjerer samtalepartnerne. Den gode samtalen bidrar til at barn far ord og begreper som kan
veere til hjelp til & forsta sin egen tilveerelse og skape mening (Hgigard, 2013, s. 233). Samveer
omkring tekst handler om at barnehagelereren forteller og leser for barn, og de har samtaler
om tekstene som blir fortalt. Dette kalles for verbalspraklige aktiviteter. Barna videreutvikler
sine evner til & lytte, danne egne bilder og ha samtale rundt en tekst som bidrar til at barna
danner seg indre bilder ved hjelp av spraket. Barnehagelareren eller fortelleren bruker et
vanlig talesprak og kan tilpasse spraket til barnegruppen. I allsidig lek blir barnet selv tvunget
til a finne en mate & kommunisere pa og gjere seg forstatt pa. Barna tar selv spraklige initiativ
i lek, hvor de forhandler og forklarer, argumenterer, lgser problemer og tar i bruk fantasien. |
lek kan ikke barna overlate kommunikasjon ansvaret til pedagogen eller andre voksne. Barna
ma her selv finne mater 8 komme i mal med hva de mener og hva de vil uttrykke (Hgigard,
2013, s. 235- 236).

| et miljg er det tre faktorer som har virkning pa hverandre: fysiske omgivelser, sosial
organisering og menneskene. Barnehagens sprakmiljg er den menneskelige faktoren, og
pedagogenes kompetanse og holdninger avgjgrende. Men fysiske omgivelser og organisering
har ogsa betydning for at et godt sprakmiljg kan bli til (Hgigard, 2013, s. 237). | en
barnehagehverdag foregar sprakstimulering gjennom hele dagen bade gjennom
kommunikasjon mellom barn, og mellom barn og voksne. Barn larer sprak nar de er i gode
samspills situasjoner med andre hvor de far ta i bruk spraket. Den viktigste ressursen nar en
skal bygge opp et godt sprakarbeid i barnehagen er pedagogene og hvordan de arbeider, det er
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avgjerende at de er tilgjengelige for barna og gir respons pa barnas initiativ, og gir dem
varierte opplevelser og erfaringer med spraket. Det & arbeide med sprak sammen med barna
kan skje pa ulike mater, og det ma vere interessant for barna og gi mulighet for
videreutvikling. En mate & arbeide med barna sin sprakutvikling pa kan veere a ta
utgangspunkt i bildebgker, faktabgker eller bilder. Det & innlede til samtale med barna og ta
utgangspunkt i noe barna har erfart eller gjennomfart tidligere kan ha betydning for
sprakutviklingen (Hgigard, 2013, s. 240- 241).

2.7 Barnehagelarerens rolle

For at barnehagen skal imgtekomme satsingen pa tidlig innsats er det vesentlig at det finnes
personer med kunnskap og kompetanse til & gjere en forskjell. Barnehagelareren har et viktig
samfunnsmandat. Det & arbeide i barnehagen innebarer & ivareta de yngste i samfunnet vart.
Dette arbeidet krever et godt samarbeid med barnets foreldre, og barnehagelererens arbeid
har en stor betydning i barnets liv og for barnets familie. Barnehagelaereren tar del i barnets
liv i en tid der barnet skal utvikle relasjoner som vil danne grunnlaget for barnets tilknytning.
Kvaliteten pa relasjonen mellom barnehagelareren og barnet er derfor avgjgrende (Furu,
Granholt, Moxnes & Thoresen, 2014, s. 13). Barnehagelareren sin kunnskap omfatter
kunnskap om barn, om samspill og relasjoner og om kommunikasjon. I tillegg er planlegging,
dokumentasjon og vurdering av arbeidet som blir gjennomfart i barnehagen en viktig del av
barnehagelaereren sin kunnskap og kompetanse. Barnehagelareren sitt arbeid handler om & ha
reflektert kunnskap om barnehagen som et oppvekstmiljg for sma barn, rundt samarbeid med
barnets hjem, og samarbeid i personalgruppen. Denne kunnskapen og kompetansen skal bidra
til at barnehagelareren kan skape en god barnehagehverdag for bade barn og voksne (Furu,
Granholt, Moxnes & Thoresen, 2014, s. 19).

Barnehagelarerens roller og ansvarsomrader star ogsa beskrevet i rammeplanens (2017)
kapittel 2. Der star det at alle som arbeider i barnehagen har plikt til & bidra til & utvikle
barnehagens miljg pa en positiv mate gjennom sitt arbeid. Barnehagelederens rolle er a sgrge
for at barnehagens ressurser blir benyttet pa den mest hensiktsmessige maten for a fremme
barnas utvikling. Nar det kommer til det det pedagogiske arbeidet som preger
barnehagehverdagen, er det barnehagelareren som har ansvaret for det. Det innebaerer &

koordinere hverdagen og sikre et godt tilbud til alle barna. Det er i dette arbeidet
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barnehagelereren henter inn spesialpedagogisk stgtte ved behov, og slik sett er det en
rollefordeling mellom barnehagelareren og spesialpedagogen, og mellom barnehagens
allmennpedagogiske tilbud og det spesialpedagogiske tilbudet. Pa den ene siden har
barnehagelzreren ansvar for barnehagens sosiale miljg og for barnehagens generelle
pedagogiske plan, og ogsa for a tilpasse aktiviteter slik at barnet kan vare aktivt deltakende
og inkludert i barnehagens sosiale fellesskap. Pa den andre siden har spesialpedagogen
ansvaret for det enkelte barnet, det vil si sikre barnets grunnleggende ferdigheter med
utgangspunkt i barnets vanske og deretter tilpasse arbeidsmater og metoder for a skape god
lering og utvikling (Hausstéatter, 2014, s. 48; Kunnskapsdepartementet, 2016-2017, s. 14-15).

2.8 Tiltak mot sprakvansker

| dette kapittelet skal vi gjare rede for hvordan barnehagelareren kan iverksette
evidensbaserte tiltak som har effekt pa ulike sprakomrader. Kjennskap til hvilke tiltak som har
god effekt pa de ulike spraklige elementene er vesentlig for en god pedagogisk praksis i
arbeid med sprakvansker. I utredning av sprakvansker og utarbeiding av tiltak er
kompleksiteten og omfanget av vansken et grunnleggende utgangspunkt. Slik som vi har veert
inne pa utgjer barn med sprakvansker en heterogen gruppe, og hvordan et barns vanske ytrer
seg pavirker hvilke tiltak som har god effekt (Bele, 2008, s. 147; Statped, 2017). Hvordan en
sprakvanske ytrer seg blir ogsa pavirket av hvilke omrader innenfor de spraklige elementene
form, innhold og bruk barnet har vansker med. Sprakelementer som kan vare pavirket er for
eksempel fonologiske, syntaktisk-grammatiske, semantiske og pragmatiske vansker. Omtrent
alle aktiviteter som foregar i barnehage og skole er sentrert rundt spraket, rundt lesing og
skriving. Det a lzre disse ferdighetene en rettighet og et redskap for all videre laering, for
sosial tilpasning og for & leere seg & kommunisere. Dette sier noe om viktigheten av spraket og
hvorfor vi ma tilpasse opplaeringen til barn med sprakvansker slik at de far muligheten til & ta
del i opplzaringen pa lik linje med alle andre. A tilpasse opplzaring til barn med sprakvansker
ma bygge pa en faglig, individuell og evidensbasert utredning med tilhgrende tiltak som har
god effekt (Helland, 2012, s. 295).

I Bishop, Snowling, Thompson og Greenhalgh (2017) sin metastudie som vi har veert inne pa
tidligere ble ogsa effekten av intervensjon mot sprakvansker som pavirker de ulike spraklige

elementene omtalt. Ett av disse spraklige elementene er som vi har gjort rede for tidligere er
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fonologi. Fonologiske vansker innebzrer vansker med a kategorisere spraklydene.
Fonologiske vansker kan identifiseres nar et barn strever med a skille mellom spraklyder, for
eksempel nar et barn sier «mus» istedenfor «hus» og forveksler de fonologiske enhetene /m/
og /h/. Denne typen vansker er vanlig i tidlig sprakutvikling men kan vedvare, og hos barn der
denne typen sprakfeil opptrer ofte kan det pavirke forstaelsen av barnets tale. Fonologiske
vansker hos barnehagebarn som opptrer uavhengig av problemer pa andre sprakomrader har
god respons pa intervensjon. Noen barn har problemer med fonologisk bevissthet. Det vil si
at barna har tydelig og klare problemer med a kategorisere og manipulerer lydstrukturen i
spraket. De kan vare ute av stand til a identifisere fonemene som utgjer et ord, for eksempel
«per», eller & oppdage at «per» og «pes» begynner med samme fonem (Bishop et. Al. 2017, s.
6). Det finnes ulike tiltak for & fremme barn sin fonologiske utvikling. Fonologisk bevissthet
er vesentlig for barnet sin fonologiske videreutvikling, for eksempel nar barnet skal begynne &
trene pa skriftspraket. Aktiviteter som kan bidra til a gke fonologisk bevissthet kan for
eksempel veere a sta framfor et speil og undersgke hvordan munnen forandrer seg ved uttale
av ulike ord. For eksempel kan barnet si mo:r og deretter fa:r langsomt. Dette kan bidra til at
barnet oppdager og erfarer at bevegelser i munnen pavirker uttalen av ordene, og hvordan
tungen pavirker uttalen ved de ulike bevegelsene. Aktiviteter som innebzrer a leke med ord
slik som dette kan veere bade spennende og bevisstgjerende for barnet. For a kunne
gjennomfare slike aktiviteter blir det vesentlig at barnehageleareren har kunnskaper om
fonologisk bevissthet og hvordan man kan gjennomfare slik trening. Det vil si at treningen
forutsetter at barnehageleereren har kunnskaper om hvordan de ulike spraklydene uttales
(Hgigard, 2013, s. 130).

En annen type vanske innenfor de ulike spraklige elementene er semantiske vansker. Et barn
med semantiske vansker er ofte kjennetegnet ved at de har et begrenset ordforrad, noe som
kan skyldes vansker med & leere nye begreper. Slike vansker kan fare til at barnet har vansker
med a forsta hva som blir sagt, men de kan ogsa ha vansker med a selv gjare seg forstatt
(Hgigard, 2013, s. 223). Disse barna kan ha vansker med a produsere ord til tross for at de har
noen kunnskaper om betydningen av ordet. Disse vanskene er kjent som ordletingsvansker.
En begrenset kunnskap om ordenes betydning harer til under domenet leksikalsk semantikk.
Barn lagrer alle sine kunnskaper om nye ord i mentalt leksikon, hvordan ordene uttales lagres
med en fonologisk identitet mens ordets betydning lagres med en semantisk identitet (Hgien,

2014, s. 15). Disse vansken kan innebere at barnet kan ha vansker med a forsta ord med flere
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betydninger. Slike vansker har serlig vist seg i bruken av verb, der det er de verb som kan ha
flere betydninger som kjennetegner dette fenomenet. Semantiske vansker kan ogsa omfatte
problemer med & uttrykke eller forsta meningen i enkelte typer ord, for eksempel det & forsta
at betydningen av alle eller ingen i en setning slik som «alle pennene er i boksene» eller
«ingen av pennene er i boksene» (Bishop et. al, 2017, s. 7). Andre vansker slik som
morfologiske og syntaktiske vansker er ofte tilstedeveaerende hos barn med semantiske vansker
(Hgigard, 2013, s. 224). Det finnes ogsa ulike grader av semantiske vansker, og som oftest er
det de barna som har store vansker som blir oppdaget tidlig. Et barn som har mindre vansker
blir kanskje ikke oppdaget i barnehagealder ved mindre de har problemer med uttale (Lage,
2003, s. 96). Tiltak som har god effekt pa semantisk utvikling og spesielt ordforrad er lesing
av bgker. Lesing av bgker ved hgytlesning kan gi barna erfaring med a lytte og skape indre
bilder av meningsinnholdet i tekstene, slike erfaringer bidrar til & utvikle forstaelse for nye
begreper, og begrepsforstaelsen spiller en vesentlig rolle for forstaelsen i neste omgang. Barn
som har et godt ordforrad er mer motivert for a bli lest for og forstar tekster i starre grad enn
barn med et mindre ordforrad. Lytteforstaelse og innlevelse i tekster bidrar i videreutvikling
av begrepsforstaelse og kan gi mulighet til & oppdage og danne nye begreper i sitt ordforrad
(Hgigard, 2013, s. 165).

Morfologiske vansker viser ved at et barn har vansker med a skille betydningen nar
substantiv, adjektiv og verb bgyes. Vansker med a skille betydningen av ord nar de bgyes kan
forklares med at barnet har vansker med a analysere morfemene som et ord bestar av og skille
mellom rotmorfem og bgyningsmorfem. For eksempel at bgyningsmorfemet «— er» i katter
betyr at det er flere katter og ikke bare en katt. Barn med morfologiske vansker vil ofte
forholde seg til ordets ubgyde form, og danne setninger som «katt spise» fremfor a si «katten
spiste» (Hgigard, 2013, s. 224). For a styrke barnet sin morfologiske utvikling kan gving pa
morfologisk bevissthet ha god effekt. For & gve pa morfologisk bevissthet kan
barnehagelereren vise barnet hvordan ord kan veere satt sammen av flere deler eller
morfemer. Det finnes ulike aktiviteter som kan iverksettes for a gve pa at ord kan forandre
mening nar det trekkes fra morfemer eller nar man setter sammen to eller flere morfemer.
Slike aktiviteter bidrar til & skape oppmerksomhet bade mot sprakets lydstruktur og innholdet
som finnes i spraket. En slik aktivitet kan vaere gvelse i a finne morfem i ord som er
sammensatt. Et eksempel her kan vare en lek som er hentet fra spraksprell, som heter «hulter

til bulter». Denne leken gar ut pa at barna trekker et bildekort hver, og holder det for seg selv.
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Sa blir det satt pa musikk og barna skal bevege seg til musikken. Nar musikken stopper opp er
barna sin oppgave a finne en partner, og etter tur skal barna sette sammen kortene sine med
partneren. Ved & sette sammen kortene kan barna oppdage at det oppstar nye ord og begreper,
slik som for eksempel at et kort viser et bilde av en «mygg» og et annet viser et bilde av en
«mage», og ordet «<myggmage» blir til (Valle, Olvik og Orset, 2010, s. 71a og s. 115b).

Syntaks er et annet spraklig element som barn kan ha vansker med, syntaktiske vansker
inneberer problemer med spraklig forstaelse og produksjon av setninger. Det vil si vansker
med a forsta betydningen av ord som kombineres i setninger og a danne setninger som er
meningsbarende. Eksempel pa dette kan veaere vansker med a forsta forskjellen i betydningen
av setningen «hunden spiser» og «spiser hunden?». Hos enkelte barn kan vansken vises ved at
barnet kun danner korte setninger, det vil si to- til tre ords ytringer. Syntaktiske vansker kan
fordrsakes av et begrenset ordforrad og av at forstaelsen for ord sin funksjon i setninger er
svekket (Hgigard, 2013, s. 224). | tiltak og arbeidsmetoder innenfor dette omradet er det
vesentlig at barna far en forstaelse av hva begrepene ord og setninger betyr, det innebarer a
vite at ord er satt sammen av lyder som representerer ting og at ord kan settes sammen til
setninger. | folge Valle et. al (2010) er bevisstgjgring av begrepene «ord» og «setninger»
vesentlig fordi bevisstgjgringen av betydningen av dem et tiltak i seg selv. I tillegg er barn
ofte mer oppmerksomme pa innholdssiden i en setning, det vil si hva som blir sagt, framfor
formsiden, det vil si maten ting blir sagt pa. Det & rette oppmerksomhet mot sprakets formside
er ogsa en del av syntaktisk bevisstgjaring. Tiltak pa dette kan vere sprakleker slik som for
eksempel spraksprell 36, «Setningskoppen». Denne sprakleken gar ut pa a bygge setninger
sammen ved hjelp av bildekort, der man bevisstgjares pa at en setning kan vare en liten
historie og at ord som settes i rekkefglge lager setninger (Valle et. al, 2010, s. 69a og 108b).

Dette er en av flere sprakleker som kan skape bevissthet rundt ord og setninger.

Pragmatiske vansker innebaerer vansker med & bruke spraket i ulike kontekster, og justere
spraket etter sosiale krav og forventninger. Det vil si at barnet har vansker med spraket i bruk.
Barnet kan ha vansker med a tolke den sosiale situasjonen, tilpasse seg eller forsta de
bestemte reglene som gjelder i situasjonen. Disse vanskene kan for eksempel innebzre a ha
vansker med a sgke kontakt med andre ved hjelp av spraket, leke med spraket ved for
eksempel & bruke ironi eller sarkasme, eller & leere gjennom spraklige aktiviteter. Pragmatiske
vansker pavirker dialogisk kompetanse. Det vil si at det blir utfordrende a oppfylle de
forventningene som stilles til det & veere en dialogpartner. Kroppssprak kan ogsa vare en
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utfordring for barn med pragmatiske vansker fordi de kan ha vansker med 4 tolke signal og
uttrykk som supplerer kommunikasjonen. Et barn som har pragmatiske vansker kan oppleves
som vanskelig a fgre samtaler med pa grunn av de ulike utfordringene barnet har i forhold til
a bruke spraket sitt i ulike kontekster, og utfordringene som barnet har nar det gjelder a
tilpasse seg bade situasjonen og samtalepartneren (Helland, 2012, s. 67; Hgigard, 2013, s.
224- 225). Tiltak mot pragmatiske vansker har et spraklig aspekt og et sosialt aspekt, og tiltak
mot de pragmatiske vanskene gar ut pa a bevisstgjere barnet pa sprakets innholdsside og
bruksside (Bishop, Snowling, Thompson og Greenhalgh, 2017, s. 7). Tiltak mot pragmatiske
vansker er trening av spraket i bruk. En faktor som stgtter barnets pragmatiske utvikling er a
ha bevisste barnehagelarere som kan stgtte barnet gjennom a bruke spraket i dagligdagse
situasjoner. | fglge Platou (2002) er maltidet i barnehagen en spesielt gunstig situasjon for
trening pa sprak og tilegnelse av spraklige ferdigheter. | denne situasjonen er det naturlig a
benevne og beskrive handlinger samtidig som de gjennomfares sosiale regler slik som
turtaking er en naturlig del av maltidet, i tillegg er dette en situasjon hvor det er lite krav til

prestasjon og samtalen foregar mellom likeverdige parter (Platou, 2002, s. 193).
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3. Metode

I metodekapittelet skal vi presentere hvilke metodiske valg vi har gjort i tilknytning til
undersgkelsen vi har gjennomfart i vart masterarbeid. Vi skal forsgke & gjere rede for de ulike
valgene vi har tatt ved a beskrive hva de innebarer og argumentere for hvordan disse valgene
har kunnet pavirke svaret pa problemstillingen var. Vi skal med andre ord reflektere over
hvilke konsekvenser de ulike valgene vare har hatt for resultatet av undersgkelsen. Som vi har
nevnt tidligere i oppgaven er hovedtemaet for masteroppgaven barnehagelearerens forstaelse
av eget arbeid med sprakvansker i barnehagen. Formalet med oppgaven var har vart a gke var
forstaelse for barnehagelarerens arbeid ved a undersgke hvilke erfaringer og oppfatninger de
har til ulike sider ved arbeid med sprakvansker, og belyse deres forstaelse av eget arbeid
gjennom var egen tolkning, refleksjon og sammenligne dette med relevant teori. For ordens
skyld repeterer vi problemstillingen var: Hvordan forstar barnehagelareren sitt arbeid med
sprakvansker i barnehagen? Med et fokus pa bade barnehagelarerens forstaelse av eget arbeid
og pa var tolkning av den har var undersgkelse hatt et vitenskapsteoretisk stasted som
kombinerer fenomenologisk og hermeneutisk tradisjon. Problemstillingen var har veert
retningsgivende i valg av hvilken metode som har kunnet tjene til & besvare problemstillingen
pa en god mate. | var undersgkelse har vi anvendt kvalitativ metode, som har den egenskapen
at den gir muligheten til & hente inn dybdeinformasjon (Dalland, 2014, s. 113). Vi har ogsa
benyttet oss av kvalitativt forskningsintervju gjennomfgringen av var datainnsamling.
Forskningsintervjuet gav oss muligheten til & hente inn fyldig og detaljert informasjon
gjennom informantenes perspektiver. Videre i kapittelet skal vi redegjare for hvordan vi
planla og gjennomfarte datainnsamlingen var, deretter skal vi ta for oss analyse av
datamaterialet. Til slutt skal vi redegjgre for hvilke kvalitetsmessige kriterier og etiske

betraktninger vi har forholdt oss til i var undersgkelse.

3.1 Vitenskapsteoretisk stasted
Vi valgte & kombinere fenomenologi og hermeneutikk i var undersgkelse. Her skal vi gjere
rede for hva en fenomenologisk-hermeneutisk tilnerming innebarer og hvordan det pavirket
var forstaelse av det vi har undersgkt. Fenomenologi og hermeneutikk er begreper som kan
brukes hver for seg eller sammen. Den fenomenologiske forstaelsen har et fokus pa
fenomenene og hvordan de framtrer for oss. Et fenomen er en begivenhet eller framtoning slik
den oppfattes av vare sanser. | intervjuet er det barnehagelaererens perspektiv vi har hatt
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hovedfokus pa, og det er deres opplevelser og erfaringer vi har gnsket a undersgke. Med en
hermeneutisk forstaelse har vi pa den andre siden hatt fokus pa fortolkningen av fenomenene.
Fortolkning betyr & finne mening i noe som i utgangspunktet er uklart. Ved a kombinere disse
to perspektivene har forskningsarbeidet bestatt av a beskrive og gjengi informantenes
opplevelser og erfaringer pa en metodisk god mate, i tillegg har dette perspektivet gitt et

grunnlag for vare egne tolkninger, drgftinger og vurderinger (Dalland, 2014, s. 57).

Den fenomenologisk-hermeneutiske tilnaermingen bygger pa den fenomenologiske og den
hermeneutiske tradisjonen. Fenomenologien kan fares tilbake til den tsjekkisk-tyske filosofen
Edmund Husserl (1859-1938). Filosofien var i utgangspunktet en motvekt til matematikken
0g naturvitenskapens deduktive metode. Husserl sin metode hadde en deskriptiv tilngerming,
det vil si at det sentrale i filosofien var i hovedsak & forstd menneskets intensjoner og
subjektive opplevelser, mens hermeneutikkens formal var a finne den rette tolkningen av
skrevne tekster. Ordet hermeneutikk ble avledet fra det greske ordet «<hermenevin» og betyr &
tolke for & forstd. Hermeneutikken omfatter prinsipper for hvordan man kan analysere og
tolke tekster (Befring, 2015, s. 20). Som vitenskapelig metode omfatter hermeneutikken
framgangsmater eller metoderegler for hvordan tekster kan tolkes. I utgangspunktet var det
religigse tekster som ble fortolket gjennom denne metoden, der hensikten var a finne den

«rettex» tolkningen av blant annet bibeltekster (Hjardemaal, 2014, s. 190).

Fenomenologien og hermeneutikken ble videreutviklet til den fenomenologisk-hermeneutiske
tilnermingen vi kjenner i dag av blant annet Martin Heidegger (1889-1976), Hans Georg
Gadamer (1900-2002) og Paul Ricoeur (1913-2005). De har alle gitt sine bidrag til hvordan
den fenomenologisk-hermeneutiske tilneermingen kan tolkes. Heidegger kritiserte Husserl
fordi fenomenologien var for snever og mente at man ikke kommer utenom egen tolkning ved
bearbeidelse av et datamateriale. Han mente fenomenologien ikke gir et godt utgangspunkt
fordi vi ikke kan forsta fenomener uavhengig av var egen forforstaelse og tolkning (Lindseth
& Norberg, 2004, s. 147). Heidegger var med andre ord sterkt inspirert av den hermeneutiske
tenkematen. Fenomenologisk hermeneutisk tilneerming bygger ogsa pa filosofien til Gadamer,
der forskeren sin egen forforstaelse har fatt en starre betydning. Forforstaelsen omfatter
forskerens faglige kunnskaper og fordommer. Gadamers filosofi gar ut pa at metoden er en
subjektivt fortolkende prosess, som kan bidra til & gke forstaelsen av en tekst gjennom
vekselvirkningen mellom teksten og forskerens tolkning av den (Befring, 2015, s. 21).
Ricoeur la vekt pa at man kan forstd menneskers indre liv ved a se pa konkrete fortellinger om
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deres egne opplevelser, dette la grunnlaget for fenomenologiske hermeneutiske metoder for
beskrivelser og tolkninger. En sterk metodisk utfordring i dette arbeidet er det enkelt subjekt
sine begrensninger i forhold til introspeksjon og selvinnsikt. Dette innebaerer at vi har mattet
ha et kritisk forhold til validiteten av det informantene har fortalt om seg selv (Befring, 2015,
s. 110). Hovedpoenget er at vi ikke har kunnet komme utenom var egen tolkning nar vi har
undersgkt, og at tolkningen ble pavirket av var egen forforstaelse. Fenomenologisk
hermeneutisk tilneerming vektlegger den prosessen vi gar igjennom som farer til at vi gker var
egen forstaelse av et fenomen, men samtidig er det vesentlig at vi har hatt en kritisk innstilling

til eget datamateriale.

En utfordring for oss har vert & kombinere metoder og framgangsmater fra hermeneutisk og
fenomenologisk tilnerming, og velge et forskningsdesign som kunne tjene til & besvare
problemstillingen var pa en god mate. Samfunnsvitenskapelig og humanistisk forskning har
en sterk metodisk tradisjon som vi har kunnet stgtte oss til nar vi skulle bygge vart
forskningsdesign. Vi valgte a ta utgangspunkt i Van Manen (2012) sine metodiske
retningslinjer som stgtte i dette arbeidet. Retningslinjene bestar av seks ulike punkter som
kunne gi oss et grunnlag for a gjennomfare undersgkelsen med en fenomenologisk-
hermeneutisk tilneerming. Ifglge Van Manen (2012) kan den fenomenologisk-hermeneutiske
tilnzermingen sees pa som en dynamisk prosess som faglger seks ulike stadier i
forskningsprosessen. Det farste steget er & undersgke et fenomen som det er stor interesse for
og som det finnes et samfunnsmessig behov for & undersgke. Det andre steget er & undersgke
informantenes egne opplevelser og erfaringer uten a la det farges av var forforstaelse og
fordommer. Det tredje er a reflektere rundt de vesentlige temaene som karakteriserer et
fenomen. Det fjerde er beskrivelse av et fenomen og var egen tolkning av fenomenet. Det
femte punktet er a opprettholde en sterk og orientert pedagogisk relasjon til fenomenet. Det
siste punktet er a forsta helheten av forskningsarbeidet gjennom vekselvirkningen mellom
deler og helheten. Punktene er ikke ment til & matte falges til punkt og prikke, men vare
behjelpelig til & stimulere til oppfinnsomhet og gkt innsikt (Van Manen, 2012, s. 30-31). Vi
har forsgkt & falge Van Manen sine retningslinjer i gjennomfaringen av forskningsarbeidet
vart, og den fenomenologisk-hermeneutiske tilnermingen dannet utgangspunktet for valg av

metode.
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3.2 Kvalitativ metode

| var oppgave har vi benyttet oss av kvalitativ metode. Dette valget har blitt pavirket av
problemstillingen og forskerspgrsmalene som ligger til grunn for oppgaven, og det er pa
grunnlag av var problemstilling at vi har valgt kvalitativ metode. Samfunnsvitenskapelige
metoder kan deles opp i to hovedtyper; kvantitative og kvalitative metoder. Disse omfatter
ulike mater for hvordan man kan gjennomfare en undersgkelse. Kvantitative undersgkelser
gar ut pa & handtere datamateriale i form av tall og malbare enheter, mens kvalitative
undersgkelser gir oss mulighet til & fange opp situasjoner. Kvalitative undersgkelser gir
dermed et datamateriale som ikke blir framstilt ved hjelp av tall (Dalland, 2014, 5.112).
Formalet med var oppgave har ikke vart a male hvor flinke barnehagelarere er i arbeid med
sprakvansker, men a fa et innblikk i deres forstaelse av sin rolle i arbeid med sprakvansker.
Gjennom bruk av kvalitativ metode har vi fatt et innblikk i deres forstaelse av sin rolle i
forhold til eget arbeid med sprakvansker. Vi har mattet ta et bevisst metodevalg fordi metoden
former hvordan problemstilling og forskersparsmal besvares, og pavirker hvordan dataene
kan bidra til & belyse problemstillingen pa en interessant og god mate. Da vi valgte
forskningsmetode handlet det om & velge en bestemt vei for & nd et mal, og vi har benyttet
metoden som et middel for & belyse var problemstilling og utarbeide ny kunnskap (Dalland,
2014, s. 111- 112; Johannessen, Tufte & Christoffersen, 2016, s. 25). Ifglge Befring (2015)
har kvalitative metoder et fortrinn spesielt i induktiv forskning som har som mal & sgke
innsikt i fenomener, situasjoner, enkeltpersoner eller institusjoner. En induktiv tilneerming har
gitt oss muligheten til & fa innblikk i barnehagelarerens meninger, intensjoner og
oppfatninger, men ogsé & fa innsikt i seertrekk ved deres livskontekst. A forsté livskonteksten
til informantene vare har bidratt til & forstd hvordan denne konteksten influerer pa deres
livsoppfatninger, selvforstaelse og handlemater. Gjennom denne forstaelsen har vi kunnet
danne et bilde av hvilke prosesser som farer til spesifikke handlemater og hendelser i
barnehagelererens arbeid. Formalet med undersgkelsen var har ogsa veert a forsta szrtrekk
ved barnehagelarerens arbeid med sprakvansker som vi kan tenke oss at vil veere tilstede hos
andre barnehagelarere i deres sprakarbeid, og bruke denne tilegnede kunnskapen i vart videre
arbeid (Befring, 2015, s. 111-112).
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3.3 Kvalitativt forskningsintervju

I var undersgkelse valgte vi & gjennomfare et kvalitativt forskningsintervju. Intervju har veert
relevant for var undersgkelse blant annet fordi det har bidratt til at vi har kunnet videreutvikle
vare kunnskaper om tema, fatt mer forstaelse av arbeid med sprakvansker og forsta hvilken
oppfatning barnehagelarerne har i forhold til sin egen rolle i dette arbeidet. Ifglge Kvale &
Brinkmann (2009) gir det kvalitative forskningsintervjuet mulighet til & hente inn fyldige og
detaljerte beskrivelser av sosiale fenomener gjennom informantenes perspektiver (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 45; Johannessen, Tufte & Christoffersen, 2016, s. 145). Formalet med
intervjuet har veert a forsta eller beskrive verden sett fra informantenes side. Det & hente inn
informantenes opplevelser og erfaringer for a kunne forklare virkeligheten pa en vitenskapelig
mate er en av grunntankene i forskningsintervjuet, og denne forstaelsen bygger pa et prinsipp
om at den virkelige verden ser ut slik som informantene oppfatter den. Dette har ogsa veert
vart utgangspunkt da vi intervjuet barnehagelererne (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 21 og
5.45).

3.3.1 Semistrukturert intervju
Vi valgte a strukturere vare intervju ved a anvende semistrukturert intervju i var undersgkelse.
Strukturen pa et intervju kan variere fra & veere ustrukturert og apent til a veare strukturert og
formelt. Vi strukturerte intervjuet vart ved hjelp av en intervjuguide som ble utarbeidet med
utgangspunkt i vare forskersprarsmal. Intervjuguiden var gav oss en oversikt over intervjuets
overliggende tema, og hvilke spgrsmal som skulle hgre til hvert tema. Vi valgte a lage et
utgangspunkt med fastlagte spgrsmal, temaer og rekkefalge, men siden vi valgte a forholde
oss til det semistrukturerte intervjuet var vi ikke spesifikt bundet til intervjuguidens
rekkefglge. Slik kunne vi variere rekkefglgen i forhold til sparsmal og tema, og skape et
intervju som faltes naturlig og sammenhengende (Johannessen, et. Al., 2016, 5.148). Siden
det var barnehagelarerens forstaelse av arbeid med sprakvansker som var hovedtema i
intervjuene, gnsket vi at informantene skulle fa mulighet til a rekonstruere hendelser og
reflektere over sin egen praksis. Det semistrukturerte intervjuet la til rette for at informanten
skulle kunne vurdere og kommentere egne handlinger eller hendelser og vi opplevde at de
fikk starre frihet til & uttrykke seg. Vi erfarte at det semistrukturerte intervjuet gav oss
muligheten til & ha en god dialog med barnehagelarerne, og at struktureringen gjorde at vi
opplevde intervjuene som mer fleksible (Befring, 2015, s. 75; Johannessen, Tufte &
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Christoffersen, 2016, s. 145). | forkant av intervjuet brukte vi tid pa a gjgre forberedelser og
reflektere over det vi skulle ut a undersgke. Lokken og Sgbstad (2013) hevder gode
forberedelser bidrar til at et intervju far god kvalitet (Lekken & Sgbstad, 2013, s.121). Vi har
erfart at denne typen intervju krever et godt forarbeid og en god planlegging, blant annet
gjennom a sgrge for at vi hadde kunnskap om temaet vi skulle undersgke, utarbeide
intervjuguide og spersmal, forberede oss godt pa gjennomfaring av intervjuet og serge for at
vi hadde overholdt forskningsetiske retningslinjer (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 137). Videre
skal vi gjere rede for hvordan planlegging, gjennomfgring og analyse av vare intervjuer har

foregatt.

3.4 Gjennomfgring av datainnsamling

Dalland (2014) omtaler forskningsintervjuet som et handverk, som kun kan laeres gjennom
praksis, og som farst gir forskeren mulighet til & fullt ut konsentrere seg om intervjupersonens
livsverden nar det gode handverket er pa plass (Dalland, 2014, s. 151). | dette kapittelet skal
vi a gjare rede for hvordan vi har gjennomfart intervjuhandverket gjennom de forberedelsene
vi har gjort i tilknytning til undersgkelsen og hvordan vi har gjennomfart den. Vi skal ogsa
gjere rede for hvilke beslutninger vi har tatt underveis i forskningsprosessen. Formalet med
dette er & vise hvilke beslutninger vi har fattet underveis i undersgkelsen og hvilke metodiske
valgmuligheter vi har statt ovenfor (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 115). | denne
forskningsprosessen har vi forsgkt a knytte gjennomfgring av datainnsamlingen til Van
Manen (2012) sine retningslinjer, slik at var undersgkelse skulle fa en god og strukturert

metodisk fremgangsmate og gi oss innsikt i var forskningsprosess.

3.4.1 Valg av informanter

For a finne informanter til var undersgkelse tok vi hensyn til tema og problemstilling, dette
innebar a finne informanter som oppfylte ulike kriterier slik som at de var utdannede
barnehagelarere og hadde kunnskap og erfaring rundt temaet sprakvansker. | var
undersgkelse har barnehagelarere spilt en sentral rolle fordi de utgjer kilden til datamaterialet
vart. Med dette utgangspunktet utarbeidet vi noen utvalgskriterier for valg av informanter og
valgte derfor a gjare et strategisk utvalg. Det a gjare et strategisk utvalg gav oss muligheten til

a finne informanter som oppfylte disse kravene. Med kriteriet kunnskap og erfaringer mener
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vi informanter som har jobbet med barn med ulike sprakvansker og som har opparbeidet seg
kunnskap og kompetanse rundt tema (Dalland, 2014, s.163). Et annet krav var at
barnehagelarerne hadde erfaring med a arbeide med barnehagebarn i alderen 0-5 ar.
Barnehagelarerne skulle med andre ord ha erfaring med a arbeide bade pa smabarnsavdeling
og storbarnsavdeling. Alle informantene vare skulle ha erfaring fra arbeid med de ulike
aldergruppene slik at vi skulle fa innblikk i hvordan arbeid med sprakvansker i ulike aldre
foregar. Dette kriteriet bidro til at vi fikk innsikt i ulike mater a jobbe pa innenfor de ulike
aldersgruppene, og hva som searpreger arbeid med ulike alderstrinn og utviklingsniva. Vi fikk
ogsa et innblikk i hvordan barnehageleererne arbeider med barn som bade har moderate
utfordringer med spraket og som har mer omfattende vansker med spraket. Barnehagen var
arenaen vi skulle hente informantene vare fra, og i utvalget er bdde kommunale og private
barnehager representert. Vi fant informantene gjennom bekjentskaper og fikk anbefalt
barnehagelaerere som hadde erfaring med arbeid med sprakvansker gjennom pedagogisk-
psykologisk tjeneste. Vi opplevde at barnehageleererne hadde ulike erfaringer med
sprakvansker og arbeid med sprak i barnehagen. | planleggingsfasen gnsket vi a ha fire til fem
informanter, men endte med & ha fire informanter i var undersgkelse fordi vi fikk et

datamateriale som gav et godt grunnlag for videre drgfting.

3.4.2 Planlegging og gjennomfgring av forskningsintervjuet

Det er flere punkter vi har tatt hensyn til nar vi skulle forberede intervjuet, fra & utarbeide en
intervjuguide til & iscenesette intervjuet. Vi tok utgangspunkt i kategorier som er basert pa
vare forskerspgrsmal da vi skulle utarbeide intervjuguiden. Disse kategoriene var begrepet
sprakvansker, organisering, forebyggende arbeid og tiltak. Disse kategoriene ble til gjennom
refleksjon over hvilke temaer som var vesentlig & undersgke for a besvare var problemstilling.
Forarbeidet til var undersgkelse innebar ogsa a reflektere over hvilke forventninger vi hadde
til undersgkelsen. Forventningene gikk ut pa at vi hadde et gnske om & hente inn data som var
relevante for videre drgfting og refleksjoner slik at vi kunne bruke dem til & belyse

problemstillingen.

Da vi skulle utarbeide intervjuguiden forsgkte vi a ha et bevisst forhold til utformingen av
forskningsspgrsmalene og intervjusparsmalene, slik at vi kunne danne et godt utgangspunkt

for & gjennomfare et semistrukturert intervju. Intervjuets varighet ble satt til 60 minutter, og
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denne varigheten ble satt som et utgangspunkt for utarbeiding av intervjuguiden. Vi forsgkte
o0gsa a ta hensyn til sprakets form og intervjuets pragmatiske oppbygging slik at vi skulle fa et
godt forskningsintervju (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 137). Pa den ene siden hadde vi den
tematiske dimensjonen der vi tok hensyn til forskerspgrsmal som skulle sikre produksjon av
ny kunnskap, og pa den andre siden hadde vi den dynamiske dimensjonen som skulle ta for
seg intervjuspgrsmal som kunne sikre en god dialog (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 144).
Ifalge Kvale & Brinkmann (2012) er spraket som brukes nar man skal formulere spgrsmal
vesentlig for & fa en god dialog, og intervjuspgrsmal som er abstrakt formulert ma derfor
«oversettes» til et mer dagligdags sprak slik at det blir lettere for informanten a bevare en viss
spontanitet i sine svar. | vare intervju var det likevel fagpersoner vi skulle intervjue, og vi tok
utgangspunkt i at de hadde god forstaelse for pedagogiske begreper, derfor brukte vi
fagsjargong i vare intervjuspgrsmal. Vi gnsket a utforme intervjuguiden slik at
barnehagelaererne bade kunne gi spontane og mer veloverveide svar, derfor utformet vi
spgrsmalene med sparreord som skulle bidra til dette. Sparsmalene i intervjuguiden ble dpnet
med spgrreord som «hvorfor» og «hvax» fordi de gir spontane svar, og med spgrreordet
«hvordan» som apner for et mer reflektert og veloverveid svar. Dette hadde vi et bevisst

forhold til i utarbeidingen av intervjuguiden var (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 145).

En annen side ved & planlegge og utarbeide et godt intervju omfatter & iscenesette intervjuet.
Iscenesettingen av vart intervju tok utgangspunkt i at vi gnsket a legge best mulig til rette for
a produsere ny kunnskap mellom oss og intervjupersonen. Vi planla iscenesetting av
intervjuet i forveien slik at vi var forberedt til gjennomfgringen av intervjuene. For det forste
gnsket vi & skape tillit mellom oss og barnehagelarerne gjennom a vare imgtekommende og
vise interesse gjennom 4 lytte aktivt, slik at barnehagelareren skulle bli fortrolig med &
snakke fritt rundt sine kunnskaper, erfaringer, holdninger og opplevelser. Vi startet
intervjuene med en kort introduksjon der vi gav informasjon om intervjuet og hvordan det
skulle forega. Blant annet forklarte vi hvorfor vi brukte bandopptaker, at alle opplysninger
som omhandler barnehageleareren og intervjuet ville bli behandlet konfidensielt, at kopi av
oppgaven kunne sendes om gnskelig og at datamaterialet blir slettet nar undersgkelsen star
ferdig. Vi gav ogsa informasjon om at undersgkelsen er meldt og godkjent av
Personvernombudet for forskning, Norsk senter for forskningsdata A/S. En annen del av
iscenesettingen av intervjuet besto av a ta hgyde for var at vi hadde kunnskap om temaet vi

skulle undersgke og at vi var komfortable med intervjusituasjonen (Kvale & Brinkmann,
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2012, s. 141- 143). For 4 bli mer komfortabel med intervjusituasjon utfgrte vi et
praveintervju. Dette gikk ut pa at vi utfgrte en test av intervjuet pa hverandre, slik at vi ble
godt forberedt pa spgrsmalene og pa tiden det ville ta a gjennomfgre intervjuet.
Iscenesettingen bidro ogsa til a forberede oss pa hvordan vi skulle bruke bandopptaker og
teste hvordan resultatet av lydopptaket ville hgres ut. Under iscenesettingen av intervjuet
planla vi hvordan vi skulle samarbeide. Vi planla at samarbeidet skulle gi oss muligheten til &
veksle pa hvem som stilte sparsmal slik at vi var to om a hente inn informasjon og fa et

utfyllende intervju.

Under gjennomfgringen av intervjuene opplevde vi det som en trygghet & samarbeide ved a
variere pa hvem som stilte spgrsmal. Johannsesen, Tufte & Christoffersen (2016) omtaler det
kvalitative forskningsintervjuet som en situasjon der man har en samtale med en informant
som har et formal og en viss struktur. En slik struktur pavirker rollefordelingen fordi det er vi
som kontrollerer situasjonen og stiller spgrsmal. Johannsessen et. Al hevder at forholdet
mellom intervjuets deltakere i utgangspunktet ikke er likestilt, derimot har vi arbeidet for at
intervjuet skulle ta form som en dialog der vi var jevnbyrdige samtalepartnere framfor & skape
en sekvens bestaende av kun spersmal og svar (Johannessen, Tufte & Christoffersen, 2016, s.
145). Gjennom & bruke det semistrukturerte intervjuet hadde vi muligheten til & variere
rekkefglgen pa spersmalene i intervjuguiden og vi var derfor ikke bundet til en bestemt
rekkefglge. Vi erfarte at denne struktureringen gav oss muligheten til & skape en flytende
dialog, men at for & bevare den gode flyten var det ngdvendig a kjenne vare spgrsmal godt. Vi
opplevde at barnehageleererne ofte hadde svart pa vare spgrsmal far vi rakk a stille dem! Pa en
annen side bidro struktureringen til at vi fikk mulighet til a stille oppfalgingsspgrsmal hvis det
var noe Vi gnsket at barnehagelarerne skulle utdype nermere. Vi oppleve ogsa at
barnehagelzarerne kunne stoppe opp i sin refleksjon og at de derfor hadde behov for at vi kom
med vare innspill eller oppfalgingsspgrsmal. En annen fordel med det semistrukturerte
intervjuet er at det bidro til at vi kunne lede informantene slik at de svarte pa spegrsmalene vi
hadde stilt, og innhente dem slik at de snakket om det tema vi gnsket a vite mer om. For
eksempel da noen barnehagelarere begynte a snakke mye om flerspraklige barn kunne vi
stille oppfalgingssparsmal som ledet dem tilbake til sparsmalet som handlet om begrepet
sprakvansker. Under intervjuene benyttet vi oss av mobil bandopptaker og opptakene ble
slettet etter at datamaterialet var transkribert og bearbeidet. Da oppgaven sto ferdig ble alt

datamateriale makulert. Vi sgrget for at barnehagelarerne fikk informasjon om vare
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retningslinjer for gjennomfaring av undersgkelsen bade da vi sendte ut foresparsel om a delta
i intervjuet og under selve intervjuet, og forsikret oss om at informantene var innforstatt med
vare retningslinjer. Vi benyttet ogsa to bandopptakere under intervjuene slik at vi tok hgyde

for tekniske feil som kunne oppsta (Dalland, 2014, s. 177).

3.4.3 Bearbeiding og analyse av datamaterialet

For analysearbeidet av datamaterialet kunne begynne matte datamaterialet vart transkriberes.
Vi valgte a transkribere ved & skrive intervjuene ned som tekst ut ifra lydopptak. Kriteriene vi
satte i forhold til transkriberingen var en korrekt gjengivelse der vi har notert pauser og
tilleggs- ord, trykk pa ord, hvilken tone ting blir sagt pa, avbrytelser, blikk, gester og
oyekontakt. Pauser ble markert med «...», smaord ble skrevet direkte med i transkriberingen
«ehmy, trykk pa ord ble markert med understrek og tone, avbrytelser, blikk, gester og
gyekontakt ble notert i parentes. | farste del av transkriberingsprosessen skrev vi ogsa teksten
pa dialekt, slik sto vi igjen med et ramateriale som ga oss et tilbakeblikk og en gjenopplevelse
av intervjuene. Den farste delen av transkriberingsprosessen ble dermed skrevet ned i en
muntlig form. Etter at denne delen av transkriberingsprosessen var ferdigstilt satt vi igjen med
et omfattende ramateriale. Den andre delen av transkriberingsprosessen ble & hente ut det
vesentlige i teksten ved a skrev intervjuet om til bokmal og redusere bruken av tilleggs ord.
Vi opplevde at tolkningsprosessen var godt i gang da vi transkriberte intervjuet, ulike
sammenhenger og kontraster ble synlig for oss og etterhvert utpekte ulike kategorier vi kunne
benytte oss av i analysearbeidet seg. Likevel var det vesentlig for oss & ivareta det som
opprinnelig hadde skjedd i intervjuene uten a la det farges av vare tolkninger under
transkriberingen av datamaterialet, fordi vare tolkninger farst skulle gjare seg gjeldende i
oppgavens drgftingsdel. Under transkriberingen ble noe av meningsinnholdet i ramaterialet
tappet, men ved a gjennomfare transkriberingen kort tid etter at intervjuene fant sted kunne vi
notere ned elementer som ikke kom frem i lydopptakene. Dette bidro pa en supplerende mate
pa veien videre mot tolkning og analyse, slik at vi kunne fa fram helheten i budskapet (Kvale
& Brinkmann, 2012, s. 186-196; Nilssen, 2012, s. 46).

I trad med den fenomenologisk hermeneutiske tilnaermingen besto analyseprosessen var av a
pendle mellom analyserende og fortolkende prosesser. Teoretisk sett er analyseprosessen a

komme fram til funn, mens tolkningsprosessen er a skape mening i funnene (Nilssen, 2012, s.

38



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

104). Det a trekke ut essensielle data fra hele datamaterialet vart var en av hovedutfordringene
vare. Bearbeiding av datamaterialet besto av en draftingsprosess der vi tok for oss
systematisering, analyse, vurdering og tolkning av datamaterialet. Gjennom systematiseringen
ordnet vi ramaterialet etter datainnsamlingene slik at det ble mulig a fa oversikt over dataene.
Systematiseringen var todelt ved at vi farst sorterte materialet og sa pa dataene med et kritisk
blikk for a trekke ut det som var relevant, deretter satte vi dem sammen pa en oversiktlig mate
slik at vi kunne begynne a trekke trader til problemstillingen var (Dalland, 2014, s.143- 144).
Nilssen (2012) nevner at analyse og fortolkning av data bestar i & granske datamateriale slik at
man kan identifisere hva datamaterialet har & fortelle oss. Analysearbeidet gar ut pa a finne
analyseredskaper som kan hjelpe oss til a avdekke og utarbeide et mgnster og finne en
sammenheng i datamaterialet. Analyseredskaper bestar i a stille sparsmal til datamaterialet og
gjere sammenligninger, de bidrar til & stimulere den induktive prosessen som kan vare med
pa a gi oss en starre forstaelse av datamaterialet (Nilssen, 2012, s. 102). Analyse og
fortolkning av vare data besto av a trekke ut deler av datamaterialet og sammenligne det med
andre deler, slik oppsto ulike kategorier som vi gnsket a drgfte. Det besto ogsa av a veksle
mellom enkelte deler av datamaterialet og av helheten eller konteksten som delene var hentet
ut ifra. Vi oppdaget at denne vekslingen var svert verdifull for var tolkning fordi vekslingen i
seg selv farte til at vi gkte var forstaelse av de ulike temaene som barnehagelarerne hadde
snakket om. Dalland (2014) poengterer at temaene som oppstar gjennom refleksjon og
fortolkning av datamaterialet forutsetter var egen evne til & tenke kritisk og reflektert, det
betyr at vi selv ma vurdere om funnene vare kan bidra til a belyse problemstillingen pa en god
mate. Denne vurderingen innebzrer ogsa at vi ser hvilke muligheter og begrensninger
datamaterialet vart gir, og her har var kompetanse blitt satt pa preve. Det er gjennom var
tolkning av datamaterialet at svakheter og styrker ved metoden vi har benyttet oss av kommer
til syne. Kunnskapen som vi har opparbeidet oss i forhold til svakheter og styrker ved den
kvalitative metoden forskningsintervju har ogsa bidratt til & gi oss et reflektert forhold til

hvordan vi skal kunne svare pa problemstillingen var (Dalland, 2014, s. 145- 146).
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3.5 God kvalitet pa kvalitativ forskning

| dette kapittelet skal vi gjere rede for hvordan vi har gatt frem for a hgyne kvaliteten pa
undersgkelsen var og hvilke etiske retningslinjer som ligger til grunn for gjennomfgringen av
den. Vi skal her redegjare for hvilke kriterier som er vesentlige i kvalitativ forskning. | denne
undersgkelsen har vi anvendt kvalitetskriterier som er knyttet til kvalitativ forskning. Innenfor
kvantitativ forskning er reliabilitet og validitet kvalitetskriterier som brukes for & sikre
kvaliteten pa forskningsopplegget. Disse kriteriene er ikke alltid tilstrekkelige i kvalitativ
forskning fordi kriteriene forutsetter at resultatene er hentet fra malbare data. Som tidligere
nevnt innebzrer det at datamaterialet bestar av malbare data som blir framstilt ved bruk av tall
og statistikk, noe som ikke har veert relevant i denne undersgkelsen. Dessuten er det vi som
har veert instrumentet som bade har samlet inn data, vurdert og tolket datamaterialet, noe som
gir utfordringer hvis det skal sammenlignes med naturvitenskapelige kriterier til kvalitet
(Johannessen, Tufte & Christoffersen, 2016, s. 231-232).

For & hgyne kvaliteten pa denne undersgkelsen valgte vi & ta utgangspunkt i kriteriene som
Johannessen, Tufte & Christoffersen (2016) tar for seg. De har overfert begrepene reliabilitet
og validitet til begreper som kan brukes i kvalitativ forskning, det vil si palitelighet,
troverdighet, overfgrbarhet og bekreftbarhet. Reliabilitet eller palitelighet har vi forsgkt &
sikre gjennom & gi en god beskrivelse av konteksten og en detaljert framstilling hvordan
forskningsprosessen har foregatt. Det innebaerer at vi har forsgkt a tydeliggjgre hvilke data og
metoder vi har benyttet oss av i vart forskningsarbeid og hvilke avgjgrelser vi har fattet
underveis i forskningsprosessen. Troverdighet eller intern validitet styrkes hvis metoden vi
har anvendt gjer det mulig & undersgke det vi hadde som formal & undersgke. For & kunne
styrke troverdigheten i var oppgave har vi fatt bekreftelse fra barnehagelarerne vi har
intervjuet og fra andre kompetente personer ved at de har lest igjennom var oppgave. Vi har
blant annet hatt en veileder som vi har stgttet oss under hele forskningsprosessen.
Overfarbarhet eller ekstern validitet er et kriterium som kan sammenlignes med
generalisering i kvantitative undersgkelser, noe som betyr at vart forskningsprosjekt skal
kunne overfares til lignende fenomener. For at vart datamateriale skal kunne gi en mulighet
for overfarbarhet ma vare resultater vise en forenklet, men et typisk bilde av virkeligheten. |
var oppgave har vi tatt utgangspunkt i at virkeligheten ser ut slik som barnehagelareren har
fremstilt den, og at vare funn kan bidra til a ke kunnskap og bevissthet om

barnehagelarerens arbeid med sprakvansker. | den grad det er relevant a snakke om
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overfarbarhet av kvalitative forskningsopplegg, bidrar denne oppgaven med kunnskap om et
tema som er relevant fordi sprakvansker er noe som har fatt stgrre fokus i barnehagene og
som barnehagelarere sannsynligvis ma forholde seg til i sitt arbeid. Bekreftbarhet eller
objektivitet er et kriterium som skal kunne sikre at andre forskere far samme resultat hvis de
gjennomfarer en tilsvarende undersgkelse. Vi kan gjare rede for vare egne oppfatninger,
erfaringer og fordommer for a styrke bekreftbarhet, og i tillegg fa en bekreftelse fra
informantene om at var fortolkning av datamaterialet stemmer (Johannessen, Tufte &
Christoffersen, 2016, s. 231- 234).

3.5.1 Etiske overveielser
Etiske overveielser innebarer a reflektere over hvilke etiske utfordringer forskningsprosjektet
kan medfare og hvordan de kan handteres. Vi har sgrget for a overholde de etiske
retningslinjene i forskningen var ved & sende inn et skjema om vart forskningsarbeid til Norsk
senter for forskningsdata (NSD). NSD behandler retningslinjer og regler for personvern, og
for innhenting og arkivering av data. Vi gnsket a ivareta informantenes tillit slik at de falte at
de kunne bidra til vart forskningsarbeid uten at det ble noen form for pakjenning eller
belastning for dem. Forskningsarbeid som omhandler mennesker handler i stor grad om & ta
hensyn til personopplysninger, og samfunnet stiller strenge krav til hvordan det skal gjeres pa
en god mate (Dalland, 2014, s. 95). Et av kravene som har blitt stilt til vart forskningsarbeid
er & ivareta anonymitet og taushetsplikt, fra var side betyr det at alle personopplysninger har
blitt anonymisert gjennom & kode datamaterialet slik at opplysninger ikke kan knyttes til
enkeltpersoner. For & anonymisere har vi for eksempel tatt i bruk fiktive navn eller koder da
datamaterialet skulle bearbeides. Ved a anonymisere barnehagelarerne sine
personopplysninger kunne vi overholde taushetsplikten. Informert og fritt samtykke er et
annet krav som har blitt stilt til forskningsarbeidet vart. Det innebarer at barnehagelaereren pa
selvstendig grunnlag har kunnet velge om de ville delta i undersgkelsen eller ikke. Det krevde
a gi tilstrekkelig informasjon som gjorde det mulig for dem a sette seg inn i hva
undersgkelsen gikk ut pa. Dette har vi gjort ved a gjere informasjonen lett tilgjengelig, og
sikre oss at informantene har forstatt innholdet. Vi sendte ut et informasjonsskriv i forbindelse
med foresparsel om a delta i undersgkelsen, vi snakket med barnehagelarerne pa telefon slik
at de kunne stille eventuelle sparsmal, og vi gikk som vi har vaert inne pa gjennom
informasjonen far intervjuene startet. Det har ogsa vert vesentlig & informere
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barnehagelearerne om at det var mulig a trekke seg fra undersgkelsen nar som helst i lgpet av
forskningsprosessen. Grunnen til dette er at det kan vaere en fysisk og psykisk belastning a
delta i undersgkelser, og det er vanskelig a forutse disse belastningene nar man takker ja til
delta i undersgkelser (Dalland, 2014, s. 105).
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4.0 Drafting

| dette kapittelet skal vi drgfte ulike temaer som framsto som sentrale i barnehageleererens
arbeid med sprakvansker i barnehagen opp mot rammeplanen, barnehageloven, relevant teori
og forskning. De ulike temaene som vi tolket som relevante sider ved barnehagelaererens
arbeid skal bidra til & belyse problemstillingen fra ulike stasteder. Formalet med var oppgave
har veert & ga i dybden av temaet sprakvansker slik at vi skulle fa muligheten til & danne en
god forstaelse for arbeid med sprakvansker. Vi har ogsa gnsket & videreutvikle var kunnskap
og kompetanse rundt temaet. Problemstillingen som danner grunnlag for dette kapittelet
gjentar vi for ordens skyld: «Hvordan forstar barnehagelareren sitt arbeid med sprakvansker
I barnehagen?». Gjennom oppgavens analyse- og tolkningsprosesser utarbeidet vi kategorier
som danner grunnlaget for sentrale temaer innenfor arbeid med sprakvansker, og det er disse
temaene vi na skal presentere. De tre hovedtemaene som vi na skal drafte er
barnehagelaerernes forstaelse av sprakvansker, barnehageleererens rolle og barnehagelarerens
sprakarbeid.

4.1 Barnehagelererens forstaelse av sprakvansker

| intervjuene vare spurte vi barnehagelaererne hvordan de forstar begrepet sprakvansker, og
hva de legger vekt pa i deres forstaelse. Dette spgrsmalet farte til at barnehagelarerne fikk
utdype flere sider ved deres forstaelse av sprakvansker. Intervjuspgrsmalene ble formulert
med tanke pa at de skulle gi mulighet til & hente inn ulike sider ved barnehagelearerens
forstaelse av begrepet. Dette valgte vi & ha som inngangsport i intervjuundersgkelsen fordi vi
gnsket & avklare om vi hadde en felles forstaelse, fordi forstaelsen av begrepet hadde
betydning for spgrsmalene som fulgte videre i intervjuene. Det var ogsa vesentlig a avklare
barnehagelarernes forstaelse fordi det kan si noe om barnehagelarerens forstaelsesramme nar
de skal arbeide med sprakvansker. Bishop et. Al (2017) hevder at begreper danner grunnlaget
for den pedagogiske praksisen, og pavirker bade utredning og tiltak mot sprakvansker
(Bishop. Et. Al. 2017, s. 4). | intervjuene formulerte barnehageleererne mange ulike
definisjoner pa hva sprakvansker er, og gjennom deres formuleringer ble det etter hvert klart
for oss hva barnehagelarerne vektla i sine definisjoner av sprakvansker. For eksempel

formulerte en barnehagelarer seg slik:
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«Alt som hemmer kommunikasjon er sprakvansker, slik som for eksempel at barnet mangler
lyder eller at det stammer. Det som hemmer kommunikasjon kan sees pa som en

sprakvanske».

Denne formuleringen tolket vi som at barnehagelareren vektlegger betydningen av
kommunikasjon i sin definisjon av hva sprakvansker er. Da vi stilte sparsmal som skulle
fange opp barnehagelarerens forstaelse av begrepet sprakvansker i intervjuundersgkelsen, var
det pafallende at de fleste barnehagelaererne nevnte hindring i kommunikasjon som en
vesentlig del av det & ha sprakvansker. Slik som vi var inne pa i teorien er kommunikasjon en
aktivitet som er betinget av at et budskap blir sendt fra en sender til en mottaker, og malet
med kommunikasjonen er & formidle et budskap. Hindring i kommunikasjon er nar budskapet
svinner hen i lgpet av kommunikasjonsprosessen pa grunn av stgy som forstyrrer
kommunikasjonen (Helland, 2012, s. 14). Barnehagelarerne kom med ulike eksempler pa hva
som kan hindre kommunikasjonsprosessen, i fortsettelsen av formuleringen over ble det blant
annet nevnt at barnet kan mangle lyder eller begreper. Andre eksempler barnehagelarerne
kom med i denne sammenhengen var stamming, stotring og talefeil der barnet bytter ut
enkelte ordlyder. Barnets tale kan da fremsta som uklar og budskapet oppleves som vanskelig
a forsta. Dette pavirker ikke bare forstaelsen til voksne og andre barn som barnet med
kommunikasjonsvansker forholder seg til, det pavirker ogsa barnet selv pa flere forskjellige
mater. Flere av barnehagelarerne forklarte ogsa at kommunikasjonsvansker skaper frustrasjon

hos barnet, en barnehagelarerne uttrykte det slik:

«Barn med sprakvansker viser forskjellig atferd, frustrasjon over a ikke forsta eller a bli
forstatt vises pa ulike mater. Noen barn bruker kroppen mye og kan for eksempel dytte, andre

barn blir veldig stille og synes det er slitsomt & delta i sosiale situasjoner».

Vi tolket dette som at nar barnet ikke far fram sitt budskap og blir misforstatt viser det tegn i
atferden sin. Barnet viser frustrasjon eller aggresjon, men det kan ogsa bli stille eller trekke
seg unna. Dette kan pavirke barnets sosiale deltakelse i leken. Barn som har vansker med &
kommunisere vil ofte streve med a delta i lek eller sosiale situasjoner fordi atferden eller
frustrasjonen kan forarsake at andre barn tar avstand fra dem fordi de ikke forstar hva barnet
sier eller ikke forstar den atferden barnet viser. En alvorlig konsekvens av dette er at barnet
kan bli ekskludert fra leken, og miste muligheten til & fa den spraktreningen som ville veert en

naturlig del av samhandling med de andre barna. Dette samsvarer med Lgge (2011) som ogsa
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poengterer at deltakelse i lek og sosialt samspill pavirker barn sin leering, utvikling og kvalitet
i sosiale relasjoner. Leken har stor betydning for barna sine spraklige ferdigheter men ogsa
sosiale ferdigheter (Lege, 2011, s. 56- 73). | fortsettelsen av sitatet over fortalte
barnehagelareren at barn som har vansker med a kommunisere ofte opplever at andre barn
ikke forstar dem eller kommenterer pa feil uttale, og at barna kan bli saret av slike
bemerkninger. En av de andre barnehagelarerne hadde erfart at barn som har feil uttale far
raskt tilbakemeldinger fra de andre barna i form av irettesettelser. Pa en annen side fortalte
flere av barnehagelarerne at de ogsa opplevde at barna stort sett er flinke til & ha hensyn til
sprakvansken, nar det blir tatt grep i slike situasjoner ved & bevisstgjare barna og iverksette
tiltak mot dette. For & bevisstgjere barna fortalte barnehagelarerne at de kunne ha en samtale
med barna om hvordan de hadde fglt det hvis de hadde opplevd det samme som barnet med

sprakvansker.

En annen side ved barnehagelarernes forstaelse av sprakvansker, var at sprakvansker er noe
som krever en strukturert tilneerming. Denne forstaelsen delte tilsynelatende alle
barnehagelererne, og vi mener denne forstaelsen i stor grad henger sasmmen med hvordan
barnehagelearerne arbeider med barn som har sprakvansker. Vi forstar strukturert tilneerming
som a gjennomfare et arbeid hvor barnehageleareren har fokus pa kartlegging av barnets
sprakutvikling, iverksetting av tiltak og evaluering av tiltakene. Et sitat fra en av

barnehagelearerne poengterer dette:

«Det jeg tenker er at det er noe med alle i forhold til sprakutviklingen deres. Med en
sprakvanske tenker jeg kanskje mer pa noe som ma jobbes strukturert med, og settes i gang

tiltak pa».

Da denne barnehagelereren fortalte at det er noe med alle barn i forhold til deres
sprakutvikling, tolket vi ikke det som at hun mente at alle barn har sprakvansker, men at alle
barn kan oppleve utfordringer i lgpet av sin sprakutvikling. Pa en side kan denne forstaelsen
tyde pa at barnehagelareren skiller barn som har moderate vansker fra barn med
sprakvansker, og at det kun er barn med sprakvansker som har behov for en strukturert
tilnaerming og fa hjelp mot sine vansker. Derimot viste det seg at barnehageleareren inkluderer
barn med sen sprakutvikling eller barn som viser tegn til sprakvansker i gruppa fordi de mente
disse barna ogsa har behov for en strukturert tilnrming. Barnehagelarerne poengterte at alle
barna i barnehagen skal falges opp i deres sprakutvikling. Ifalge Hausstatter (2014) blir barn
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med moderate vansker vektlagt i satsingen pa tidlig innsats, fordi tidlig innsats har et
forebyggende formal. For at barnehagelaereren skal imgtekomme kravet om at deres arbeid
skal bidra til a gi barn med ulike typer vansker bedre rustet til a takle videre utfordringer, ma
deres arbeid ha et forebyggende perspektiv (Hausstétter, 2014, s. 41). Barnehagelaererne la
frem en del eksempler pa vanskegrupper som vil ha behov for en strukturert tilneerming. For
eksempel nevnte barnehagelarerne at barn som stokker om ordlyder og bytter ut ordlyder har
behov for en mer strukturert tilneerming. I noen tilfeller mente barnehagelarerne at vansken
kunne avta av seg selv etter hvert, men at i slike tilfeller ma man forebygge ved a jobbe
strukturert med vansken. Barn som har en diagnose innenfor sprakvansker ma ogsa jobbes
strukturert med, og man ma iverksette tiltak for a statte dem i sin sprakutvikling. En av
barnehagelarerne uttrykte det slik at barn som «bare» har en sen sprakutvikling ma jobbes
strukturert med for a fa dem «opp og innafor» i sin utvikling. Vi tolket dette som at
barnehagelereren ville jobbe med barn som har en sen sprakutvikling eller som viser tegn til
sprakvansker for a statte dem i sin sprakutvikling gjennom strukturert innsats, slik at ogsa
disse barna far muligheten til & uttrykke seg og delta i barnehagens sosiale samspill pa lik
linje med alle andre. Denne forstaelsen av sprakvansker er i trad med Rammeplanen (2017),
der det star at alle barn i barnehagen skal fa muligheten til & delta i aktiviteter som fremmer
sprakutvikling. Slike aktiviteter innebarer sprakstimulering og kommunikasjon
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19). Barnehagelareren skal ogsa fglge med pa barnas
kommunikasjon og sprak slik at de har et grunnlag for 4 oppdage og stette barn som har
vansker med kommunikasjon, som er lite spraklig aktive eller som har en sen sprakutvikling
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 20). Rammeplanen poengterer ogsa at barn som har sen
sprakutvikling eller som har andre sprakproblemer skal fa tidlig og god hjelp. Denne hjelpen
vil i noen tilfeller innebaere at barnehagelareren iverksetter malrettet og systematisk innsats
over kortere eller lengre perioder for & inkludere barn i barnehagens meningsfulle fellesskap
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19-27).

Et annen side av barnehagelarernes forstaelse av sprakvansker var at det er mange varianter
innenfor sprakproblematikk. De opplevde at det var mange varianter innenfor
sprakvanskegruppa og at dette gjer arbeid med sprakvansker spennende og utfordrende. En av

barnehagelarerne beskrev sin opplevelse med sprakvansker slik:

«Det er enormt mange varianter og det gjar det veldig spennende. Det er slik at det alltid kan
veere noe annet man star overfor, noe som vi ikke skjgnner».
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Vi tolket denne opplevelsen som at barnehagelareren opplever arbeid med sprakvansker som
et komplekst arbeid som byr pa utfordringer. Utsagnet peker ogsa i retning av at det kan veere
utfordrende & tolke et barn sine sprakvansker fordi barnets symptomer kan ha arsak i ulike
vansker. Statped (2017) sin inndeling av sprakvanskegruppa peker ogsa pa skillet mellom
arsak og symptomer i arbeid med utredning og tiltak mot sprakvansker, der arsaken til
sprakvansken blir beskrevet som en vesentlig faktor for & iverksette tiltak som vil ha god
effekt pa vansken. Nar barnehagelareren kartlegger og observerer barnet er det farst og
fremst symptomene som vektlegges, og barnehageleereren kan danne seg en oppfatning av
barnets vanske gjennom dette arbeidet. Pa den andre siden blir kompleksiteten i

sprakvanskegruppa poengtert i utsagnet over.

Oppsummert har intervjuundersgkelsen vist oss at barnehagelarernes forstaelse av begrepet
sprakvansker rommer flere ulike forstaelser, og barnehagelarerne vektlegger ulike ting nar de
forteller om sin forstaelse av begrepet. Likevel ser vi likhetstrekk mellom alle
barnehagelaererne pa visse omrader. Som vi har nevnt over er vansker med kommunikasjon en
faktor som det var stor enighet blant barnehagelarerne om at sprakvansker innebeerer. En
annen faktor var sprakvanskens pavirkning pa andre omrader i et barns utvikling vektlagt
blant barnehagelarerne, og spesielt barnets atferd og sarbarhet i forhold til emosjonell og
sosial utvikling ble trukket fram. En annen oppfatning som ble delt av alle barnehagelererne
er at sprakvansker krever en strukturert tilneerming, her sa vi at bade sen sprakutvikling og
sprakvansker krever strukturert arbeid, men at sen sprakutvikling eller moderate vansker med
spraket farst og fremst arbeides med innenfor det allmennpedagogiske tilbudet. Vi s& ogsa at
barnehagelearerne opplevde sprakvansker som et komplekst fenomen, og at de kanskje fgler at
de ikke har det teoretiske grunnlaget til & forsta alle typer sprakvansker, og at de derfor har
behov for a statte seg til barnehagens hjelpeapparat i slike tilfeller. Hvis vi sammenligner
barnehagelaerernes forstaelse av begrepet sprakvansker med definisjonen som vi har valgt a
forholde oss til i var oppgave ser vi at barnehagelearerens forstaelse av sprakvansker
inkluderer viktige elementer i definisjonen. Tangen (2014) peker pa at sprakvansker er et
kommunikasjonsproblem som pavirker barnets forstaelse og/eller produksjon av sprak, og at
det finnes en brist i eller mellom interaksjonen av de spraklige elementene form, innhold eller
bruk (Tangen, 2014, s. 326). Vi sa 0gsa at barnehagelarerens forstaelse av sprakvansker

peker pa at sprakvansker er vedvarende og at de pavirker muligheten til sosial deltakelse. Vi
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fikk innblikk i hvorfor sprakvansker ofte kan knyttes opp mot sosiale og emosjonelle vansker
(Statped, 2017).

4.1.2 Barnehagelarerens erfaringer med sprakvansker

I undersgkelsen var fikk vi innblikk i en rekke erfaringer som barnehagelearerne hadde
opparbeidet seg gjennom sitt arbeid med sprakvansker. For a fa en forstaelse av
barnehagelaerernes erfaring med sprakvansker, syntes vi det var naturlig & undersgke i hvilken
grad barnehagelarerne forholder seg til sprakvansker i sin arbeidshverdag. Vi stilte derfor
spgrsmal om hvor mange barn de forholder seg til i sin arbeidshverdag, for a undersgke hvor

mange barn med sprakvansker det finnes der de arbeider. En av barnehagelarerne fortalte at:

«Hvor mange som har sprakvansker i denne barnehagen kommer an pa hvordan man

definerer sprakvansker. Dette blir en definisjonssak, hva vi legger i det med sprakvansker»

Det denne barnehagelereren fortalte tolket vi som at det finnes ulike aspekter
barnehagelaererne vektlegger i sin definisjon av sprakvansker, slik som vi utdypet i kapittelet
om barnehagelarerens forstaelse av begrepet sprakvansker, og denne vurderingen pavirker
barnehagelererens svar. Den teoretiske rammen vi har valgt a forholde oss til i var oppgave
peker pa at antallet barn som har sprakvansker utgjer 10-15% av alle barnehagebarn (Helland,
2012, s. 64). Da vi spurte om hvor mange barn som har sprakvansker i deres barnehage, fikk

vi ulike svar. For eksempel fortalte en av barnehagelererne at:

«Hvis vi bare regner med de som har sprakvansker som har fatt en slags diagnose sa blir det
fa, da blir det ikke s& mange. P& min avdeling sa har vi ett barn bare, men pa huset totalt sa

har vi kanskje 5 av 80 som far hjelp av logoped eller spesialpedagog pa grunn av sprak».

Det denne barnehagelareren fortalte mener vi ogsa peker pa at vurderingen av hvem man
inkluderer i sprakvanskegruppa pavirker antallet barn med sprakvansker. En annen
barnehagelarer fortalte at s mange som 5 av 26 barn pa barnehagelearerens avdeling hadde
sprakvansker og mottok strukturert hjelp. Ut ifra det barnehagelearere har fortalt oss ser det ut
til at antallet barn som mottar spesialpedagogisk hjelp utgjer ca. 12% i barnehagene de
arbeider i, noe som stemmer overens med Helland (2012). Dette antallet er basert pa
eksemplene vi har trukket fram her, og gir kun et eksempel pa hvor mange som har
sprakvansker i barnehagene vi har utfgrt var undersgkelse i. Med en forstaelse om at det kun
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er barn som mottar spesialpedagogisk hjelp som skal vise til antallet barn med sprakvansker i
barnehagen, utgjer det svert fa barn. Derimot kom det fram i undersgkelsen at dette
definisjonssparsmalet kan forstas pa en annen mate, og det viste seg a vere at dersom man
inkluderte barn som hadde behov for ekstra statte i sin sprakutvikling, slik som flerspraklige

barn ville antallet bli betydelig starre. En barnehagelaerer sa det slik:
«Hvis vi skal inkludere alle de som jeg er litt bekymret for blir det mange flere».

Dette fortalte oss at barnehagelareren kan inkludere barn som har en sen sprakutvikling eller
som sliter med sitt sprak i sprakvanskegruppa. Denne barnehageleareren fortalte ogsa at barn
som har gatt glipp av spraklig stimulering pa grunn av tetthet i grene, ofte inkluderes i
sprakvanskegruppa fordi de har behov for ekstra statte i sin sprakutvikling. Tetthet i grene ble
beskrevet som et vanlig problem blant spesielt toaringer, og hadde betydning for
sprakutviklingen fordi tettheten svekket bade laering av nye ord og uttale av ord hos barnet.
Som vi har vaert inne pa tidligere inkluderer ikke Statped (2017) barn som har vert for lite
eksponert for det spraket som gjelder i sprakvanskegruppa. | Statped sin definisjon gjelder
dette flerspraklige barn eller deve barn. Gjennom det barnehagelareren forteller oss, forstar vi
at barnehagelererne inkluderer barn som opplever tetthet i grene i denne kategorien. 1 tillegg
tolker vi det slik at barnehagelarerne inkluderer flerspraklige barn. Vi mener det at
barnehagelaererne vurderer antallet barn pa denne maten er interessant, og tolker det slik at
barnehagelzrerne har et helhetlig fokus og vil forsikre seg om at alle barna i barnehagen skal
fa sprakstimulering slik at de kan videreutvikle spraket sitt og motta et tilpasset tilbud som

kan ivareta deres behov pa en tilstrekkelig mate.

Slik som vi har veert inne pa i metodedelen gjorde vi et strategisk utvalg av informanter og vi
hadde derfor en forventning om at barnehagelarerne hadde erfaring med arbeid med ulike
sprakvansker. Denne forventningen opplevde vi at i stor grad ble mgtt fordi barnehagelarerne
hadde mange ulike erfaringer med sprakvansker a dele med oss. For det farste oppdaget vi at
alle barnehagelarerne vi intervjuet hadde erfart sprakvansker i mange ulike
alvorlighetsgrader, fra moderate vansker til vansker som var svert alvorlige. Nar
barnehagelarerne fortalte om arbeid med barn med store sprakvansker, fortalte de at det
kunne veere barn som ikke har sprak i det hele tatt eller som bare kan si to til tre ord. I denne
sammenhengen nevnte en barnehagelarer erfaring med & jobbe med to barn som hadde

angelmans syndrom:
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«De kommer aldri til & fa et stort sprak, men fra & ha et utgangspunkt der deres diagnose var
slik at vi ikke forventet a ha noe sprak i det hele tatt, kanskje to ord, til a lzere seg a bruke

tegn og bruke iPad som kommunikasjonsmiddel».

Dette sitatet tolket vi som at barnehagelereren har erfaring med arbeid med barn med
alvorlige sprakvansker, og at hun har erfart hvordan man kan vare kreativ og tilpasse sine
arbeidsmetoder for a tilrettelegge og tilpasse opplaringen ved hjelp av midler slik som
digitale verktgy. Videre fortalte barnehagelereren at det ikke var forventet at noen av dem
skulle utvikle et funksjonelt sprak, og tidligere hadde ikke barn med denne diagnosen noen
kommunikasjonsmuligheter overhodet. Gjennom arbeid med disse barna ble det tatt i bruk
elektroniske hjelpemiddel for a lette kommunikasjon, for disse barna hadde vansker med a
gjere seg forstatt og det var kun barnas aller neermeste som forsto dem. Barnehagelaereren
erfarte at gjennom bruk av elektroniske hjelpemiddel fikk barna for ferste gang muligheten til
a kommunisere pa flere mater enn ved hjelp av kun kroppssprak. En annen barnehagelaerer
gav oss innblikk i hvor stor betydning det sosiale samspillet kan utgjare i et barns

sprakutvikling:

«Jeg ser at med en gang han begynte i barnehagen sa har det skjedd noe med han, bare det &

fa prate mye er kjempenyttig for han»

Dette sitatet mener vi belyser hvilken betydning kommunikasjonen og samspillet hadde for
barnets sprakutvikling, og vi ser at barnehagelaereren har et reflektert forhold til betydningen
av barnehagens sosiale miljg for barna som gar der. Dette eksempelet her var fra et barn som
hadde blitt rammet av sykdom som gjorde at barnet ikke kunne delta i barnehagens sosiale
miljg over en lang periode. Da barnet begynte i barnehagen etter en lang periode borte fikk
barnehagelaereren se hvor mye fravearet hadde pavirket barnets utvikling og sprak.
Barnehageleareren fortalte at tiltak som ble iverksatt for dette barnet gikk ut pa a arbeide
strukturert med spraktrening, gi statte slik at barnet kunne delta i sosiale situasjoner og gi
barnet tid til & utvikles og modnes. Etter hvert erfarte barnehagelaereren at spraket ble bedre.
Disse eksemplene har bidratt til at vi har fatt et innblikk i ulike typer sprakvansker, og
undersgkelsen var har gitt oss forstaelse for hvordan ulike sprakvansker kan arbeides med.
Det informantene har fortalt oss underbygger forstaelsen om at sprakvanskegruppa er sveert
omfattende og at arbeid med ulike sprakvansker krever kunnskap, erfaring og kompetanse til

a utfgre arbeidet. Andre sprakvansker hadde flere av barnehagelarerne erfaring med, slik som
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for eksempel stamming. Her beskrev barnehageleaererne at stamming er noe som ma tas tak i
tidlig, og at stamming gjerne forveksles med «smabarnshakking». «Smabarnshakkingen» skal
derimot avta relativt raskt, og dersom den vedvarer ma tiltak iverksettes raskt og logoped
kontaktes for a utrede vansken. De variasjonene i barnehagelaerernes erfaringer som vi har
valgt a trekke fram her gjenspeiler utsagnet fra en av barnehagelarerne om at det finnes
enorm mange varianter innenfor sprakproblematikk. De ulike erfaringene barnehagelarerne
fortalte om gav oss innblikk i spekteret med ulike vanskekategorier, og innblikk i hvordan det
kan arbeides med ulike sprakvansker. Vi sa at det var slik at flere av barnehagelarernes
erfaringer skilte seg fra de andres, slik som at en hadde erfaring med spesifikke sprakvansker
og den andre hadde erfaring med forsinket sprakutvikling og sprakvansker som skyldtes
sykdom. De erfaringene barnehagelarerne delte med oss gjenspeiler ogsa variasjonen i
sprakvanskegruppa og viser at de fire barnehagelarerne som vi har intervjuet hadde
omfattende erfaring med samtlige av kategoriene innenfor Statped (2017) sin inndeling av
sprakvanskegruppa. Av de vanskene som barnehagelarerne gav uttrykk for at de hadde
erfaring med er bade sekundzre og utviklingsmessige sprakvansker representert. Innenfor
sekundzre sprakvansker hadde barnehagelarerne erfaring med genetiske tilstander og
autismespektervansker, og innenfor utviklingsmessige vansker hadde de erfaring med

taleflytvansker og spesifikke sprakvansker.

4.1.3 Sprakutvikling

| gjennomfaringen av undersgkelsen var ble det etter hvert klart for oss at refleksjon over barn
sin sprakutvikling er en sentral del av barnehagelareren sitt arbeid med sprakvansker. Sett i
sammenheng med barnehagelareren sin forstaelse av begrepet, der det kom fram at
barnehagelaereren har et helhetlig perspektiv pa barnegruppa og har en forstaelse som viser at
spesialpedagogisk arbeid omfatter bade sprakarbeid innenfor det allmennpedagogiske og
arbeid med barn som har ulike diagnoser innenfor sprakvanskegruppa, ser vi at arbeid med
sprakvansker begynner med refleksjon rundt hvert enkelt barn sin sprakutvikling. En

barnehagelerer belyste dette da hun sa:

«Jeg gar stadig vekk i tanke- boksen og lurer pa «hva er det her?» Og nar du lurer pa noe sa

er det som regel noe».
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Dette sitatet tolket vi som at barnehagelareren opplever at deres bekymring ofte stemmer nar
et barn viser tegn til sprakvansker. Vi mener at dette ogsa forteller at barnehagelaereren
vektlegger refleksjon over barns sprakutvikling i sitt arbeid. Gjennom observasjon og tillit til
sin egen kompetanse vurderer denne barnehagelaereren barnets utfordringer. Undersgkelsen
var gav oss innblikk i hvordan barnehagelarerne falger barnets sprakutvikling gjennom
uformell og formell kartlegging pa helt fra barnets farste steg i barnehagen.
Barnehagelarerne begynner sitt arbeid med at de forsgker a opparbeide en oversikt over
barnets sprakutvikling fra barnet begynner i barnehagen. Dette gjar de ved a observere og
tilegne seg kunnskap om barnets utvikling, og loggfare arbeid som har veert utfert sammen
med barnet. Vi oppdaget at barnehagelaereren ser en verdi i & observere og kartlegge barn
tidlig, fordi det er i denne tiden barnehagelareren tar i bruk sin pedagogiske kompetanse for &
iverksette tidlig tiltak innenfor barnehagen sine rammer, og melder bekymring ved mistanke
om eventuelle sprakvansker slik at barnehagelareren kan fa hjelp til videre utredning og
kartlegging. Barnehagelereren vurderer ogsa om sprakutviklingen er normal eller unormal i
arbeidet med a kartlegge og vurdere av barns sprakutvikling, og i intervjuene vare kom det
fram at dette er en oppgave som er preget av kompleksitet. En barnehagelarer gav uttrykk for

denne kompleksiteten da hun sa:

«Det kan vaere skummelt & sammenligne barn i samme aldersgruppe fordi de er sa

forskjellige, og det er stor variasjon i hva som er normal sprakutvikling».

Her gir barnehagelarerne uttrykk for at det er stor variasjon innenfor barns sprakutvikling og
at det er utfordrende & si hva som er normalt innenfor en gitt alder. Vi mener dette signaliserer
at barnehageleareren opplever det som utfordrende a vurdere barnets sprakutvikling og
sammenligne et barn sitt spraklige niva med aldersnormen, fordi det er store individuelle
forskjeller i barns sprakutvikling (Hagtvet, 2004, s. 72). Vi tolker det som at
barnehagelaereren opplever utfordringer ndr hun skal sammenligne et barns sprakutvikling
med spraknormen, dette kan kanskje forklares med at ingen barn er like og alle barn har ulike
forutsetninger for a laere sprak. Slik som vi har vart inne pa i teorikapittelet finnes det ogsa
andre faktorer enn barnets biologiske potensial som pavirker sprakutviklingen. Andre faktorer
som pavirker barnets sprakutvikling er for eksempel barnets sosiale miljg og hvilke
kompenserende muligheter barnet har (Hausstétter, 2014, s. 43; Bele, 2008, s. 147) En av

barnehagelererne belyste dette da hun fortalte:
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«Det man ser kommer med arene og erfaring man far. Man far inn et barn ogsa ser man pa
hele pakken, som foreldre, barnet, hjemmemiljg, familie og hvordan de er her i barnehagen.

Deretter bygger vi vare meninger, vi arbeider ut fra dette».

Vi tolker dette som at barnehageleereren har et helhetlig perspektiv nar de vurderer barnets
sprakutvikling, og vi ser at barnehagelaereren bygger pa sin rolle som profesjonsutever
gjennom erfaringer. Denne barnehagelereren forklarer hvordan hennes erfaringer bidrar i
arbeidet med a kartlegge og vurdere barnas sprakutvikling. En annen viktig side ved
barnehagelaererens vurdering av barnets sprakutvikling, er a vurdere hvilke mal som er
realistisk & nd nar barnehagelareren har som formal a stgtte barn med sprakvansker i sin
utvikling, og hvilke tiltak som skal iverksettes for a hjelpe barnet. Gjennom undersgkelsen var
fikk vi innblikk i hvordan barnehagelareren kan stgtte barns sprakutvikling slik at det kan fa
mulighet til & na realistiske mal. Vygotskij (2014) kalte dette barnets nermeste
utviklingssone, og i trad med Vygotskijs teori kan barnehageleareren hjelpe barnet til & na mal
som er realistiske ved at barnehagelareren stgtter barnet i sin utvikling. Vygotskijs teori
bygger ogsa pa at spraket utvikles gjennom pavirkning fra kompetente voksne, og det er
erfaringen og kompetansen barnehagelarerne innehar som brukes nar de arbeider for a
vurdere barns utvikling og statte dem i deres spraklige videreutvikling (Vygotskij, 2014, s.
184-220). | teorien har vi tidligere vart inne pa at barnehagelaererens kunnskap om
sprakutvikling er grunnleggende for en god pedagogisk stette og vurdering av om barnet har
behov for spesiell tilrettelegging. Typiske trekk i barns sprakutvikling varierer innenfor den
samme aldersgruppen, i tillegg vil barns sprak variere i ulike situasjoner, noe som vil si at
barnet sitt sprak kan framtre annerledes hjemme og i barnehagen (Hagtvet, 2004, s. 72). Ifglge
Hagtvet (2004) bestar sprakutviklingen av to faser, og den farste fasen bestar av en
oppbyggingsfase der barnet skal leere spraksystemet. Denne fasen lgper fra barnet er ett til fire
ar. Det som kjennetegnet spraket hos tre til firedringer, er blant annet at de bruker spraket til &
beskrive virkeligheten pa en kreativ mate. | denne alderen er barna ogsa i en fase hvor de er
mer orientert mot jevnaldrende og bruker gjerne spraket til a kontrollere og dirigere venner.
Det er ved trearsalderen at det er rimelig & forvente at de grunnleggende spraklige elementene
er pa plass. | oppbyggingsfasen av spraket er det normalt at barn strever med a skille
fonologiske enheter og de kan for eksempel bytte ut forlyder i et ord. | denne aldersgruppa
kan man forvente at enkle bgyningsformer tas i bruk, men det er vanlig at grammatiske

unntak fortsatt gjenstar a leeres. Barna kan forme enkle setninger, men kan fremdeles ha
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vansker med a forme mer komplekse setninger. Den andre sprakutviklingsfasen strekker seg
fra fire til seks arsalderen, og her skal spraksystemet utvides og nyanseres gjennom a trene pa
spraket. | denne fasen gker barnets ordforrad, de fleste spraklydene kommer pa plass, de
uregelrette bgyningsformene faller pa plass og barna blir i stand til & forme mer komplekse
setninger (Hagtvet, 2004, s. 72- 73; Hgigard, 2013, s. 119). Denne kunnskapen kan bidra i
barnehagelererens arbeid med a vurdere barnets sprakutvikling. I undersgkelsen fikk vi
inntrykk av at barnehagelarerne har kunnskap om barns sprakutvikling og tar
kartleggingsverktay i bruk for a systematisere dette arbeidet, i tillegg bruker
barnehagelererne sin erfaring og kompetanse til & vurdere flere faktorer som spiller inn pa
barnets sprakutvikling. Vi forstar det slik at barnehageleererne ser pa sin rolle som sveert
viktig i barns sprakutvikling, og barnehagelareren kan kartlegge hvilke utfordringer barnet

har og vurdere nar det skal iverksettes tiltak.

4.1.4 Flerspraklige og minoritetsspraklige barn
| intervjuene vare var vi som vi har nevnt tidligere opptatt av a undersgke hvordan
barnehagelaereren forstar begrepet sprakvansker. En kategori som skilte seg ut i denne
sammenhengen var flerspraklige barn. Slik som vi har vert inne pa tidligere hadde
barnehagelaererne en forstaelse som pekte pa at de inkluderte flerspraklige barn i
sprakvanskegruppa fordi de mente at de flerspraklige barna har behov for et tilrettelagt tilbud
som hjelper dem i sin sprakutvikling. Temaet flerspraklige barn viste seg ogsa & vere en
naturlig del av intervjuene vare, samtlige av barnehagelearerne fortalte om dette temaet da vi
stilte spagrsmal til hvordan de forstar begrepet sprakvansker. Sprakarbeid som er rettet mot
flerspraklige barn forstar vi derfor som en viktig del av barnehagelarerens arbeid, og vi
forstar dette ut ifra at barnehagelaereren er palagt a tilrettelegge det allmennpedagogiske
tiloudet for alle barn i barnehagen gjennom rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.
26). | teorien benyttet vi oss av Statped (2017) sin definisjon av sprakvanskegruppen. Der sier
Statped tydelig hvem som inkluderes og hvem som faller utenfor sprakvanskegruppen
(Statped, 2017). Blant annet blir barn som er for lite eksponert for det spraket som skal leres
ekskludert fra sprakvanskegruppen, og det omfatter blant annet deve og flerspraklige barn. Vi
tolket barnehagelarernes forstaelse av definisjonen som at deres oppfatning samsvarer med
Statped sin kategorisering av sprakvanskegruppa. Likevel sa vi at barnehagelarerne hadde en
forstaelse av at flerspraklige barn har behov for et tilrettelagt barnehagetilbud som har stort
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fokus pa sprak, og at barnehagelarerne bruker begrepet sprakvansker pa de flerspraklige

barna pa grunn av begrepets funksjon. Denne funksjonen viste en av barnehagelarerne oss:

«Minoritetsspraklige og flerspraklige barn gar innunder paraplyen med sprakarbeid i
barnehagen. Det er ikke en sprakvanske men disse barna ma arbeides med pa en annen mate

enn de vanlige barna».

Vi tolker dette som at barnehageleereren mener at minoritetsspraklige og flerspraklige barn
har utfordringer med spraket sitt og ma derfor fa et tilrettelagt tilbud i barnehagen. Ifglge
barnehagelaereren har ikke disse barna en sprakvanske men spraket deres ma arbeides med pa
en annen mate enn de som har norsk som morsmal. Med begrepets funksjon mener vi at barn
som barnehagelareren har en bekymring for nar det gjelder sprakutvikling blir betraktet som
en del av sprakvanskegruppa fordi det apner opp mot en forstaelse om at dette barnet med
jobbes strukturert med innenfor barnehagens rammer for & imgtekomme kravene om
tilrettelegging og et tilpasset tilbud til barnet. Vi forstar det slik at barnehagelaereren ser pa
likhetstrekk mellom flerspraklige barn og barn som har sprakvansker, fordi begge partene har
sine vansker med spraket som gjer at de har behov for oppfglgning og ekstra statte i sin
sprakutvikling. Det vil si at flerspraklige barn har ogsa krav pa a fa tiloud som kan gi dem
muligheter til & oppleve mestring og inkludering i barnehagen og utvikle sin kompetanse
innenfor norsk sprak (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 20). Barnehagelarerne vektlegger at
vi ma falge opp alle barn uansett hvilke forutsetninger og miljg de kommer fra, og at de
velger & inkludere de flerspraklige i sprakarbeidet fordi a se at et barn ikke forstar eller henger
etter i barnehagehverdagen vekker bekymringer, og vi som barnehagelarere har i oppgave &

ivareta alle barn etter deres egne behov.

Barnehagelarerne vektlegger at flerspraklige barn ma arbeides med pa en annen mate enn
barn som far mye stimuli pa norsk. Det at barnehagelaererne ma arbeide med flerspraklige
barn pa en annen mate enn vanlige barn ble presisert av flere av barnehagelarerne. For

eksempel da en av barnehagelzrerne:

«Med disse barna ma man jobbe pa en annen mate enn med de norske barna som far masse

stimuli pa norsk».

Vi tolket dette som at det gjelder spesielt for barn som har fa arenaer der de mottar

norskspraklig stimuli. Barnehagelearerne gav uttrykk for at det er spesielt utfordrende nar et
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barn kun har barnehagen som arena for a leere seg norsk. I likhet med barn med sprakvansker
har de flerspraklige barna i stor grad behov for at barnehageleareren er bevisst i forhold til &
benevne og forklare begreper pa ulike gjenstander. Barnehagelareren uttrykte at det er lett &
glemme dette i en hektisk hverdag. En barnehagelerer gav i denne sammenhengen uttrykk for
at det er lett d ta for gitt at alle i barnegruppa kjenner til dagligdagse begreper i
hverdagssituasjoner, og at det er fort gjort & glemme & benevne gjenstander i hektiske
hverdagssituasjoner. Det er for eksempel ikke sikkert at barnet kjenner begrepene «skox eller
«jakke» nar barnehagelareren gir beskjed om at disse skal kles pa. Arbeidet som
gjennomfares for & hjelpe de flerspraklige barna foregar gjennom den daglige dialogen og
gjennom daglige situasjoner slik som i samlingsstund, ved lesing av bgker, ved maltider og
ved & gjare ulike spraklige aktiviteter det er et bevisst fokus pa sprak. Vi mener
barnehagelareren ser pa sin rolle i arbeid med flerspraklige barn som forbyggende og at malet
med arbeidet er a gi disse barna ogsa et godt grunnlag fer de nar skolealder, dette underbygger
ogsa barnehagelererens arbeid med a fremme tidlig innsats som satsingsomrade, der
forebygging star sentralt som ett av formalene (Hausstatter, 2014, s. 41). Vi kan ogsa trekke
paralleller mellom arbeid med flerspraklige barn til arbeid med sprakvansker, fordi alle barn
som gar ut av barnehagen skal fa et godt grunnlag nar de begynner i farste klasse. Vi ser ogsa
verdien av barnehagen som en spraklig arena der barna har muligheten til & samle sprak og

trene pa spraket i et miljg som ikke stiller krav til spraket i den grad som i skolen.

4.2 Barnehagelzrerens rolle

| dette kapittelet skal vi drafte barnehagelarerens forstaelse knyttet til egen rolle i
sprakarbeid, vi skal ogsa dregfte ulike sider ved barnehagelareren sin rolle og knytte dette opp
mot rammene rundt dette arbeidet. Forskersparsmalene vi utarbeidet skulle hjelpe oss & hente
inn ulike sider ved barnehagelarerens ulike erfaringer, og gjennom intervjuene fikk vi en
forstaelse av barnehagelareren sin rolle i arbeid med sprakvansker. Ett av forskerspgrsmalene
som var relevant i denne sammenhengen var: Hvilke erfaringer har barnehagelerere knyttet til
arbeid med barn som har sprakvansker? Med dette utgangspunktet har vi valgt a trekke fram
barnehagelarernes forstaelse av egen kompetanse, erfaringer, holdninger og ansvar. | et av

intervjuene vare fortalte en av barnehagelarerne at:
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«Mitt ansvar opplever jeg er veldig stort! Jeg tar det veldig alvorlig, og jeg tenker at det er

bedre & si ifra for tidlig enn & vente».

Vi mener at det barnehagelzreren her gir uttrykk for viser at barnehagelareren har en
reflektert holdning til egen rolle, og at det er viktig a ta sprakvansker pa alvor uavhengig av
vanskens omfang. Vi tolket barnehagelearerens utsagn som at det er bedre a undersgke barnets
vanske for tidlig enn & vente til det eventuelt er for seint. Denne holdningen viser at det er
bedre & iverksette tiltak tidlig enn a vente og se om barnets vanske avtar. Videre i kapittelet
skal vi drafte hvilken rolle barnehagelareren har i forhold til a tilrettelegge for sprakarbeid i
barnehagen. | Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver (2017) star det at barnehagen
skal fremme sprak og kommunikasjon. Her vektlegges det at barnehageleareren har en bevisst
tilnzerming angaende sin egen rolle som spraklig forbilde. Det innebzrer at barnehagelareren
er tilstede i dialog og samspill med barn. | rammeplanen star det at barnehageleareren sin rolle
er & bidra til at alle barna i barnehagen skal fa varierte og positive opplevelser med & bruke
spraket i ulike sammenhenger. Dette viser noen av forventingene som star nedfelt i
rammeplanen, som barnehagelareren er palagt & imgtekomme gjennom sitt arbeid

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19).

4.2.1 Barnehagelaererens kompetanse

Barnehagelarernes kompetanse anser vi som en sentral del av var problemstilling, fordi
forstar barnehagelarerens kompetanse som grunnlag for utfarelsen av arbeid med
sprakvansker. | rammeplanen for barnehagen (2017) innhold og oppgaver blir det trukket
fram at alle som arbeider i barnehagen skal bidra til & oppfylle malene og kravene som star
oppfert i rammeplanen, ved a ta utgangspunkt i egne erfaringer og kompetanse
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 14). God erfaring og kompetanse blir dermed en
nokkelfaktor for a tilfredsstille rammeplanens mal og krav. Vi mener dette har betydning for &
sikre en god kvalitet i barnehagen, og at barnehagelareren skal bidra til en god kvalitet i
barnehagen gjennom sin erfaring og kompetanse. | sprakarbeid er ogsa dette gjeldende, og
dette viste seg gjennom intervjuene da en av barnehagelarerne understreket betydningen av

deres kompetanse:
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«For 4 identifisere et barn med sprakvansker mener jeg at man ma ha faglig kompetente folk.
Det er kjempe viktig, det vil si at det er folk som vet hva det vil si & ha sprakproblemer eller

vansker».

Dette tolket vi som at barnehagelareren mente at for a oppdage barn med sprakvansker, kan
det & ha faglig kompetente barnehagelarere som vet hva problemer eller vansker med sprak
innebzrer ha stor betydning. Det innebeerer for det farste & ha kompetanse til & arbeide med
sprak pa et generelt grunnlag slik at man kan arbeide med alle barn for & fa dem «opp og
innafor» i sin sprakutvikling. Vi tolker det som at barnehagelareren mener at som
profesjonsutgver har man i oppgave a gi barn et tilstrekkelig tiloud som bidrar til at barnet
videreutvikler spraket sitt, og gir barnet mulighet til & komme pa et spraklig niva som gjar at
barnet kan bli forstatt og gjare seg forstatt slik at de kan ta del i det sosiale samspillet i
barnehagen pa lik linje med andre barn. For det andre skal barnehagelareren ogsa tilpasse det
allmennpedagogiske tilbudet etter barnas behov og forutsetninger. Barn som har behov for
ekstra stgtte i sin sprakutvikling har krav pa at barnehagen gir den tilretteleggingen som er
ngdvendig for a imgtekomme barnas behov og forutsetninger (Kunnskapsdepartementet,
2017, s. 26). | var undersgkelse kom det fram at barnehagelarerne mener at de har den
kompetansen som skal til for & hjelpe de barna som strever med spraket innenfor barnehagens

rammer. En av barnehagelarerne uttrykte det pa denne maten:

«Vi har snakket mye om dette pa avdelingen og pa personalmgtet at vi ma stole litt pa
kompetansen var, og at vi ikke skal sgke andre sin hjelp med en gang. Vi ma prave litt selv og

vi har mye materiale som vi kan bruke, ogsa har vi lang erfaring total sett».

Vi mener dette belyser hvordan barnehagelearerne tar i bruk sin kunnskap og kompetanse for a
prave ut ulike tiltak og metoder som kan veere med pa & hjelpe barnas sprakutvikling.
Gjennom & bruke sin kunnskap og kompetanse forklarte denne barnehagelareren hvordan de
kan lage planer og sette mal for det arbeidet som skal utferes, noe som kan bidra til & vurdere
framgangen i barnas sprakutvikling. Et annet viktig poeng som denne barnehagelareren trakk
fram er at barnehagepersonalet totalt sett har lang erfaring, og at de gjennom
kunnskapsformidling og erfaringsdeling kan gke sin kompetanse i arbeid med sprakvansker i
barnehagen. | undersgkelsen var kom det frem at barnehagelarerne arbeider pa denne maten
far de sgker eventuell spesialpedagogisk hjelp. Flere av barnehagelaererne fortalte at far de

sgker spesialpedagogisk hjelp var det vesentlig for dem a utarbeide mal, lage tiltaksplaner og
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gjennomfare sprakarbeid for & se om de kan veere til hjelp for barnets vansker. |
drgftingsdelens siste kapittel skal vi ga nermere inn pa hvordan barnehagelarne arbeider med
dette. Nar det gjelder det pedagogiske sprakarbeidet som barnehagehverdagen inneholder har
barnehagelaereren et ansvar for a sikre et godt tilbud for alle barna i barnehagen. Dette
arbeidet skal vi utdype i kapittel 4.3. | Rammeplanen (2017) star det at barnehagelaererens
ansvar og kompetanse danner et grunnlag for & ivareta barnehagens oppgaver, vi mener
barnehageleaererens kompetanse til a tilrettelegge barnehagens sosiale miljg og aktiviteter er
serlig relevant for & ivareta barnehagens oppgaver. Barnehagelarerens kompetanse danner
ogsa et grunnlag for & vurdere hvordan de kan arbeide for & fremme en bedre hverdag for barn
som viser tegn til sprakvansker. I denne sammenhengen kan barnehagelareren vurdere om det
er behov for & hente inn spesialpedagogisk hjelp hvis det oppdages at vanskene til barnet
krever kompetanse som ligger utenfor det allmennpedagogiske tilbudet, fordi
spesialpedagogen sin kompetanse omfatter a tilpasse arbeidsmater som kan hjelpe barnets
vansker (Hausstatter, 2014, s. 48; Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 14- 15). Dette kom ogsa

fram i intervjuene vare blant annet sa en av barnehagelarerne:

«Barnehagelereren sin kompetanse er det allmennpedagogiske. Det er det

allmennpedagogiske vi er utdannet til & gjgre».

Vi forstar informanten slik at hun mener at barnehagelarerens kompetanse skal dekke det
allmennpedagogiske tilbudet, og at andre instanser skal dekke det spesialpedagogiske tilbudet.
Vi opplever at dette kan veere med pa & beskrive hvordan barnehageleareren forstar sin
kompetanse, hva kompetansen kan innebere, og hvordan den kan hjelpe et barn som viser
tegn til en sen sprakutvikling eller eventuelle sprakvansker. Barnehagelareren kan for
eksempel prave ut sin kompetanse ved a utfgre spraklige aktiviteter for & se om dette kan
hjelpe barnet. Dette tolker vi som et grunnlag for & videreutvikle og oppna tillitt til sin egen
pedagogiske kompetanse i sprakarbeidet. Pa en annen side har vi vart inne pa at
barnehageleareren opplever kompleksiteten i arbeidet og uttrykte i intervjuet at det finnes
mange varianter innenfor vanskegruppen, noe som de mener skaper utfordringer og gjer deres
arbeid spennende. Kanskje dette kan tyde pa at barnehagelareren kan fale en begrensning i
forhold til sin egen kunnskap og at det er pa dette tidspunktet det allmennpedagogiske og det
spesialpedagogiske mgates. Var tolkning er at i noen tilfeller kan barnehagelareren oppleve at
barnets vansker kan veere utfordrende a forstd, og at barnehageleereren kan oppleve
vanskeligheter med & se ut fra sine observasjoner eller bruk av andre metoder hva barnets
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vansker gar ut pa. Vi opplever ut fra dette at barnehagelaererens kompetanse kan settes pa
prgve, pa grunn av barnehagelareren oppfatter barnets vansker som utfordrende og kanskije
foler at egen kompetanse ikke strekker til. Ifglge datamaterialet vart kom det fram at selv om
barnehagelareren sitt arbeid med sprakvansker kan oppleves komplekst og utfordrende
opplever ikke barnehagelareren at de star alene i dette arbeidet. Det vil si at det er
hjelpeapparat i kommunen og andre kompetente som arbeider i barnehagen som
barnehagelearerne kan radfgre seg med. Vi ser pa dette som en verdi og kan bidra til &
videreutvikle barnehagelareren kompetanse pa en positiv mate. Dersom man for eksempel
oppdager vansker hos et barn, sa finnes det veier man kan ga for a fa hjelp, slik at vi som
barnehagelarere kan gi barnet stette og hjelp pa det som oppleves som vanskelig.

4.2.2 Vente — og — se holdning
Gjennom var undersgkelse kom det fram at barnehagelearerne i noen tilfeller kunne ha en

«vente- 0g- se» holdning. En barnehagelarer uttrykte for eksempel at:

«Nar man har arbeidet med to til fire tiltaksplaner kan man ga videre, og ofte sa kan man
vente til opp mot fire arsalderen fordi at s mye kan skje. Varsellampen begynner ihvertfall &

lyse ved fire ar».

Vi tolker dette som at det er ved firears alderen barnehagelaereren utreder barnet dersom hun
har mistanke om at barnet har vansker, og barnehagelereren har allerede pravd ulike tiltak for
a se om vansken forandrer seg. Flere av barnehagelarerne gav ogsa uttrykk for at de hadde et
generelt fokus pa a falge barna sin sprakutvikling gjennom observasjon og deltakelse i
spraklig samspill med barna. Basert pa var undersgkelse forsto vi det slik at hvis
barnehagelaereren oppdager at et barn viser en unormalt sen sprakutvikling eller har andre
vanskeomrader nar det har fylt fire ar, kan det se ut til at det er pa dette tidspunktet
barnehagelereren henviser til videre til barnehagens fagteam eller til pedagogisk-psykologisk
tjeneste. Videre henvisning iverksetter arbeid med sakkyndig vurdering og vedtak om
spesialpedagogisk hjelp. Vi fikk inntrykk av at da barnehagelereren uttrykte at man kan vente
opptil fire arsalderen, hadde denne barnehagelareren opparbeidet seg refleksjoner om barnets
sprakutvikling over lang tid. Dette hadde hun gjort gjennom arbeid som bestar av a jobbe med
tiltaksplaner og kartlegge mal for barnets sprakutvikling. Vi har tidligere veert inne pa at

vurdering av barns sprakutvikling begynner i det barnet begynner i barnehagen, og nar et barn
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har fylt fire ar har barnets sprakutvikling allerede blitt vurdert over lang tid. Vi mener derfor
det er interessant & belyse hvorfor barnehagelererne mener at det farst er ved firedrsalderen
varsellampene begynner a lyse. Vi henviser her til Lyster (2008) sitt kapittel som handler om
tidlig intervensjon. Et barns sprakvansker varierer ved maten de framtrer, det vil si hvilke
typer vansker et barn har. Barnets muligheter for videreutvikling av spraket ligger i barnets
oppvekstsvilkar og hvilken spraklig stimulering barnet mottar hjemme og i barnehagen. Dette
har betydning for hvordan vanskene til barnet utvikler seg videre. Tidlig innsats kan i denne
sammenhengen ha en betydning for barnets utvikling, pa den maten at det iverksettes
forbyggende tiltak som kan forhindre at vanskene far utvikle seg eller far et starre omfang
(Bele, 2008, s. 147). En av barnehageleererne som vi intervjuet belyste en annen side ved
arbeid med tidlig innsats. Hun poengterte at fgr barn har fylt fire ar er de fortsatt veldig sma,

og at de ma fa tid til & modnes og utvikle spraklige ferdigheter:

«Vi har et barn na som jeg tenker ma fa tid til & modnes fordi barnet har et darlig sprak pa
grunn av lite ord, og jeg vet at barnet blir a fa flere ord. Det er en naturlig del av
sprakutviklingen a fa flere ord, sa derfor tenker jeg at vi pa en mate ma «vente og se», gi
barnet tid til & modnes».

Vi tolket det denne barnehagelareren fortalte som at det i noen tilfeller kan lgnne seg a vente
og gi barnet tid til 2 modnes. Flere av barnehagelearerne var inne pa denne forstaelsen og
fortalte at det skjer veldig mye i barnets utvikling spesielt i den tiden da barnet gar fra
smabarnsavdeling og over pa storbarnsavdeling. Dette ble begrunnet med at sprakmiljget pa
storbarnsavdeling er preget av et annerledes sprakmiljg. Barnehagelarerne gav oss en
beskrivelse av at pa storbarnsavdeling hadde de erfart at barnet mgter et miljg hvor det er mer
rollelek og samtaler, noe som pavirker sprakutviklingen. Denne erfaringen gav
barnehagelererne uttrykk for at gjelder hos mange barn. Hvordan barnehagelereren arbeider
med sprakmiljg og organisering skal vi ga mer inn pa senere i drgftingsdelen. Vi tolker denne
erfaringen som en forklaring pa arsaken til at barnehageleaererne opplever & fa en «vente og se»
holdning, med andre ord kan holdningen forklares ut ifra at barnehagelearerne har erfart at
barn ma fa tid til 8 modnes og at barnets utvikling pavirkes kraftig nar det begynner pa
storbarnsavdeling. Pa en annen side kom det fram i undersgkelsen at dette ikke gjelder i alle
tilfeller. Nar barnehageleaereren oppdager vansker som vekker spesiell bekymring, ser det ut til
at de er raskt ute med a fa barnet utredet. Et eksempel pa en bekymring som barnehageleererne
gav uttrykk for at krevde malrettet innsats, var nar barn stammer. Barnehagelarerne fortalte
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ogsa at hvis det er snakk om et barn som viser tegn til omfattende sprakvansker, som kanskije
ikke har sprak eller som kun har noen fa ord blir det kan man ikke vente og se om vansken
avtar. I slike tilfeller utredes barnets vasker og det iverksettes tiltak sa fort som mulig.
Barnehagelarerne tar likevel hgyde for sin egen erfaring og kompetanse i denne vurderingen,
og denne forstaelsen belyser flere nyanser ved vurderingarbeid. En av barnehageleererne

fortalte at:

«Jeg har ikke hatt den holdningen, men jeg har ogsa moderert meg med arene ettersom jeg
har fatt erfaring. Jeg har sett noen ganger at det her med & vente og se kan lgnne seg. Men vi

som fagpersoner ma allikevel ga inn & gjere tiltak pa det, det ma vi gjare».

Vi tolket dette som at selv om barnehagelareren i noen tilfeller vurderer barnets vansker opp
mot sin egen erfaring, og kan ha en oppfatning om at barnets vansker kommer til 4 avta
gjennom modning og gjennom arbeid med generell spraktrening. Erfaringen denne
barnehagelereren uttrykker samsvarer med det Bishop, Snowling, Thompson og Greenhalgh
(2017) peker pa i sin Delphi studie. I denne studien er det enighet blant et ekspertpanel om at i
noen tilfeller vil det lgnne seg & vente og se fordi noen sprakvansker avtar av seg selv, og
studien viser at dette gjelder spesielt for yngre barn (Bishop. et. Al, 2017, s. 3). Samtidig
vektlegger barnehagelaereren at barnets vansker ikke kan overses, og at hverdagen ma
tilrettelegges slik at man far tid og rom til & arbeide med spraket. Statped (2017) poengterer at
sprakvansker ogsa innebzrer et tidsaspekt, det vil si at sprakvansker pavirker barnet over
lengre tid og at vansken er vedvarende (Statped, 2017). Vart inntrykk av vent og se
holdningen er at tidsaspektet har stor betydning for barnehagelaererens vurdering av barnets
vansker, og det er fgrst nar barnets vansker vedvarer at barnehagelareren viser bekymring. |
eksempelet med stamming fortalte en barnehagelarer at hun kunne skille mellom stamming
og smabarnshakking ved at smabarnshakking var noe som avtar etter kort tid, men at
stamming var vedvarende. Spgrsmalet om barnet har behov for & fa tid til & modnes eller om
det skal iverksettes tiltak umiddelbart ser derfor ut til a bli tolket som en vurderingssak der
barnehagelaereren bruker sin erfaring og sitt pedagogiske skjenn. Vi forstar ogsa at i noen
tilfeller kan vente og se holdning gi barnet mulighet til videreutvikling, men at som
barnehagelaerer har man et ansvar for a fglge opp barnet. Samtidig er det viktig at sen
sprakutvikling eller eventuelle sprakvansker ikke oversees, det vil si at barnehageleareren
bruker tid pa a finne metoder som kan hjelpe barnet i hverdagen, slik at barnet kan fa
mulighet til & videreutvikle sitt sprak. Barnehagelareren uttrykker ogsa at de er opptatte av a
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gi barnet mulighet til & fA komme med spraket sitt fordi mye kan skje mellom tre og fire ars
alderen. Dette mener vi kan vise ulike sider ved barnehagelereren refleksjoner rundt barns

sprakutvikling og at barnas sprakutvikling har en sentral rolle i barnehagens innhold.

4.2.3 Foreldresamarbeid

| dette avsnittet skal vi drgfte ulike sider ved foreldresamarbeid og hvilken rolle
barnehagelaereren har i forhold til dette. I undersgkelsen var kom det fram at
foreldresamarbeid er en sentral del av barnehagelearerens sprakarbeid, fordi alle
barnehagelaererne var inne pa dette temaet da vi spurte om deres rolle. | dette kapittelet skal vi
trekke fram hvilke faringer som ligger til grunn for foreldresamarbeidet, hvilke rettigheter
foreldrene har i forhold til medvirkning i det pedagogiske arbeidet som gjennomfares i
barnehagene og hvilke prinsipp som foreldresamarbeidet gjennomfares ut ifra. Disse
punktene vil vi belyse ved hjelp av barnehagelzrernes opplevelser og erfaringer fra sitt

foreldresamarbeid. En av barnehagelaererne sa at:

«Jeg snakker med foreldrene fagrst. Jeg ma ha dem pa banen og dem skal samtykke for videre

arbeid».

Vi tolker dette som at barnehagelereren vektlegger foreldrenes bestemmelsesrett og arbeider
for at de skal bli godt informert om hvorfor barnehagelareren er bekymret for deres barn.
Videre danner undersgkelsen grunnlag for a tro at barnehagelereren arbeider for & opplyse
foreldrene slik at de kan ta del i det arbeidet som gjennomfares i barnehagen som omfatter
deres barn. Dette inneberer at foreldrene gir sin godkjenning og har dannet seg en forstaelse
av hvorfor barnehagelaereren gnsker a iverksette tiltak. Foreldrene skal ogsa fa tilstrekkelig
informasjon om hva tiltaket innebaerer og hvordan tiltaket kan bidra til & hjelpe barnet deres.
Det barnehagelareren gav uttrykk for her samsvarer med Barnehageloven. | barnehageloven
er samarbeid med foreldre omtalt flere steder, blant annet i Barnehagelovens 81. (2005)
Barnehagens formal blir det nevnt at leering og ivaretakelse av barnets behov skal skije i
samarbeid og forstaelse med hjemmet (Barnehageloven, 2005, §1). Vi har ogsa tidligere veert
inne pa Barnehagelovens §19b (2005) samarbeid med barnets foreldre, der det blant annet star
at det skal legges stor vekt pa foreldrenes syn i arbeid med a iverksette spesialpedagogisk
hjelp (Barnehageloven, 2005, §19b). Det er derfor barnehagelareren sitt ansvar og igangsette

foreldresamarbeid, inkludere foreldrene i det pedagogiske arbeidet som skjer i barnehagen, og

63



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

opplyse om barnehagen sine mal og arbeid for & fremme laering bade innenfor sprak og andre

omrader. En av barnehagelarerne uttrykte det slik:

«Huvis vi skal iverksette et arbeid for & undersgke barnets vansker, sa ma vi farst ha en dialog
med foreldrene. Vi ma fa foreldrene sin oppfattelse, blant annet i tilfeller med sprakvanskers.

Vi tolket dette som at barnehageleereren begynner sitt arbeid med utredning av barns vansker
ved a farst ha en dialog med foreldrene, denne samtalen kan gi barnehageleareren et innblikk i
hvilken oppfatning foreldrene har. | denne samtalen kan barnehageleereren avdekke om
foreldrene har mistanke om barnets vansker. En annen side ved denne foreldresamtalen er at
barnehagelareren er palagt gjennom rammeplanen & informere foreldrene om hvilke krav de
har rett til & stille til barnehagen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 22). Dette inneberer at
barnehagelzreren har en god dialog og et godt samarbeid med foreldrene og gir tilstrekkelige
opplysninger om det arbeidet som foregar rundt barnet deres. Slik at foreldrene kan fa en
forstaelse for hva barnehagens pedagogiske innehold og danne et grunnlag for & kunne delta i
de beslutninger som omfatter deres barn. | intervjuene gav barnehagelareren eksempler pa
hvordan de arbeider for & opplyse foreldrene om hvordan sprakarbeidet foregar slik at
foreldrene kunne vite hvilke tiltak deres barn har behov for og at det far tilstrekkelig
oppfelging. Samarbeidet med foreldrene mener vi har stor betydning for kvaliteten pa det
sprakarbeidet som blir gjennomfart i barnehagen, spesielt med tanke pa at foreldrenes
bestemmelsesrett skal ivaretas samtidig som at barnehagelaererens kompetanse bidrar til at de
kan samarbeide om & arbeide for barnets beste (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 29). | alt
foreldresamarbeid anser vi det grunnleggende prinsippet om & ivareta barnets beste som
fundamentet for foreldresamarbeidet. Dette prinsippet fungerer ogsa som et felles mal for
bade barnehagelareren og foreldrene. Hva som er det beste for barnet vil alltid vere en
vurderingssak som foreldrene og barnehagen ma utarbeide i fellesskap. Vi anser det viktigste
malet i dette arbeidet ma veere a finne ut hvilke tiltak som fremmer laering og utvikling pa best

mulig mate, og utarbeide et helhetlig tiloud som kan bidra til & realisere dette.

| datamaterialet vart ble flere sider ved samarbeid med barnas familier belyst. Pa den ene
siden kom det fram at barnehageleareren i mange tilfeller opplever bekymring for et barn og
oppdager eventuelle vansker hos et barn, men at de gjerne blir mgtt med ulike holdninger til
dette. Noen foreldre kan ha et gnske om a vente med utredning for & se om vansken avtar. Det

kom derimot fram av datamaterialet at barnehagelareren aldri hadde opplevd at foreldre har
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motsatt seg utredning dersom vansken vedvarer, hvis de har mottatt tilstrekkelig informasjon.
Pa en annen side kom det fram at barnehagelareren ofte forholder seg til bekymrede foreldre.
| folge datamaterialet vart uttrykker barnehagelaereren at foreldrene er bekymret for at deres
barn ikke er pa samme sprakniva som de andre jevnaldrende barna og har en tendens til &
sammenligne sitt barn med de andre barna i gruppa. Barnehagelererne trekker fram at det kan
veere en forskjell pa sprakutviklingen til et barn som er tre ar og fadt tidlig pa aret og et barn
som er fgdt sent, men barnehagelarerne fortalte ogsa i intervjuene vare at det kan veere
individuelle forskjeller generelt blant tredringer. Vi mener at dette belyser hvor vesentlig
dialogen mellom barnehagelaereren og foreldrene er i en slik setting. Barnehagelareren
gjennomfarer i slike tilfeller gode samtaler med foreldrene og tar deres synspunkter pa alvor.
Det vil si at bekymring blir tatt i betraktning og undersgkt slik at foreldrene faler seg sett og
hert i slike sammenhenger. Dette kan ogsa bidra til at foreldrene blir mer trygg pa barnehagen
sitt pedagogiske arbeid og at de faler at barnet sitt far den oppfglgningen som det har behov
for. | teorikapittelet understreket vi et argument for hvorfor samarbeid er viktig. Som et
pedagogisk tiltak er kontinuitet mellom de arenaene barnet er en del av en faktor som spiller
inn pa barnets utvikling. Dette betyr at det er et mal i seg selv a styrke samarbeidet og
forstaelsen mellom barnehagen og familien som arena (Haussttter, 2014, s. 43). A styrke
forstaelsen mellom arenaene er foreldreveiledning et satsingsomrade som faller inn under
barnehagelareren sitt ansvarsomrade. Vi skal ikke i denne sammenheng ga mer inn pa
foreldreveiledning som tema, men det er en sentral faktor at foreldre trekkes med i arbeid med

a stette barnet sin sprakutvikling (Befring, 2014, s. 228).

4.2.4 Bevisste voksne

Da vi hadde gjennomfart intervjuene vare oppdaget vi at bevisste voksne var et tema som alle
fire barnehagelearerne hadde fokus pa. De fortalte oss at de ser pa sin rolle som veldig sentral i
et arbeid med sprakutvikling fordi det har betydning for videreutvikling hos barnet, og kan
bidra til at hvert enkelt barn far sprakstimulering i barnehage hverdagen. De mente at det & ha
en bevisst holdning til sprakutvikling og hvordan det kan arbeides med for & fremme utvikling

hos barn blir det vesentlig a vaere en bevisst barnehagelarer. Barnehagelaereren sa:

«Jeg tenker at med en gang man oppdager og tenker at «oi», her var det noe annerledes, sa

er det bare & sette i gang».
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Her hevder barnehagelarerne at det & vaere en bevisst barnehagelarer og se at noe er
annerledes hos et barn kan ha betydning for et barns sprakutvikling. Det vil si at de setter i
gang arbeid for a finne ut hvilke vansker det er snakk om og hva barnehagen kan gjere for a
hjelpe barnet. Vi forstar at det a ha en bevisst holdning til sin rolle, og kunnskap om
sprakarbeid kan derfor gi et barn muligheter til & videreutvikle spraket sitt. Som vi forstar det
er det ifglge barnehagelarerne et ansvar a gi barn i barnehagen det de har krav pa, bade nar
det gjelder oppfalgning og tilrettelegging for & fa et kvalitetssikkert tilbud. En av

barnehagelererne la fram at:

«Sprakarbeid handler om & ta seg i nakken og veere bevisst i situasjon, fordi man alltid kan
bli bedre».

Vi forstar ut ifra sitatet at i sprakarbeid er det vesentlig & ha en reflektert og bevisst holdning
til situasjonen i arbeidet barnehagelereren gjennomfarer. Barnehagelaereren mener at et
sprakarbeid kan alltids bli bedre pa den maten at barnet kan fa starre utbytte av arbeidet. Som
nevnt ovenfor i teori kapittelet punkt 2.7 har barnehagelareren sin rolle betydning for a
fremme en sprakstimulerende hverdag, slik at alle barn kan ha utbytte av i sin utvikling. Dette
blir ogsa vektlagt i rammeplanen for innhold og oppgaver for barnehagen (2017). | kapittel to
i Rammeplanen (2017) star det at alle som arbeider i barnehagen er pliktige til & videreutvikle
barnehagens miljg pa en positiv mate for a bidra til & fremme et godt og kvalitetssikkert
arbeid som alle barn kan ha utbytte av. Vi tolker dette som at barnehagelareren sin oppgave
blir & finne metoder som kan videreutvikle barnet, og sikre at barnet far hjelpen som det har
behov for (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 14-15).

Barnehagelarerne mente at i situasjoner hvor man oppdager at et barn har vansker med
sprakutviklingen spiller barnehageleareren sin rolle inn. Det & rekke opp handen hvis man
oppdager eller forteller om bekymringen sin angaende et barns vansker sa gir dette mulighet
til a ta tak i vanskene og refleksjon over hvorfor og hva er man bekymret over. Vi ser pa dette
som en mulighet til & kunne opparbeide et godt sprakmiljg for barna fordi barnehagelareren
viser her at det a ha et bevisst blikk og observere barnets vansker, og dele de med andre kan gi
barn mulighet til & fa tidlig hjelp og iverksettes tiltak som kan bidra til & gi barnet et
tilstrekkelig tilbud. 1 falge Haigard (2013) kan det & dokumentere sprakarbeidet som
gjennomfare i barnehagen bidra til & danne et grunnlag for refleksjon og vurdering av

sprakmiljeet som befinner seg i barnehagen. Dette kan gi muligheter for hvordan

66



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

barnehagelaereren kan bidra til & skape et godt sprakmiljg gjennom a dokumentere arbeidet
sitt for 4 videreutvikle barnehagens sprakmiljg og arbeid (Hgigard, 2013, s. 248;
Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 26).

4.3 Barnehagelererens sprakarbeid
| dette kapittelet skal vi skal drgfte hvordan barnehagelereren kan planlegge, organisere og

gjennomfare eget sprakarbeid. Vi utarbeidet tre forskersparsmal som skulle belyse ulike sider
ved barnehagelarerens forstaelse av arbeid med sprakvansker, ett av disse spgrsmalene
dannet grunnlaget for & drafte disse sidene av barnehagelaererens arbeid: Hva mener
barnehagelarere barnehagen kan gjare for a forebygge sprakvansker? Med bakgrunn av var
problemstilling og forskersparsmal skal vi her drafte barnehagelareren sin forstaelse av
arbeid med planlegging, organisering og gjennomfgring av arbeid som kan bidra til &
forebygge sprakvansker. | intervjuene fikk vi inntrykk av at utgangspunktet for planlegging
av barnehagehverdagen kan vare a organisere hverdagen slik at den skaper et godt sprakmiljg

for alle barn. En av barnehagelarerne uttrykte det slik:

«Alle skal ha et godt sprakmilje i barnehagen, det har de krav pa. Det er noe vi har tenkt pa

nar vi lager rytmen var for dagen og for uken».

Vi forstar ut fra dette sitatet at barnehagelaereren mener alle barn har krav pa a ha et godt
sprakmiljg i barnehagen, og at dette er noe som de tar hensyn til nar dagen og uken skal
planlegges og organiseres. Dette viser at barnehagelereren reflekterer over hvordan de skal
tilrettelegge barnehagehverdagen slik at barnehagen blir en god sprakarena for alle barn.
Didaktikken danner utgangspunkt for all pedagogisk virksomhet, og det spesialpedagogiske
arbeidet som utfares i barnehagen har ogsa et didaktisk utgangspunkt. Barnehagelearerens
didaktiske arbeid omfatter refleksjon rundt mal, barnehagens innhold, arbeidsmetoder og
evaluering av arbeid (Imsen, 2011, s. 28). Planlegging, gjennomfgring og vurdering av det
arbeidet som foregar i barnehagen utgjer en kjerneaktivitet i barnehagelereren sitt arbeid.
Sentralt i barnehagelearerens didaktiske arbeid er ogsa refleksjonen over barnehagens mal og
hvilke midler de har til radighet for & na malene (Morken, 2012, s. 133). Morken (2012)
hevder at for a kunne tilby et tilpassa tilbud til alle barn med utgangspunkt i deres evner og
forutsetninger, ma barnehagen ha spesialpedagogisk kunnskap og kompetanse. Vi har

tidligere veert inne pa hvordan barnehagelareren brukes sin erfaring, kunnskap og kompetanse
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I spesialpedagogisk arbeid i barnehagen. Der poengterte vi at erfaringsdeling og
kommunikasjon er ngkkelfaktorer for a fa en god kvalitet i spesialpedagogisk arbeid i
barnehagen. Ifalge Morken (2012) er forstaelsen om at spesialpedagogisk virksomhet i
barnehagen dreier seg om planlegging og gjennomfgring av trening av barn med serskilte
behov vanlig. Denne forstaelsen vitner om en snever forstaelse av hvilken betydning
spesialpedagogikk har i barnehagens virksomhet. Spesialpedagogikk rommer ogsa
tilrettelegging innenfor det allmennpedagogiske tilbudet, utviklingsarbeid, kartlegging og
radgivningsarbeid (Morken, 2012, s. 132). I neste del av kapittelet skal vi drgfte hvordan
barnehagelereren kan arbeide for a tilrettelegge barnehagens innhold og tilpasse opplaringa
til alle barn i barnehagen ved a lgfte fram hvordan barnehagelareren arbeider for a skape et
godt sprakmiljg i barnehagen. Tidligere har vi ogsa veert inne pa andre viktige sider ved
barnehagelererens spesialpedagogiske arbeid, som rommer utredning, kartlegging og
foreldresamarbeid. Disse sidene ved barnehagelarerens arbeid tar vi med oss inn i den videre
drgftingen av organisering og gjennomfaring av arbeid med sprakvansker.

4.3.1 Hvordan planlegger barnehagelareren arbeid med sprakvansker?
Gjennom intervjuene vare gnsket vi a fa et innblikk i hvordan barnehagelarerne planlegger og

gjennomfarer arbeid med sprakvansker innenfor de rammene som begrenser og muliggjer
dette arbeidet. | dette kapittelet skal vi knytte barnehagelaerernes beskrivelser av planlegging
og gjennomfgring av arbeid med sprak og sprakvansker til teori om barnehagens sprakmiljg
og til teori om forebyggende arbeid og tiltak mot sprakvansker. | intervjuene stilte vi spgrsmal
hvordan barnehagelareren organiserer arbeid med sprak og sprakvansker i barnehagen. Ut
ifra dette sparsmalet fikk vi innblikk i hvordan barnehagen planlegger og organiserer sin
arbeidshverdag. Vi henviser her til Barnehageloven § 1. barnehagens formal (2005) hvor det
star at barnehagen har et ansvar a ivareta barnas behov for omsorg og lek, men ogsa fremme
lzering og danning som grunnlag for at barnet skal oppleve allsidig utvikling
(Barnehageloven, 2005, §1). Dette forteller oss at barnehagen er lovpalagt & fremme laering
hos barna gjennom barnehagens innhold og oppgaver. I intervjuene vare fortalte en
barnehagelaerer hvordan hun kan imgtekomme dette ved a planlegge hverdagen slik at alle
barna mottar et tilpasset og likeverdig tiloud som fremmer leering og utvikling. En mate a
gjare dette pa var a planlegge hverdagen slik at alle barna fikk oppleve a fa bli lest for.

Barnehagelareren sa:
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«Lesegruppene organiserer vi slik at vi gjgr det de dagene vi er fem voksne. Vi har valgt den
dagen vi har fem voksne for da har vi en ekstra, da klarer vi & fa delt inn i fem grupper. Da

far alle hver sin gruppe.»

Vi tolker dette som at barnehagelereren planlegger hvilke aktiviteter som skal gjennomfares
ut ifra hvilke rammer som begrenser eller muliggjer aktiviteten. Her tolket vi det som at
barnehagelareren mener nok voksne er en forutsetning for at arbeidet med a lese for alle
barna skal kunne gjennomfgres. Ut ifra konteksten i dette intervjuet kom det ikke fram hvor
mange barn de var pa denne barnehagelarerens avdeling, men ut fra utsagnet tolker vi det
som at de deler inn i mindre grupper for at alle barna skal fa bli lest for. En annen
barnehagelarer fortalte at det & dele inn i mindre lesegrupper var viktig for & fa muligheten til
a skape en god lesestund, hun fortalte ogsa at mindre grupper gav barna muligheten til & delta
aktivt i lesestunden. A reflektere over hvordan man kan organisere slike aktiviteter er en
viktig del av planleggingen. Ifglge Gunnestad (2014) er sosial organisering av barn og voksne
en sentral del av planleggingsprosessen. Organiseringen kan blant annet ga ut pa hvordan
barnegruppa deles inn og hvordan barnehagelarerens plassering i lesestunden kan pavirke
barnas erfaringer og opplevelser (Gunnestad, 2014, s. 111).

Gjennom undersgkelsen var ble det klart for oss at avdelingsmatene som holdes i barnehagen
har en viktig funksjon i barnehagens sprakmiljg, for det er her barnehagelarerne deler
opplevelser, erfaringer og informasjon. Barnehagelarerne arbeider ogsa med planlegging av

arbeid med sprak pa avdelingsmgtene. En av barnehagelarerne uttrykte det slik:

«Vi snakker mye om hvordan vi skal drive spraktrening pa avdelingsmgatene, vi ma ha en

felles forstaelse, og det syns jeg er veldig viktig».

Vi forstar dette sitatet som at barnehagelereren mener at avdelingsmgtene er en arena hvor de
kan dele erfaring og planlegge hvordan de kan gjennomfare spraktrening i barnehagen.
Gjennom avdelingsmgatene kan barnehagelarerne opparbeide en felles forstaelse for hvordan
de skal drive sprakarbeid, og vi toker det slik at barnehageleaererne arbeider for a sikre at alle
som skal drive med sprakarbeid drar i samme retning. Hausstéatter (2014) hevder ogsa at a
arbeide for kontinuitet i maten barnet blir stimulert pa og sgrge for at alle som arbeider med
barnet stimulerer pa en mate som fremmer utvikling er et tiltak i seg selv (Hausstatter, 2014,
s. 43). Denne erfaringsdelingen ble trukket fram som en viktig faktor i planlegging,

organisering og gjennomfgring av sprakarbeid. Som vi har vart inne pa er didaktisk
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relasjonstenkning utgangspunktet for barnehagens pedagogiske virksomhet, og vi mener det
barnehagelereren fortalte her viser hvordan didaktisk relasjonstenkning brukes i deres arbeid.
Vi ser ogsa at avdelingsmatenes rolle er a sikre at alle som skal arbeide med barnet arbeider
for & na samme mal. Rammeplan for barnehagen innhold og oppgaver (2017) har et sterkt
naerver i denne praksisen. Rammeplanen poengterer at barnehagelarerne skal bidra til
videreutvikle barnehagen og fremme lzering og et godt sprakmiljg. Barnehagelaereren er
pliktet til & stgtte barna og serge for at barna opplever det spraklige miljg pa en positiv mate,
og gjennom det barnehagelereren fortalte fikk vi et innblikk i hvordan avdelingsmgtene kan

bidra til & videreutvikle barnehagens sprakmiljg (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 18 -19).

Planlegging og gjennomfgring av sprakarbeid i barnehagen kan ogsa ta utgangspunkt i
hvordan barnehagelareren arbeider for & skape et godt sprakmiljg for alle barn. En

barnehagelerer fortalte at:
«Barnehagen skal vare en god sprakarena for alle barna, uansett hvor de er i sin utvikling»

Det barnehagelareren sa her fortalte oss at malet for hennes arbeid er a videreutvikle
barnehagens sprakmiljg og skape en arena der alle barn far ta del i barnehagens spraklige
miljg slik at de kan videreutvikle sine sprakferdigheter uansett hvor de er i sin sprakutvikling.
For a skape et godt sprakmiljg som inkluderer og tilrettelegger for barn som har sen
sprakutvikling eller sprakvansker fortalte barnehagelareren at vurdering av barnehagens
sprakmiljg er vesentlig. Kunnskap om hvordan barnehagens sprakmiljg kan vurderes gir
barnehagelaereren mulighet til & reflektere over sin egen rolle i arbeidet som kreves for &
fremme et godt sprakmilje. Ifglge Hagtvet (2004) blir barn inspirert til & bruke spraket pa den
maten som det brukes i det spraklige miljget barnet er en del av. Vurdering av barnehagens
sprakmiljg inneberer a reflektere over hvordan barnehagelareren arbeider for & skape et
sprakmiljg som inspirerer barna a bruke spraket pa kreative mater slik som a fortelle, undre
seg, rime og ta i bruk humor (Hagtvet, 2004, s. 72). Videreutvikling av barnehagens
sprakmiljg skjer gjennom refleksjon og planlegging av aktiviteter som inkluderer og gir barn
et likeverdig tilbud, og gjennom vurdering av barnehagens sprakmiljg. Denne forstaelsen
tenker vi kan vaere med pa a bygge opp et godt sprakmilje for alle barn, men spesielt for barn
med sen sprakutvikling eller sprakvansker. Tilpasset opplaring gar ut pa a serge for at hvert
enkelt barn far opplaringen tilrettelagt etter sine forutsetninger og behov. For a gi et

tilrettelagt tilbud for hvert enkelt barn er det vesentlig a reflektere over organiseringen av
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hverdagen i barnehagen som kan bidra til a gi barna mulighet til & videreutvikle sine
ferdigheter. Begrepet tilpasset opplaring handler ogsa om hvilke pedagogiske valg som tas i
forhold til metoder. Dette kan kanskje bidra til at barnehagelererne oppdager ut fra sitt arbeid
hvem som trenger litt tettere oppfalgning, og hvem som Klarer seg bra (Erdis og Bjerke, 2009,
s. 27).

En annen side som viste seg & vere utfordrende nar barnehagelareren skal planlegge
sprakarbeid i barnehagen er a fa tiden til & strekke til. I falge en av barnehagelererne kan
dette arbeidet vaere utfordrende fordi i en barnehagehverdag kan alt skje, det kan for eksempel
forekomme uforutsette ting i hverdagen som utfordrer gjennomfgring av aktiviteter i

hverdagen, slik som sykdomsfraveer. En barnehagelerer fortalte for eksempel at:

«Det er mange ting & gjare i barnehagen, plutselig er noen syke ogsa videre. Det er krevende
a fa hverdagen til & ga rundt. Jeg opplever ikke at jeg far gjort alt det sprakarbeidet som jeg

skulle gnske. Vi er for mange barn og for store grupper til det».

Slik vi forstar sitatet mener barnehageleareren at det er krevende og utfordrende a fa
gjennomfart alt det sprakarbeidet som er planlagt i en hektisk barnehagehverdag. Vi tolker
dette som at timeplanen som er satt opp i barnehagen blir sarbar hvis en av barnehagelaererne
er rammet av sykdom eller er borte fra avdelingen pa grunn av mgter. Barnehagelereren gir
ogsa uttrykk for at hun har fglelsen av at det ikke blir gjennomfart nok sprakarbeid. Dette
tolket vi i sammenheng med at flere av barnehagelarerne fortalte at barnehagene har vokst
betraktelig de siste arene og at det har blitt starre enheter med barn. Mengden oppgaver som
barnehagelereren skal utfere i sitt arbeid og antallet barn barnehagelareren skal ivareta i sitt
arbeid mener vi kan vare arsaken til at denne barnehagelareren opplever det som utfordrende
a fa gjennomfart sprakarbeid i den mengden som er gnsket. | innledning var vi inne pa
hvordan barnehagens strukturering har forandret seg. Ifglge Bjgrnstad & Os (2018) bestar
disse forandringene av at antallet barn som gar i barnehagen har gkt, at barnegruppene i
barnehagen har blitt stgrre og at inndelingen av barnegruppa er preget av store og fleksible
grupper (Bjornstad & Os, 2018, s. 112). Gjennom intervjuene fikk vi inntrykk av at
barnehageleareren opplever barnehagehverdagen som hektisk, og at den tiden de har til
radighet er verdifull. En viktig del av barnehagelererens planlegging og gjennomfgring av
sprakarbeid er derfor & utnytte tiden pa en god mate. En av barnehagelarerne uttrykte at tiden

hun har til radighet skal fordeles mellom gjeremal og samver med barna:
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«Tiden var er verdifull, vi skal ha tid i hverdagen til a fa gjort ting og til a fa vert nok

sammen med barna».

Vi tolket dette som at tiden spiller en vesentlig rolle i hverdagen, og at uansett hvor hektisk
hverdagen oppleves sa er det viktig & bruke tiden godt, dette inneberer a planlegge og
prioritere ulike gjeremal i hverdagen. Tiden barnehageleereren har til radighet skal brukes til
ivareta barnas behov pa en god mate, planlegge dagens gjeremal og organisere arbeid slik at

barnehagetilbudet sikrer god kvalitet for alle barn.

4.3.2 Det spesialpedagogiske arbeidet som utfagres i barnehagen
Med det spesialpedagogiske arbeidet som utfares i barnehagen mener vi her bade den

spraktreningen som barnehagelareren utfgrer sammen barn med sprakvansker og det
sprakarbeidet som barnehagelereren utfgrer innenfor det allmennpedagogiske tilbudet. | dette
kapittelet skal vi trekke frem ulike sider ved det spesialpedagogiske arbeidet i barnehagen, og
vi har her vektlagt barnehagelererens forstaelse av utfarelsen av eget arbeidet. A drive
spesialpedagogisk arbeid innenfor barnehagens rammer er en rolle som barnehagelereren har
blitt palagt gjennom Rammeplanen (2017). Kapittelet i rammeplanen som omfatter
tilrettelegging av det allmennpedagogiske tilbudet for barn som trenger ekstra statte
poengterer at hvis det er grunn for & tro at barnets behov ikke kan dekkes innenfor det
allmennpedagogiske tilbudet, skal barnehagelareren opplyse foreldrene om deres bekymring
og om at foreldrene har rett til & kreve at det blir utfert en sakkyndig vurdering som kan vise
om deres barn har behov for spesialpedagogisk hjelp (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 27).
Vi har tidligere veert inne pa at a legge til rette for foreldresamarbeid er en viktig del av
barnehagelarerens rolle. Det spesialpedagogiske arbeidet som utfares i barnehagen rommer a
oppdage nar et barn har eventuelle vansker, & ha en dialog med foreldrene og & opplyse dem
om hvilke rettigheter de har i forhold til sitt barn. Fgringene for disse omradene av
barnehagelererens arbeid er nedfelt i barnehagelovens paragraf 19a og b, retten til
spesialpedagogisk hjelp og samarbeid med barnets foreldre (Kunnskapsdepartementet, 2005,
s. 819a-h). Arbeidet innebzrer ogsa a tilkalle hjelp fra barnehagens hjelpeapparat og a utfere
det arbeidet som kommer frem av en eventuell sakkyndig vurdering. | undersgkelsen var var
barnehagelarerne samstemte om hvilken betydning den sakkyndige vurderingen har for

utfgrelsen av spesialpedagogisk sprakarbeid i barnehagen. Den sakkyndige vurderingen som
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er utarbeidet av pedagogisk psykologisk tjeneste danner utgangspunktet for
barnehagelererens videre arbeid. Denne forstaelsen bygger ogsa pa barnehagelovens faringer,
og i denne sammenhengen er 819c-e gjeldende. Disse paragrafene omfatter rollen til
pedagogisk-psykologisk tjeneste, sakkyndige vurderinger og vedtak om spesialpedagogisk
hjelp (Kunnskapsdepartementet, 2005, 819 c-e). En av barnehagelarerne formulerte det slik:

«Det er den sakkyndige vurderinga som legger fgringen nar barna far et tiltak eller en
vurdering pa at de skal ha ekstra hjelp. Det er PPT som kommer inn. Der star det ofte
spesifisert at barnehagelareren skal gjare det, og der er det ogsa anbefalt om det skal vaere

en til en, eller i gruppe. Det er ikke alltid vi som bestemmer det».

Denne formuleringen forteller oss at den sakkyndige vurderinga har en viktig funksjon, fordi
den oppleves som en oppskrift pa hvordan arbeidet skal utfares. Slik som barnehageleereren
formulerte gir den blant annet feringer for hvem som skal utfgre treningen og hvordan den
skal utfares. | barnehagelovens § 19d star det at den sakkyndige vurderingas rolle er & vurdere
om barnet har behov for spesialpedagogisk hjelp, den sakkyndige vurderinga skal omfatte
kartlegging av barnets vanske, hvilke mal som er realistiske a na for barnet, hvilken type hjelp
0g organisering som kan bidra i barnets laering og utvikling, og til slutt hvilket omfang den
spesialpedagogiske hjelpen skal ha og hvilken kompetanse de som gir hjelp bgr ha
(Kunnskapsdepartementet, 2005, §19d). Barnehagelarerens spesialpedagogiske arbeid i
barnehagen trer i kraft nar det har blitt utfart en sakkyndig vurdering og det har blitt fattet
vedtak om spesialpedagogisk hjelp, for da har barnets vansker blitt utredet og det blir tilfagrt
midler til barnehagen for & gi tilstrekkelig tilrettelegging for dette barnet. Vi har tidligere veert
inne pa at det er kommunen eller fylkeskommunens ansvar a forvalte barnehageloven (Erdis
& Bjerke, 2009, s. 13). Det er ogsa kommunen eller fylkeskommunen som fatter vedtak om
spesialpedagogisk hjelp barnehagene, og dersom vedtaket avviker fra den sakkyndige
vurderingen skal dette begrunnes. Slike vedtak skal inneholde hva hjelpen skal ga pa, hvor
lenge hjelpen skal vare, hvordan den skal organiseres, hvilken kompetanse hjelperen skal ha
og tilbud om foreldreradgivning (Kunnskapsdepartementet, 2005, §19e). | undersgkelsen var
tolket vi barnehagelarerens forstaelse som at de opplever et stort ansvar i arbeid a
imgtekomme sakkyndige vurderinger og vedtak om spesialpedagogisk hjelp fordi de danner
grunnlaget barnehagelaererens arbeid med sprakvansker. Dette ble tydeliggjort for oss da en

av barnehagelererne fortalte at:
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«PPT kommer inn og tar testene og observerer, ogsa skriver de sin vurdering og hva de

mener om det. Dette er pa en mate loven. Dette skal dette barnet ha».

Vi tolker dette som at den sakkyndige vurderingen har som formal a sikre at barnets behov
blir dekt og barnehagen kan imgtekomme rammeplanen og barnehagelovens krav og
forventninger. Vedtak om spesialpedagogisk hjelp skal pa den andre siden sikre at barnehagen
mottar ressurser til a tilby barnet hjelp og gir barnet den sosiale, pedagogiske og fysiske
tilretteleggingen som er ngdvendig for a tilby et inkluderende og likeverdig tilbud
(Rammeplan, 2017, s. 26). Likevel viste undersgkelsen var at barnehageleererne kan oppleve
noen sider ved det a tilby spesialpedagogisk hjelp innenfor det allmennpedagogiske tilbudet
som problematisk. Pa en side viste det seg at barnehagelareren faler at de far tilstrekkelig
statte til & drive spesialpedagogisk sprakarbeid fra barnehagens stetteapparat, pa en annen
side fortalte de at de opplevde tilfarselen av ekstra ressursmidler som problematisk pa noen
omrader. Barnehagelarerne fortalte om hvordan barnehagens stetteapparat bidrar i deres

arbeid:

«Jeg har jobbet tett pa tre barn som ikke har hatt sprak, og da har det vart over mange ar. Da
far man selvfalgelig hjelp, du sitter ikke alene med slike ting. Det er ekstremt viktig &

samarbeide med fagteamet».

Vi tolket dette utsagnet som at barnehagelaereren opplever en stotte i sitt arbeid med
sprakvansker, og fagteamet ser ut til & bista barnehageleereren i arbeid som krever
spesialpedagogisk kompetanse. Fagteamets hovedoppgave er & bista barnehagen slik at barn
som skal motta spesialpedagogisk hjelp mottar hjelp som er tilrettelagt deres forutsetninger og
behov og tilpasset den vansken barnet har, i tillegg gar fagteamets rolle ut pa a veilede
barnehagelarere og foreldre. En av de andre barnehagelaererne gikk naermere inn pa hvordan
fagteamet og barnehageleareren samarbeider rundt tilrettelegging av det spesialpedagogiske
tilbudet:

«Vi har hele tiden en fagperson fra fagteamet inne som veileder oss og jobber med oss, bade
logopeder og spesialpedagoger. De er inne og jobber med barna og veileder noen ganger
foreldrene. Det er viktig & mikse min erfaring, det jeg vet om barnet. Sammen kan vi bygge

arbeidet».
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Vi tolket dette utsagnet ut ifra konteksten og forsto at spesialpedagogen som kommer fra
fagteamet, barnehageleareren og foreldrene har et samarbeid rundt barnet. Vi tolker dette
samarbeidet som spesielt verdifullt for barnet fordi deres samlede kompetanse kan bidra til &
skape et helhetlig tilbud av god kvalitet rundt barnet. Foreldrene kan bidra i dette samarbeidet
ved at det er de som kjenner sitt barn best, barnehageleereren kan bidra i samarbeidet fordi de
ser barnet i hverdagen og har kompetanse og kunnskap til & vurdere barnet med utgangspunkt
i barnehagens innhold og spesialpedagogen kan bidra i samarbeidet ved & bista med
spesialpedagogisk kompetanse (Hausstétter, 2014, s. 42). Slik som vi har vert inne pa i
teorikapittelet er kunnskap om de ulike variasjonen i sprakvanskegruppa betydning for
vanskens prognose og for hvilke tiltak som har og effekt (Statped, 2017), den sakkyndige
vurderingen som barnet mottar beskriver hva som er barnets vanskeomrader og hvilke tiltak
som skal iverksettes. Deretter er det barnehagelereren sitt ansvar a gjennomfare sitt arbeid i
trad med den sakkyndige vurderingen, og ser vi at barnehagelareren ikke faler seg ensom i
dette arbeidet. Pa en annen side har barnehageleareren fokus pa hele barnegruppa, og ikke bare
barnet som skal motta spesialpedagogisk hjelp. Dette fokuset ble tydelig for oss da flere av
barnehagelarerne var inne pa hvilke midler barnehagen mottar for a drive spesialpedagogisk
arbeid. Barnehageleererne forklarte at de mottok ressurser i form av ekstra bemanning nar et
barn far innvilget hjelp som krever at barnehagelareren skal arbeide med spraktrening rettet

mot det ene barnet. En av barnehagelarerne uttrykte det slik:

«Nar barna far en diagnose sa blir det tilfart ekstra ressursmidler for at vi skal kunne ga ut
av avdelingen og gjare jobben. En barnehagelarer blir ikke erstattet av en barnehagelarer,

sann at det gar utover avdelingen nar du skal jobbe ekstra med det barnet».

Vi tolket dette som at barnehagelareren mente det var problematisk at hun ikke ble erstattet
med en annen barnehagelerer nar hun skulle utfgre spraktrening og ikke var tilstede pa
avdelingen. Pa spgrsmal om hvilke ressurser barnehagen mottar for a drive med
spesialpedagogisk arbeid, kom det fram at ekstra bemanning var en type ressurs som
barnehagene mottok. Det var derimot slik at den ekstra ressursen var en barnehageassistent.
Vi tolket det barnehagelarerne fortalte oss som at dette pavirker resten av avdelingen, og at
de opplever det som problematisk a ikke veere tilstede pa avdelingen i den tiden de er palagt a
drive spraktrening med enkelte barn. En annen nyanse som kom fram da vi stilte spgrsmal om
hvilke ressurser barnehagen mottar, var hvordan politiske fgringer kan begrense eller
muliggjere barnehagelarerens arbeid. For eksempel kunne en av barnehagelzrerne fortelle at
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de mottok tilretteleggingsmidler for & drive sprakarbeid nar barnehagen hadde en stor andel
barn som var flerspraklige eller minoritetsspraklige fer, men at denne ressursen forsvant pa

grunn av fgringer som den nye regjeringen iverksatte.

En annen side ved det spesialpedagogiske sprakarbeidet som foregar i barnehagen er fysisk
organisering av arbeidet. Gjennom intervjuene fikk vi innblikk i hvordan fysisk organisering
kan brukes for a skape et godt tilbud for barn som har behov for spraktrening eller som skal
motta spesialpedagogisk hjelp. Som vi har veert inne pa gir den sakkyndige vurderingen og
vedtak om spesialpedagogisk hjelp fgringer for hvordan spraktreningen skal organiseres, men
barnehagelereren har et visst handlingsrom i utfgrelsen av sitt arbeid, og bruker sitt
pedagogiske skjgnn for a tilrettelegge tilbudet etter sin kompetanse og erfaringer. Et eksempel

pa dette vistes da barnehagelareren fortalte:

«Vi har for eksempel en gutt som har spesialpedagogisk hjelp, s& han har vi et opplegg rundt.
Han skal ha en sprakgruppe, der vi trekker inn flere barn, og da er vi veldig tydelige og

bevisste pa hvilke barn vi trekker inn.

Dette sitatet forteller oss at barnehagelereren har et bevisst forhold til, og vet hvordan
gruppen rundt barnet skal settes sammen for & gi barnet et fullverdig spesialpedagogisk tilbud.
Det & organisere sprakarbeidet pa denne maten tenker vi kan gi mulighet for a tilrettelegge og
tilpasse opplaringen arbeidet. Barnehagelareren organiserer arbeidet sitt ut fra hvordan hun
kan tilrettelegge for hvert enkelt barn ved & sette sammen grupper som kan bidra til at barna
skaper et godt leeringsfellesskap slik at de kan videreutvikle kunnskaper og ferdigheter
sammen. Vi tolker at ut fra denne maten a organisere spesialpedagogisk hjelp pa, at
barnehagelareren tar i bruk sin spesialpedagogiske kompetanse nar hun skal organisere sitt
arbeid med sprak. En annen barnehagelarer uttrykte ogsa hvordan hun brukte sitt
spesialpedagogiske skjgnn i sitt arbeid, et eksempel pa dette var at hun hadde opplevd at hun
var uenig i det spesialpedagogiske arbeidet som barnehagen ble radet til a gjgre. | dette
eksempelet hadde barnehagelereren blitt radet til & endre barnehagens fysiske organisering
for a redusere mengden stimuli som barnehagens omgivelser gav, fordi det var et barn pa
avdelingen som var sensitiv for store mengder stimuli. Dette gav barnehagelereren uttrykk

for at hun ikke var enig i, fordi det ville pavirke de andre barna pa avdelingen:
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«Spesialpedagogene som har vart her har sloss litt med meg for a fa meg til & skjgnne at «ja
men, det blir for mye stimuli», «jaja, okei da» har jeg svart. Men sa har vi diskutert litt og sa
har jeg ikke gitt meg pa noen omrader. Og for disse guttene var det greit, der har vi tilpasset

mer og det sa jeg».

Vi tolket det barnehagelereren fortalte som at hun heller ville tilpasse tilbudet for dette barnet
gjennom andre metoder enn det hun ble radet til av spesialpedagogen, fordi hun ville ivareta
bade barnet som skulle motta spesialpedagogisk hjelp og de andre barna pa avdelingen.
Istedenfor & ta bort alt som var av lekemateriell pa avdelingen fortalte hun at de hang opp
hvite gardiner som skjulte lekemateriellet, slik at lekemateriellet likevel ble lett tilgjengelig
for de andre barna. Videre fortalte hun at denne vurderingen gav gode resultater bade for
barnet og for barnegruppa. Vi mener dette viser hvordan tiltak mot ulike vansker kan bli mgtt
av krav fra barnehagens side, og at det derfor er viktig & belyse hvordan vedtak om
spesialpedagogisk hjelp og tiltak kan bli gjennomfart i barnehagen. Hausstétter (2014) hevder
at barnehagens krav blir pavirket av barnehagens prioriteringer, organisering og
barnehagelererens holdninger, verdier og kunnskapsniva. Barnehagens krav kan
framprovosere vansker dersom de er urimelige, men vi tolker det barnehagelereren fortalte
oss her som at rimelige krav til barnet ogsa kan ha en positiv effekt pa barnets utvikling
(Hausstatter, 2014, s. 43). Slik vi forstar det viser dette sitatet at det finnes ulike mater &
gjennomfare spesialpedagogisk arbeid pa, og at det & prave ut forskjellige metoder og mater a

organisere arbeidet pa kan bidra til & skape et godt og kvalitetsmessig tilbud i barnehagen.

4.4 Arbeid som fremmer barnehagens sprakmiljg
Gjennom undersgkelsen var fikk vi et godt innblikk i hvordan barnehagelearerne arbeider for &

skape et godt sprakmiljg i barnehagen, og vi sitter igjen med et inntrykk av at
barnehagelaererne forstar videreutvikling av barnehagens spraklige miljg som en
hovedoppgave i deres arbeid. Vi har gjennom drgftingsdelen vert inne pa flere sider ved
arbeid med barnehagens sprakmiljg, vi har blant annet veert inne pa hvordan sprakmiljget kan
danne utgangspunkt for planlegging og organisering i barnehagen, og hvordan kunnskap om
gode sprakmiljg kan danne basis for vurdering av barnehagens sprakmiljg. | dette
dreftingskapittelet skal vi ta for oss hvordan barnehagelareren kan bidra til & utvikle
barnehagens sprakmiljg gjennom sitt arbeid. Vi har tidligere veert inne pa rammene rundt
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barnehagelaererens arbeid med a fremme et godt sprakmilje. Rammeplanen (2017) poengterer
at alle som arbeider i barnehagen har plikt til & bidra til & utvikle barnehagens miljg pa en
positiv mate gjennom sitt arbeid. Barnehagestyreren skal pa sin side sgrge for at barnehagens
ressurser blir benyttet pa en hensiktsmessig mate, mens barnehagelareren har ansvar for
barnehagens sosiale miljg og for barnehagens generelle pedagogiske plan. Barnehagelzreren
skal ogsa tilpasse barnehagens innhold slik at alle barn kan vaere aktivt deltakende og
inkludert i barnehagens sosiale fellesskap (Hausstatter, 2014, s. 48; Kunnskapsdepartementet,
2017, s. 14-15). Formalet med & skape et godt sprakmiljg i barnehagen er a skape et miljg som
gir barnet gode opplevelser og erfaringer, og som statter barns utvikling (Hgigard, Mjar &
Hoel, 2009, s. 26). Et godt sprakmiljg kan ogsa har en forebyggende virkning, slik som en av

barnehagelererne fortalte:

«Jo tidligere man kan veere bevisst i barnehagen pa et godt sprakmiljg, jo mindre

sprakvansker far vi kanskje. A sette inn statet der man trenger det».

Dette tolket vi som at sprakmiljg ogsa kan bidra i barnehageleaereren arbeid med tidlig innsats,
og at et godt sprakmilje kan bidra i arbeidet med a skape et barnehagetilbud av god kvalitet. |
intervjuene vare ble det nevnt mange ulike mater barnehagelearerne arbeider pa for a bidra til
a utvikle et godt sprakmiljg i sine barnehager. I tillegg til en dagsrytme som tar hgyde for tid
til dialog og samspill med barna, delte barnehagelaererne mange erfaringer med aktiviteter
som bidrar til et godt sprakmiljg.

4.4.1 Gode samtaler
Hgigard (2013) trekker frem fire aktiviteter som danner grunnlag for a skape et godt

sprakmiljg i barnehagen, som bestar av gode samtaler, allsidig lek, musiske aktiviteter og
samvaer omkring tekst. Vi synes ogsa det var svert relevant og interessant da en av

barnehagelarerne papekte at:
«Spraket er i hverdagen hele tiden».

Konteksten rundt dette utsagnet fortalte oss at arbeid med et godt sprakmiljg ikke bare er
begrenset til arbeid med de planlagte og organiserte spraklige aktivitetene som
barnehagelareren tilrettelegger for, men omfatter ogsa alle de hverdagslige samtalene i

garderoben og ved matbordet. Det er ogsa samspillet som utspiller seg i leken bade ute, inne
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0g pa tur. Gode samtaler er & skape sitasjoner der den voksne og barnet har en dialog som er
preget av gjensidighet og som tar utgangspunkt i barnets interesse (Hgigard, 2013, s. 233). Vi
fikk innblikk i hvordan barnehagelearerne kan arbeide for & fremme dialogen i sitt arbeid

gjennom a ta utgangspunkt i barnets interesser. En barnehagelarer fortalte at:

«Jeg prater og forteller om ting som jeg tror barna er interessert i. Ngkler er kanskje mer
interessant enn andre ting. | begynnelsen sa var det jeg som hele tiden driftet dette, men etter
hvert merket jeg at barnet ogsé begynte & peke. Den opplevelsen av at «A, hun peker selv! N&

er det noe hun vil formidle!»

Vi tolket dette som at barnehagelaereren kunne bruke barnets interesse som en inngangsport til
a skape en god dialog, og at selv om det kan veere utfordrende & skape en god dialog med barn
som har omfattende sprakvansker er mestringsfalelsen stor nar barnet endelig tar del i
samtalen. Nar barnehagelareren farst har tilrettelagt for at dialogen og samspillet finner sted,
kan barnet fa muligheten til & utvikle sitt sprak og lzere nye ord og begreper (Hgigard, 2013, s.
233). A skape gode dialoger kan ogsa ta utgangspunkt i aktiviteter som stimulerer til samtale,
slik som for eksempel brettspill. En annen barnehagelerer fortalte at gjennom brettspill kan
man fokusere pa mange omrader som fremmer utvikling og leering, man kan for eksempel
fokusere pa sosiale regler, spilleregler, & vente pa tur og lytte til hverandre. Gode samtaler
som forekommer gjennom barnehagehverdagen kan bidra til & utvikle flere av de spraklige

elementene hos barnet.

4.4.2 Allsidig lek
Sammen med gode samtaler gav barnehagelarerne oss et innblikk i hvordan allsidig lek kan

bidra til et godt sprakmiljg i barnehagen. Allsidig lek er aktiviteter der barnet leerer og
utvikles i samspill med andre, og ulike typer lek utvikler ulike sider ved spraket. Allsidig lek
bidrar i utgangspunktet til & utvikle alle aspekter ved spraket (Hgigard, 2013, s. 236). En

barnehagelerer forklarte det slik:

«Det er mye lek som kan lekes uten sprak. Gjennom leken kan man fgle at man blir sett og likt

og far det til. Hvis man mestrer leken sa klarer man ogsa a mestre spraket en gang»

Vi forstar ut fra sitatet at leken er vesentlig innenfor sprakutvikling, fordi gjennom leken

mater barnet sprakets ulike mater & kommunisere pa. Allsidig lek danner grunnlaget for alle
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leeringsaktiviteter i barnehagen, fordi leken er barnas naturlige mate a utfolde seg i verden,
utforske og danne seg erfaringer. Ifglge Draugsvoll (2017) blir barnehagelarere utsatt for et
gkt krav til leeringsresultat og tidlig innsats, som medfarer et gkt fokus pa barnehagen som
leeringsarena. Dette utfordrer verdien av den frie leken blant barnehagebarn, og i den norske
barnehagetradisjonen star verdien av fri lek sterkt (Draugsvoll, 2017, s. 62). Det er likevel
ikke hensiktsmessig a snakke om lek for barnehagebarn uten & snakke om laring, fordi leken
er barnets mate a ta inn over seg verden. Leken driver ogsa barnet til dyp laring gjennom a
utforske, oppdage, oppleve og danne erfaringer (Brendeland, 2017, s. 48). God laering
gjennom lek forutsetter derimot at barnehagelareren legger til rette for at den gode leken
utvikles. Det innebzrer at barnehagelareren tilrettelegger for god lek i farste omgang, og sa
kan leeringen komme deretter (Draugsvoll, 2017, s. 62). | sammenheng med sprakaktiviteter
som fremmer sprakutvikling ser vi at leken er en inngangsport til arbeid med sprak i
barnehagen. Ifglge Brendeland (2017) er leken motivert av lyst, en sterk indre motivasjon
bidrar ogsa til god leering. Vatne (2007) utdyper ogsa lekens legitimitet i barns hverdag, og
papeker at leken er lystpreget og bidrar derfor til gkt motivasjon. Leken bidrar derfor til et
stort leeringspotensial, selv om motivet for leken ikke farst og fremst er leering (Vatne, 2007,
s. 62). Barnehagelareren kan derfor ha nytte av a bruke leken som utgangspunkt i
sprakaktiviteter som foregar i barnehagen (Brendeland, 2017, s. 49). Dette perspektivet
underbygges ogsa av resultatene i bornholmprosjektet (2004) som viste at arbeid med
gvingsopplegget «Sprakleker» hadde en sterkt forebyggende funksjon, spesielt med hensyn til
fonologisk bevissthet som er avgjgrende for den tidlige lese- og skriveutviklingen og
forebygging av lese- og skrivevansker. Gjennom leken kan barnehagelereren stimulere til gkt

nysgjerrighet for sprak (Hgghaug, 2015, s. 30).

4.4.3 Musiske aktiviteter
Hgigard (2014) nevnte ogsa at musiske aktiviteter er aktiviteter som bidrar til et godt

sprakmiljg. Musiske aktiviteter kan veere tilstede i spraklige aktiviteter som sang, dikt, rim og
regler og lek med ord og lyder (Hgigard, 2013, s. 232). Slike aktiviteter kan ogsa bidra til at
barn videreutvikler ferdigheter i de spraklige elementene, for eksempel kan musiske
aktiviteter styrke barn sin fonologiske, morfologiske, syntaktiske og pragmatiske bevissthet
(Hgigard, 2013, s. 130; Valle et. Al, 2010, s. 71a og 115b; Bishop et. Al, 2017, s. 7).

Barnehagelarerne fortalte om mange ulike musiske aktiviteter de arbeider med i sin
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barnehagehverdag. Det barnehagelarerne fortalte oss i intervjuene gav oss inntrykk av at
musiske aktiviteter finner sted i strukturerte treningssituasjoner, i de organiserte
samlingsstundene i barnehagen og i lek og aktiviteter som ellers gjares i barnehagen. For

eksempel kunne en barnehagelarer fortelle at:

«Noen ganger hvis noen skal sta foran et speil og gve pa hvor tunga skal veere nar man skal si

«r» eller andre lyder, da gjar vi det alene med barnet».

Vi tolket dette som en strukturert treningssituasjon der malet var a bevisstgjeare barnet pa
hvordan ulike fonologiske lyder plasseres i munnen nar man skal uttale dem. En annen
barnehagelerer kunne fortelle at hun hadde erfart at slik trening kunne fare til en tydelig
bevisstgjaring hos barnet i treningssituasjonen, men at utfordringen med dette arbeidet var at
barnet brukte det de hadde lart i treningssituasjonen ogsa i dagligdagse situasjoner.
Eksempelet med & gve pa munnmotorikk for a gke fonologisk bevissthet var vi ogsa inne pa i
teorikapittelet. Ifglge Hgigard (2013) kan kunnskap om hvordan man skal uttale spraklydene
med pa & bevisstgjare barnet slik at det kan videreutvikle sine fonologiske ferdigheter
(Hgigard, 2013, s. 130). Vi tenker at bevisstgjgring av de ulike spraklige elementene ogsa kan
skje gjennom samlingsstundene i barnehagen. Samlingsstunden i barnehagen er en organisert
aktivitet som har et innhold og formal, og musiske aktiviteter som foregar i
samlingsstundenes sosiale samspill bidrar til leering og utvikling av spraklige, kognitive,
emosjonelle, sosiale og motoriske ferdigheter (Hgigard, 2013, s. 23). En barnehagelarer
fortalte at i samlingsstundene kunne de for eksempel synge, bruke billedplansjer eller bruke
beker til & fortelle eventyr, rim og regler. En annen barnehagelzrer fortalte at de kunne bruke
materiale som er hentet inn i barnehagen med tanke pa at det er spesifikke omrader av spraket
som skal trenes pa. Hun fortalte at:

«Blant todringene har vi jobbet med noe som heter Bablarna. Bablarna er fgrste steg i

Karlstadmodellen, der du gver pa lydene «mama, papa, didi, dodo osv.»

Det materialet som barnehagelzareren fortalte om her tolket vi som ett av mange ferdige

treningsopplegg som er tilgjengelig i barnehagene. Karlstadmodellen fikk vi inntrykk av at er
et ferdig materiale som man kan hente fram for & bruke i samlingsstundene, og som tar for seg
trening pa ulike spraklige elementer. Dette materialet fortalte barnehagelareren at barnehagen
hadde mottatt fra kommunen som et forebyggende tiltak for a styrke barnas sprakutvikling, vi

fikk inntrykk av at barnehagelareren hadde en positiv erfaring med dette materialet fordi det
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er et materiale som fenger barna. | teorikapittelet trakk vi fram spraksprell som et annet
materiale som kan brukes i spraktrening, og ifglge Valle et. Al. (2010) bidrar slikt materiale
til & bevisstgjere barna pa sprakets formside (Helland, 2012, s. 13-15; Valle, Olvik og Orset,
2010, s. 69a, 108b).

4.4.4 Samveer omkring tekst
Gjennom intervjuene fikk vi et dyptgaende innblikk i hvordan barnehageleererne kan arbeide

med samveer omkring tekst. Barnehagelarerne fortalte mange eksemplet pa hvordan man kan
arbeide med bgker pa ulike mater, og hvordan man kan bruke bgker som en inngangsport til
samtaler og refleksjon rundt innholdet i bgkene. Samveer omkring tekst er aktiviteter som
innebaerer samtaler rundt tekst, slik som lesning av baker (Hgigard, 2013, s. 235).
Barnehagelarerne gav oss et inntrykk av at det er et sterkt fokus pa lesing av bgker i
barnehagene, og at de implementerer lesing av bgker i sin arbeidshverdag fordi denne
aktiviteten blir oppfattet som en god aktivitet som fremmer sprakutvikling. En barnehagelerer

fortalte at:
«Det & lese bgker og samtale rundt bgkene er en kjempegod arena der barna kan samle ord».

Vi tolket dette som at barnehageleereren bruker lesing av baker som en treningsaktivitet der
barna far muligheten til & danne nye ord og begrepet. | teorien var vi inne pa hvordan lesing
av bgker kan styrke utvikling av de spraklige elementene, der vi trakk frem lesing av bgker
som relevant spesielt i forhold til semantiske vansker eller en sen semantisk utvikling. For &
oppsummere nevnte vi der at semantiske vansker serlig er kjennetegnet ved et svekket
ordforrad. Lesing av bgker bidrar til & styrke minnebildet av ord barn kjenner fra far, og
introduserer barn til nye ord og begreper (Hgigard, 2013, s. 165). Vi fikk inntrykk av at
barnehagelaererne er spesielt glade i a lese bgker som er laget av norske forfattere, som har et
innhold som fenger barna og bidrar til & engasjere barna pa en god mate. Vi fikk ogsa
inntrykk av at barnehagelarerne er opptatt av a lese bade nye og gamle bgker, og at de gjer
tiltak i sin hverdag for a bidra til at alle som leser for barna henter fram nye og aktuelle bgker.
I Intervjuene fikk vi forstaelse for ulike mater man kan lese for barn, og for hvorfor
barnehagelarerne tilpasser sine mater a lese pa. En av barnehagelarerne fortalte at i deres
barnehage arbeidet de for & bevisstgjare personalgruppa i barnehagen pa maten de leser pa,

fordi lesing av bgker innebzrer sa mye mer enn a lese ordrett fra farste til siste side. Hun
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utdypet at ulike mater a lese pa kan bidra til forskjellige leeringsprosesser hos barna. Ved a
begynne lesingen med & se pa en bok sin forside kunne hun fa barna til & reflektere over
innholdet i boka, noe som kan bidra til 3 gke tekstforstaelsen og bevisstgjare barna pa for
eksempel tekstsjangeren. Ved & begynne lesingen med a vise den siste siden av boka kunne
hun stille retrospektive spgrsmal; hvordan kan gutten ha havnet i munnen pa haien? Vi fikk
ogsa innblikk i hvordan barnehageleareren kunne ta utgangspunkt i teksten eller bildene i boka
pa ulike mater for a skape en dialog med barna, noen av bgkene barnehagelareren fortalte om
hadde en utforming som tilrettela for dialog og refleksjon rundt innholdet i boka.
Barnehagelarerne har et bevisst forhold til ssmmensetning av lesegruppa nar de skal lese
baker. De tilpasser ogsa bakene til lesegruppa de skal lese for. Tilpasning av leseaktiviteten
ble beskrevet som en viktig faktor for & skape en god lesestund som kan bidra til leering. Slik
som en av barnehagelearerne papekte, er det lite hensiktsmessig a lese en bok som ikke er

tilpasset barnet, og derfor ma de gjere noen tiltak som motiverer barna til a lese:

«Er det rette bgker vi har eller ma vi kanskje snakke med barna om hva slags bgker de liker &
lese. Hvilke bgker vi skal ha inne pa avdelinga. Vi ma gjare noen tiltak, ogsa kan vi se etter
hvert om de har blitt mer glad i baker, om de velger bgker selv».

Vi forstar dette som at barnehagelaereren arbeider for & skape motivasjon og interesse for
lesing av begker. I tillegg arbeider de for & skaffe bgker som fenger barna, og da kan
barnehagelzreren ta utgangspunkt i barnas interesser. Noen barn er interessert i fly og andre
er interessert i bater, & lese om et tema som barna er interessert i gker barnets motivasjon for a
lytte. Det er ogsa vesentlig at det spraklige nivaet i boka er tilpasset barna. Mange ukjente ord
som barna ikke forstar vil gjare det vanskelig for dem a falge med og forstd meningsinnholdet
I tekster, motsatt vil en for enkel bok kanskje oppleves som kjedelig og lite utfordrende.
Barnehagelarerne tok utgangspunkt i alder og niva i sprakutvikling da de skulle sette sammen
lesegrupper pa sin avdeling. Noen ganger kunne de ta med seg barn med samme alder og lese
for dem, andre ganger var det ngdvendig a tilpasse gruppene etter barnas niva. Gjennom
barnehagelerernes arbeid med gode samtaler, allsidig lek, musiske aktiviteter og samveer
omkring tekst kan de fremme barnehagens sprakmiljg. | undersgkelsen kom det ogsa fram at
loggfaring, kartlegging og arbeid med tiltaksplaner kan bidra til & videreutvikle barnehagens
sprakmilje. En barnehagelarer kunne fortelle at kartlegging av den pedagogiske praksisen

rund lesing i barnehagen bidro til bevisstgjering for personalgruppa:
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«Vi lager tiltaksplaner for enkelte barn, for avdelinga eller gruppa. Vi lager for eksempel en
tiltaksplan der det star at vi skal bli mer glad i bgker, at vi alle skal bli det. Vi skal fgle at

barna blir glade i bagker, ogsa skriver vi hva vi ma gjere.»

Vi forsto det barnehagelareren fortalte her som at i deres barnehage ble det utfart kartlegging
som viste hvilke barn som ble lest for, hvem som leste for dem og hvilke bgker som ble lest i.
Denne kartleggingen bidro til bevisstgjering blant personalgruppa. Vi tolker dette som at
kartlegging av barnehagens sprakmiljg og arbeid med tiltaksplaner bidrar til & videreutvikle
barnehagens sprakmiljg. Videre fortalte barnehagelareren at det lages tiltaksplaner som
beskriver hva som skal gjares, deretter gjennomfgres arbeid i trad med tiltaksplanen. Til slutt
blir arbeidet vurdert, og da kan barnehagelareren vurdere om malene i tiltaksplanen har blitt
nadd. Helland (2012) peker pa at i barnehagen mgter barna aktiviteter som er sentrert rundt
sprék og skrift. A leere seg sprklige ferdigheter er en rettighet som fremmer videre laring og
utvikling. Vi har vert inne pa hvorfor spraket er en vesentlig del av sosial utvikling, og
hvorfor spraket er en sentral del av muligheten til & kommunisere. Spraket har en viktig
funksjon og derfor er det vesentlig at barnehagelareren tilpasser opplaringen til barn med
sprakvansker ved a tilrettelegge for et godt sprakmiljg. Arbeid med tiltaksplaner bidrar til
videreutvikle barnehagens sprakmiljg, og gir barna muligheten til & motta et likeverdig og
tilpasset tilbud. Det  tilpasse oppleeringa for barn med sprakvansker ma bygge pa en faglig,
individuell og evidensbasert utredning med tilhgrende tiltak som kan veere til hjelp for barnet
(Helland, 2012, s. 295). Slik som vi har drgftet i dette kapittelet bygger tiltak og arbeid med
sprakvansker pa spesialpedagogen og barnehagelarerens erfaring og kompetanse, og
vurdering av barnets sprakvansker har et helhetlig perspektiv. Dette perspektivet innebarer &

vurdere faktorer i det miljget barnet befinner seg i.
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5.0 Oppsummering og avslutning

| var masteroppgave har vi vert i fire forskjellige barnehager og intervjuet barnehagelarere
med god kunnskap og erfaring rundt arbeid med sprakvansker. Vi har gjennomfart fire
kvalitative forskningsintervju som vi mener gav oss muligheten til & samle et omfattende og
fyldig datamateriale som bidrog til & belyse ulike sider ved barnehagelererens forstaelse av
arbeid med sprakvansker i barnehagen. Problemstillingen som dannet rammen for oppgaven

Var var:
Hvordan forstar barnehagelarere sitt arbeid med sprakvansker i barnehagen?

Formalet med var masteroppgave har veert & gke var kunnskap om temaet sprakvansker ved a
belyse barnehagelarernes forstaelse, oppfatninger, holdninger og erfaringer av arbeid med
sprakvansker. Da vi skulle drgfte datamaterialet vart opplevde vi hvor viktig rammene som
ligger til grunn for utfgrelsen av sprakarbeid er. Vi erfarte at rammeplanen og barnehageloven
utgjer grunnlaget for & drive sprakarbeid i barnehagen, og at barnehageleerernes forstaelse av
arbeidet er preget av et stort ansvar. Vi sitter igjen med et inntrykk av at barnehagelarerne har
et sterkt fokus pa arbeid med sprak i eget arbeid, og at de en viktig del av deres rolle er &
imgtekomme stortingets satsing pa tidlig innsats og bidra til & forebygge sprakvansker.
Gjennom innblikk i forskning pa feltet sitter vi ogsa igjen med et inntrykk av at det er behov
pa ny og oppdatert forskning pa feltet, og at arbeid med sprakvansker er et aktuelt tema som
har kommet for & bli. Datamaterialet som vi har samlet gjennom undersgkelsen var har veert
omfattende og fyldig, og barnehagelaererne vare gav oss muligheten til & drgfte mange ulike
perspektiver i forhold til barnehagelarerens forstaelse av eget arbeid. Det har veert
utfordrende & arbeide seg frem mot hvilke sitater og temaer vi ville fokusere pa, men etter
grundig gjennomgang av datamaterialet kom vi til slutt frem til hvilke temaer vi gnsket a
drgfte. | dette kapittelet skal vi presentere vare konklusjoner og oppsummere hvert tema i
drgftingskapittelet. De tre hovedtemaene vi har drgftet i drgftingskapittelet var
barnehagelarerens forstaelse av sprakvansker, barnehagelarerens rolle og barnehagelarerens
sprakarbeid. Disse tre temaene gjenspeiler ogsa forskersparsmalene vare, og formalet med

dem har veert a belyse barnehagelarerens forstaelse for eget arbeid fra ulike sider.
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5.1 Oppsummering
Det farste momentet vi har draftet er barnehagelarernes forstaelse av sprakvansker.

Forskerspgrsmalet som 14 til grunn for dette temaet var «Hvordan forstar barnehagelarere
begrepet sprakvansker?» Undersgkelsen var viste at barnehageleaererne vektla ulike sider i sine
definisjoner pa sprakvansker. Det viste seg at blant annet at betydningen av barnas
kommunikasjonsmuligheter ble vektlagt i definisjonen. For eksempel kunne sprakvansker
vise seg ved at barnehagelaereren oppdaget at barnet manglet lyder eller at barnet stammet, og
slike vansker kan gjere det vanskelig a tyde barnets budskap. Denne forstaelsen samsvarer
med Tangen (2014) sin definisjon som peker pa at sprakvansker er et
kommunikasjonsproblem som viser seg som vansker med a forsta eller produsere sprak
(Tangen, 2014, s. 326). En annen side ved sprakvansker er at den kan pavirke barnets atferd.
En barnehagelarer trakk frem at atferden til barnet kunne gjgre barnehagelareren
oppmerksom pa barnet sitt sprak, pa den maten at barnet kunne vise frustrasjon eller at det ble
stille og trakk seg unna hvis barnet hadde vansker med a forsta eller gjere seg forstatt.
Barnehagelarernes erfaringer med ulike sprakvansker fortalte oss at det er stor variasjon i
sprakvanskegruppa, og at kunnskap om de ulike vanskekategoriene har betydning for
barnehagelarernes forstaelse for vanskens arsak og hvilke tiltak som har god effekt. Denne
forstaelsen er i trdd med Statped (2017) som hevder at kunnskap om de ulike vanskegruppene
kan veare avgjerende i arbeid med kartlegging, vurdering og tiltak mot sprakvansker. Selv om
barnehagelarerne opplever sprakvanskegruppa som kompleks og omfattende, er det tydelig at
de mottar god hjelp fra barnehagens stgtteapparat. Det er tydelig for oss at kunnskap om
sprakvansker er vesentlig i arbeid med sprakvansker. Kunnskapen vi har tilegnet oss gjennom
oppgaven kan bidra nar vi skal ut & gjennomfare spesialpedagogisk arbeid med sprak i
barnehagene. En annen side ved barnehagelarernes forstaelse av sprakvansker, var at
sprakvansker er noe som krever en strukturert tilneerming. Vi mener denne forstaelsen viser
barnehageleerernes tilnaeerming til arbeid med barn som har en sen sprakutvikling eller
sprakvansker. Den strukturerte tilnaermingen tyder pa at barnehageleaererne gar strukturert til
verks for & sette inn statet der man trenger, slik at de kan hjelpe barna med a videreutvikle
ferdigheter i de ulike spraklige elementene form, innhold eller bruk (Bloom & Lahey, 1978, s.
22). Vi ser at den strukturerte tilneermingen kan vaere barnehagelarerens mate a arbeide pa for
a imgtekomme kravet om a tilrettelegge for tidlig innsats. Da barnehagelarerne vektla at det
finnes mange varianter innenfor sprakproblematikk, fikk vi inntrykk av at barnehageleaererne

opplevde det forbyggende og strukturerte arbeidet deres som utfordrende og spennende.

86



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

Undersgkelsen gav oss inntrykk av at barnehagelerernes erfaringer med arbeid med ulike
sprakvansker var svert varierende. For eksempel hadde en barnehagelerer erfaring med
spesifikke sprakvansker, mens en annen hadde erfaring med forsinket sprakutvikling og
sprakvansker som kunne skyldes miljg eller sykdom. Barnehagelarerne fortalte ogsa at
enkelte ganger matte de arbeide med barn som hadde omfattende sprakvansker. Omfattende
sprakvansker kunne innebare arbeid med barn som ikke hadde noe sprak eller bare kunne
noen fa ord. De ulike erfaringene vi fikk et innblikk i gjennom undersgkelsen gav oss innsikt i
kompleksiteten i sprakvanskegruppa. Det barnehagelarerne delte med oss i intervjuene mener
vi viser at de har omfattende erfaring med ulike sprakvansker, og hvordan man kan arbeide
med ulike sprakvansker. Vi mener deres erfaringer gjenspeiler variasjonen i Statped (2017)
sin inndeling av sprakvanskegruppa, og slik vi ser det hadde barnehagelarerne erfaring med
mange forskjellige sprakvansker innenfor bade sekundare og utviklingsmessige
sprakvansker. Gjennom var undersgkelse var det a fa et inntrykk av hvor mange barn som
hadde sprakvansker interessant for oss, fordi vi mener at antallet kunne gi oss et helhetlig
bilde pa hvor utbredt sprakvansker er i de barnehagene vi har undersgkt. Antallet forteller
ogsa i hvilken grad barnehagelarerne forholder seg til sprakvansker i sitt arbeid. Vi fant at
antallet barn med sprakvansker i disse barnehagene samsvarer godt med litteraturen som viser
til at 10-15% av alle barn har sprakvansker (Helland, 2012, s. 64). Barnehagelarerne pekte pa
at hvem man inkluderer i sprakvanskegruppen pavirker antall barn med sprakvansker. Dette
mener Vi viser at barnehagelareren er observant i forhold til barn som har vansker med
spraket pa ulike mater. Bade nar det gjelder sprakvansker hos norske barn og barn som har et
annet morsmal. Definisjonsspgrsmalet fortalte oss at dersom man inkluderte barn som ogsa
hadde behov ekstra statte i sin sprakutvikling slik som for eksempel flerspraklige barn, kunne
antallet barn med sprakvansker bli starre. Vi forsto det slik at barnehagelarerne mente
sprakarbeid som er rettet mot flerspraklige barn var en viktig del av deres arbeid.
Barnehagelarerne er palagt a falge rammeplan for barnehagen innhold og oppgaver (2017),
blant annet ved a tilrettelegge for et godt allmennpedagogisk tilbud til alle barn i barnehagen.
Undersgkelsen var viste at barnehageleererne hadde et helhetlig perspektiv pa eget arbeid nar
de skulle utrede et barn sine eventuelle sprakvansker. Dette viste seg ved at barnehagelareren
begynte med a kartlegge og vurdere barnets sprakutvikling. Deretter opparbeidet de seg et
helhetlig bilde pa barnets situasjon og miljeet rundt barnet. Her ble vurdering av barnehagens

spraklige miljg vurdert, og her ble barnehagens organisering, arbeidsmetoder og mal ogsa
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vurdert. Dette forteller oss at barnehagelareren har et helhetlig perspektiv nar de vurderer
barnets sprakutvikling og utreder barnets sprakvansker. Vi ser ogsa at barnehagelearerens
tilnserming til utredning av sprakvansker samsvarer med forskning pa feltet, som viser hvilke
faktorer i barnets miljg som ma utredes og gjares tiltak pa for a styrke effekten av tidlig
innsats (Bele, 2008, s. 147; Hausstéatter, 2014, s. 43-46).

Det andre momentet vi har drgftet er barnehageleererens rolle. Forskersparsmalet «Hva mener
barnehagelarere barnehagen kan gjare for & forebygge sprakvansker» skulle bidra til & belyse
barnehagelererens rolle i dette arbeidet. | kapittelet barnehageleererens rolle gav
barnehagelearerne uttrykk for at en reflektert holdning til sin egen rolle er vesentlig i eget
arbeid, fordi man som barnehagelarer har et stort ansvar for 4 tilrettelegge for at barn skal fa
det tilbudet de har krav pa. Barnehagelarerne vektlegger at det er viktig a ta sprakvansker pa
alvor uavhengig av vanskens omfang. For a falge Rammeplan (2017) sine mal og krav har vi
fatt en forstaelse for betydningen av god kompetanse og erfaring. Kompetanse og erfaring er
ngkkelfaktorer for & sikre god kvalitet i barnehagen. Gjennom vare drgftinger ble det klart for
oss at barnehageleererne mener de har den kompetansen som skal til for hjelpe barn som har
sen sprakutvikling eller som viser tegn til sprakvansker. Undersgkelsen viste at
barnehagelareren sin kompetanse skal dekke det allmennpedagogiske tilbudet, pa den andre
siden skal det spesialpedagogiske tilbudet dekkes av barnehagens fagteam og av pedagogisk-
psykologisk tjeneste (Hausstétter, 2014, s. 48; Kunnskapsdepartementet, 2016-2017, s. 14-
15). Vi har ogsa veert inne pa at barnehagelarerens kompetanse kan settes pa prove i tilfeller
hvor barnets sprakvansker oppleves som utfordrende enn det barnehagelarerne faler de kan
imgtekomme. | noen tilfeller ser det ut til at barnehagelarerne faler at deres kompetanse ikke
strekker til. Likevel ser det ut til at barnehagelarerne ikke faler at de star alene i arbeidet,
fordi barnehagens fagteam og pedagogisk-psykologisk tjeneste kan bidra med
spesialpedagogisk kompetanse. Funksjonen til barnehagens hjelpeapparat er a utrede barnas
vansker og veilede bade barnehagelarere og foreldre (Barnehageloven, 2005, §19b-c). Vi
mener dette gir en beskrivelse av hvordan barnehageleareren forstar sin kompetanse og hva
deres rolle omfatter. Undersgkelsen viste ogsa hvordan barnehageleareren kan bruke sin
kompetanse i arbeid med & forebygge sprakvansker. Gjennom vart arbeid har vi sett at
barnehagelererne i noen tilfeller kunne ha en vente-og-se holdning, og denne holdningen var
et resultat av lang erfaring. Vi sa at barnehageleaerernes erfaringer samsvarer med det Bishop,

Snowling, Thompson og Greenhalgh (2017) peker pa i sin studie. | denne studien ble det

88



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

hevdet at i noen tilfeller kunne det lgnne seg a vente og se, fordi sprakvansken til barnet avtar
i noen tilfeller. Deres funn pekte pa at dette gjaldt spesielt for yngre barn (Bishop, 2017, s. 3).
Da vi draftet denne holdningen understreket vi at barnehagelaererne mente at barnets vansker
likevel ikke kan overses. Barnehagelearerne fortalte at barnets utfordringer ma tas pa alvor.
Det innebeerer a tilrettelegge for spraktrening i det daglige arbeidet som foregar i barnehagen,
og vurdere effekten av tiltak og metoder som blir gjennomfart. Det viste seg at hvis
barnehagelarerne oppdaget at et barn hadde sen sprakutvikling eller vansker med ulike
sprakomrader, var det ved firears alderen barnehagelareren henviste videre til barnehagens
statteapparat for videre utredning. Grunnen til dette var at barnehageleererne pa forhand hadde
gjennomfart arbeid med flere ulike tiltak for & hjelpe barnet i sin sprakutvikling. En annen
side som ble belyst ved denne holdningen var at far barn har fylte fire ar sa er de fortsatt
veldig sma. I noen tilfeller er det viktig & gi dem tid til & modnes og gi mulighet til & utvikle
spraklige ferdigheter. Selv om vi fikk et inntrykk av at barnehagelarerne ventet til
firedrsalderen med & henvise videre til barnehagens stetteapparat, var alle barnehagelaererne
samstemte i at sprakarbeidet skulle begynne sa tidlig som mulig. Det vil si at
barnehagelererens arbeid med & imgtekomme satsingen pa tidlig innsats innebzrer at
forebyggende arbeid iverksettes gjennom det generelle pedagogiske tilbudet i barnehagen.
Videre i oppgaven sa vi at foreldresamarbeid var en sentral del av barnehagelererens arbeid
med sprakvansker. Barnehagelarerne mente at foreldrenes bestemmelsesrett og behov for
informasjon er viktig fordi foreldrene har krav pa a fa veere deltakende i barnehagens
beslutningsprosesser og motta tilstrekkelig informasjon. Som profesjonsutaver er
barnehagelaererne palagt a gi tilstrekkelig informasjon om barnets eventuelle sprakvansker
(Barnehageloven, 2005, § 19b). Barnehagelarernes rolle i samarbeid med foreldre er &
tilrettelegge for en god dialog og ta initiativ til samarbeidet. Undersgkelsen viste at samarbeid
med foreldrene har betydning for kvaliteten pa barnehagens spesialpedagogiske arbeid, og at
foreldrenes bestemmelsesrett supplerer barnehagelaerernes kompetanse slik at de sammen kan
utarbeide et kvalitetsmessig tilbud rundt barnet. Foreldrenes bestemmelsesrett innebarer a fa
muligheten til & ta del i beslutninger som omfatter deres barn, og barnehagelearerne skal ta
foreldrenes synspunkter pa alvor. En annen side ved barnehagelarerens rolle viste seg a veere
en bevisst voksen. Det & veere en bevisst voksen mente barnehagelaererne kunne bidra til &
oppdage om det finnes avvik i barnas sprakutvikling. Barnehagelaererne mente at en bevisst

rolle bidrar til & vite nar barnet har behov for at man iverksetter forebyggende sprakarbeid.
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Barnehagelarernes bevissthet kunne ogsa bidra i arbeid med a vurdere hva barnehagen kan
gjere for & hjelpe. Undersgkelsen var viser at det a vaere en bevisst barnehagelarer kan ha
betydning for sprakutviklingen til barna. I undersgkelsen ble det ogsa vektlagt at kvaliteten pa
sprakarbeid kan bli bedre ved at man tilrettelegger gjennom a bruke sin kunnskap og
kompetanse. Denne forstaelsen understreket ogsa Furu. Et. Al (2014) da de blant annet hevdet
at barnehagelareren ma kunnskap og kompetanse for & kunne utgjare en forskjell i barnas
hverdag (Furu, Granholt, Moxnes & Thorsen, 2014, s. 13).

Det siste momentet vi har draftet er barnehagelarerens sprakarbeid og hvordan
barnehagelereren kan bidra til & fremme barnehagens sprakmiljg. Forskerspgrsmalet «Hvilke
erfaringer har barnehagelarere knyttet til arbeid med barn som har sprakvansker?» skulle
bidra til & belyse ulike sider ved barnehagelarerens sprakarbeid. | rammeplanen for
barnehagens innhold og oppgaver (2017) star det at barnehagelareren er palagt & fremme et
godt sprakmiljg i barnehagen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 18-19). | undersgkelsen var
fikk vi et innblikk i hvordan barnehagelareren videreutvikler sprakmiljget gjennom
planlegging, organisering og gjennomfaring av sprakarbeid. Barnehagelarerne vektla
betydningen av a ha en felles forstaelse av det arbeidet som skal gjennomfares i barnehagen.
For & fremme en felles forstaelse kom det fram at avdelingsmgtene var en gylden mulighet til
a dele opplevelser, erfaringer og informasjon mellom barnehagelarerne. Det
barnehagelererne fortalte gav oss et inntrykk av at avdelingsmegtene har en viktig funksjon i
barnehagens sprakmiljg, fordi det er her personalet planlegger og organiserer arbeid som skal
fremme barnehagens felles mal. Barnehagelarerne fortalte at malet med deres arbeid var a
videreutvikle barnehagens sprakmiljg og skape en arena der alle skulle fA muligheten til a ta
del i barnehagens spraklige miljg. Malet med deres arbeid var ogsa a gi barna muligheten til &
videreutvikle sine sprakferdigheter uavhengig av hvor de befinner seg i sin sprakutvikling.
For a skape et inkluderende sprakmiljg som tilrettelegger for barn som har sen sprakutvikling
eller sprakvansker, fortalte barnehagelareren at vurdering av barnehagens sprakmiljg er
vesentlig. Gjennom var undersgkelse ble det derimot klart for oss at barnehageleererne ofte
har en falelse av at tiden ikke strekker til. Barnehagelaererne uttrykte blant annet at det er
utfordrende a fa gjennomfart alt det sprakarbeidet som blir planlagt i lgpet av en hektisk
barnehagehverdag. Vi fikk inntrykk av at utfgrelsen av sprakarbeidet i barnehagen er sarbart
hvis for eksempel personalet er borte pa grunn av mater eller sykdom. Dette gav oss inntrykk

av at tiden barnehagelearerne har til radighet spiller en vesentlig rolle i sprakarbeidet, fordi gkt
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press pa oppgaver som skal gjennomfares og store barnegrupper som skal ivaretas pavirker
barnehageleaererens mulighet til & drive med sprakarbeid (Stabell, 2017; Bjgrnstad & Os, 2018,
s. 112). Likevel viste det seg at uansett hvor hektisk hverdagen er sa vektla barnehagelarerne
a bruke tiden de har til radighet godt, bade nar det gjelder planlegging og det a prioritere ulike
gjeremal i barnehagehverdagen. Tiden barnehagelareren har til radighet mener vi er verdifull
fordi barnehagelarerens prioriteringer og tidsbruk kan bidra til & ivareta barnas behov pa en
god mate, planlegge gjgremal for dagen og organisere eget arbeid. Innenfor
barnehagelarerens sprakarbeid er det spesialpedagogiske arbeidet en sentral del. |
dreftingskapittelet var vi inne pa at en vanlig forstaelse av spesialpedagogisk arbeid, er at det
kun omfatter gjennomfgring av arbeid med barn med serskilte behov. Undersgkelsen var
viste derimot at barnehagelearernes forstaelse av spesialpedagogisk arbeid omfatter
tilrettelegging innenfor det allmennpedagogiske tilbudet, utviklingsarbeid, kartlegging og
radgivning. Barnehagelarerne har dermed en vid forstaelse av spesialpedagogisk arbeid
(Morken, 2012, s. 132). | undersgkelsen var det stor enighet om den sakkyndige vurderingens
betydning for det spesialpedagogiske arbeidet som gjennomfares i barnehagen.
Barnehagelarerne fortalte at den sakkyndige vurderingen ble utarbeidet av pedagogisk-
psykologisk tjeneste. Den sakkyndige vurderingen utgjer utgangspunktet for
barnehagelererens videre arbeid med barnets sprakvansker. | fglge barnehageleererne
oppleves den sakkyndige vurderingen som en oppskrift pa hvordan arbeidet skal utfares, og
gir faringer for barnets spraktrening. Barnehageloven § 19c-e er i denne sammenhengen
sentral. Paragrafen forteller blant annet at pedagogisk-psykologisk tjeneste skal sgrge for at
den sakkyndige vurderingen blir utarbeidet og formalet med den er a sikre at barn som har
behov for ekstra tilrettelegging skal fa den hjelpen de har krav pad (Barnehageloven, 2005, §
19 c- e). | undersgkelsen var kom det fram at i tillegg til den sakkyndige vurderingen danner
vedtak om spesialpedagogisk hjelp grunnlaget for barnehagelaererens arbeid med
sprakvansker. Vedtak om spesialpedagogisk hjelp skal utarbeides av kommunen eller
fylkeskommunen, og har som formal a sikre at barnehagen mottar ressurser til & gjennomfare
arbeidet. Vi tolket det barnehagelererne fortalte som at den sakkyndige vurderingen har som
formal a sikre at barnets behov blir ivaretatt, og at krav og forventninger i Rammeplanen
(2017) og Barnehageloven (2005) blir overholdt. | sammenheng med dette ble det klart for
oss at barnehagelarerne kunne oppleve at enkelte sider ved tilfarselen av ressursmidler for a

drive spesialpedagogisk arbeid opplevdes som problematisk. Barnehagelarerne mente det var

91



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

problematisk at de ikke ble erstattet med en annen barnehagelerer nar de skulle utfare
spraktrening og ikke kunne veere tilstede pa avdelingen. Vi tolket det barnehagelearerne
fortalte oss som at dette pavirker resten av avdelingen, og at de opplever det som
problematisk a ikke veere tilstede pa avdelingen i den tiden de er palagt a drive spraktrening
med enkelte barn. Gjennom intervjuene fikk vi innblikk i hvordan fysisk organisering kan
brukes for & skape et godt tilbud for barn som har behov for spraktrening eller som skal motta
spesialpedagogisk hjelp. Som vi har veert inne pa gir den sakkyndige vurderingen og vedtak
om spesialpedagogisk hjelp fgringer for hvordan spraktreningen skal organiseres, men
barnehagelereren har et visst handlingsrom i utfarelsen av sitt arbeid. Barnehagelererne
bruker sitt pedagogiske skjann for a tilrettelegge tilbudet med utgangspunkt i sin kompetanse
og erfaringer. Barnehagelearerne gav oss eksempler pa hvordan de kunne gjennomfare
spesialpedagogisk hjelp. En av barnehagelarerne fortalte blant annet verdien av a veere
bevisste pa sammensetting av grupper. Fordi hun mente sammensettingen bidro til & skape et
leeringsfellesskap som kunne bidra til & gi barna muligheten til & videreutvikle kunnskaper og
ferdigheter sammen. Beskrivelsene av hvordan barnehagelareren kunne ta i bruk sin
spesialpedagogiske kompetanse for & organisere sprakarbeid i barnehagen gav oss innsikt i
hvordan man kan tilrettelegge for en god pedagogisk praksis. Beskrivelsene gav 0ss ogsa
innblikk i hvordan det kan arbeides for & skape et godt sprakmiljg i barnehagen. De ulike
sidene ved barnehagelarernes arbeidsmetoder bidrar i arbeidet med & imgtekomme satsingen
pa tidlig innsats, og gke kvaliteten i barnehagens innhold (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.
16). 1 det siste draftingskapittelet draftet vi arbeid som kunne bidra til 2 fremme barnehagens
sprakmiljg. | teorien var vi inne pa at barnehagens sprakmiljg er ssmmensatt av
barnehagelerernes prioriteringer, kunnskaper erfaringer og holdninger og av barnehagens
fysiske og sosiale organisering (Hgigard, 2013, s. 237). Undersgkelsen var viste at
videreutvikling av barnehagens sprakmiljg innebar bade planlegging, organisering av
aktiviteter og av de hverdagslige og spontane situasjonene som oppstar i barnehagen. Vi
tolket det barnehagelererne fortalte som at videreutvikling av sprakmiljget i barnehagen er en

hovedoppgave i barnehagelerernes sprakarbeid.

| siste del av drgftingskapittelet trakk vi fram ulike organiserte aktiviteter som kan bidra til &
fremme sprakutvikling og et godt sprakmiljg i barnehagen. | undersgkelsen var fikk vi
innblikk i ulike mater barnehagelarerne arbeider pa for a fremme barns sprakutvikling.

Aktivitetene ble gjenspeilet i Hgigard (2013) sin teori om hvilke aktiviteter som kan fremme
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barns sprakutvikling: allsidig lek, god dialog, musiske aktiviteter og samvaer omkring tekst
(Hgigard, 2013, s. 233- 236). Barnehageleaererne mente at aktivitetene kunne gi barnet
mulighet til 3 mate spraket i ulike situasjoner, danne gode erfaringer med spraket og fa
mulighet til & oppleve mestring innenfor sprak. Vi sa ogsa at aktivitetene barnehagelarerne
gjennomfarte i eget arbeid gjenspeilet forskning pa feltet, slik som vi var inne pa i teorien ma
arbeid med sprakvansker bygge pa evidensbaserte tiltak som har god effekt pa ulike
sprakomrader (Helland, 2012, s. 295). Vi fikk innblikk i hvordan barnehageleareren kan legge
til rette for den gode samtaler og det gode samspillet i dagligdagse situasjoner. Vi tolket det
barnehagelererne fortalte som at barnets interesse kan brukes som en inngangsport for a
skape en god dialog. Dialogen er verdifull fordi den bidrar til at barnet kan utvikle sitt sprak
og danne nye ord og begreper (Hgigard, 2013, s. 233). | undersgkelsen fikk vi inntrykk av at
allsidig lek er utgangspunktet for all lering i barnehagen. Den allsidige leken utvikler ulike
sider ved spraket, og barnehagelarerne gav oss inntrykk av at tilstedeverelse og bevissthet er
viktig for & stette barn i deres deltakelse i leken (Hgigard, 2013, s. 236). Barnehagelarerne
fortalte om mange ulike musiske aktiviteter de arbeider med i sin barnehagehverdag. De
musiske aktiviteter finner sted i strukturerte treningssituasjoner, i de organiserte
samlingsstundene i barnehagen og i lek og aktiviteter som ellers gjares i barnehagen. Vi fikk
inntrykk av at det finnes mye ferdig materiale barnehagelarerne benytter nar de arbeider med
musiske aktiviteter. Samver omkring tekst hadde et sterkt fokus blant barnehagelarerne.
Barnehagelarerne bruker lesing av bgker som en treningsaktivitet der barna skal fa
muligheten til & danne nye ord og begreper. De ulike aktivitetene som barnehagelaererne
legger til rette for i barnehagen bidrar til & skape et godt sprakmiljg og arbeidet har et
forebyggende formal. Aktivitetene som utfares i barnehagene mener vi bygger pa litteratur og

forskning pa feltet og har god effekt pa barns sprakutvikling.

5.2 Refleksjoner rundt undersgkelsen og avslutning
Gjennom var masteroppgave har vi belyst ulike sider ved barnehagelarernes forstaelse av

arbeid med sprakvansker. De ulike sidene viser at barnehagelearerne har et sterkt fokus pa
sprakarbeid og at barnehagelaererne bruker sin kunnskap og kompetanse i arbeid med a
vurdere barns sprakutvikling, gjennomfgre malrettede tiltak og tilmelde barnets vansker hvis
det er behov for videre utredning. En annen side viser at arbeidet er preget av kompleksitet,
det & vurdere barnets utvikling og behov opp mot de rammene som ligger til grunn for
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barnehagelzrerens arbeid krever refleksjon og kompetanse. For eksempel viste det seg at barn
som faller utenfor sprakvanskegruppa men som likevel har behov for ekstra oppfelging far
tilpasset opplaering gjennom det generelle sprakarbeidet som foregar i barnehagen. Vi sa ogsa
at sprakmiljget i barnehagene er varierende og at det er fokus pa ulike spraklige aktiviteter.
Noen barnehager har sterkt fokus pa lesing av bgker mens andre bruker sprakmateriell. Vi ser
ogsa at loggfering og kartlegging av det arbeidet som utfgres gker bevisstheten rundt
sprakarbeidet, og at erfaringsdeling og kommunikasjon er en ngkkelfaktor i kvalitetsmessig
godt arbeid i barnehagene. Etter undersgkelsen satt vi igjen med et inntrykk av at barnehagene
gjer et omfattende arbeid for a imatekomme stortingets satsing pa tidlig innsats og strekker
seg langt i sin hektiske hverdag for a tilby et kvalitetsmessig godt tilbud til alle barn. Vi
mener at dette belyser sentrale sider ved hvordan barnehagelareren forstar eget arbeid med
sprakvansker. Temaene som vi har valgt a belyse i oppgavens draftingsdel gjenspeiler
hvordan vi har analysert og tolket datamaterialet, som vi samlet inn ved hjelp av kvalitativt
forskningsintervju. Vi opplevde at denne forskningsmetoden gav oss mulighet til & samle et
stort datamateriale som gav oss et godt grunnlag for videre drgfting og refleksjon. Det
kvalitative forskningsintervjuet gav oss muligheten til & ga i dybden av temaet sprakvansker
og Vi opplevde at metoden tjente problemstillingen pa en god mate. Vi har vert redskapet som
bade har samlet datamaterialet og tolket det barnehagelarerne har fortalt, derfor vil
besvarelsen av oppgavens problemstilling veere farget av var forforstaelse, holdninger og
kunnskapsgrunnlag. Maten vi har besvart problemstillingen pa gjenspeiler derfor ogsa var
evne til & tenke kritisk og reflektert (Dalland, 2014, s. 145- 146). Gjennom var
forskningsprosess har vi forsgkt & hgyne kvaliteten pa var undersgkelse ved a ta utgangspunkt
i kvalitative kriterier for god forskning. Vi har forholdt oss til kvalitetskriteriene er
palitelighet, troverdighet, overfarbarhet og bekreftbarhet (Johannessen, Tufte &
Christoffersen, 2016, s. 231- 234). Ved a gjare rede for valg som er fattet i lgpet av
forskningsprosessen og hvordan undersgkelsen ble gjennomfart har vi arbeidet for a
mgtekomme disse kravene. Selv om vi har tatt utgangspunkt i at virkeligheten er slik som
barnehagelarerne har framstilt den har vi hatt et kritisk blikk pa validiteten av det
informantene har fortalt. Vi har blant annet kunnet sammenligne det barnehagelererne har
fortalt og med resten av datamaterialet, med teori og med forskning pa feltet. Vi har ogsa
vektlagt det fenomenologisk- hermeneutiske stastedet i analyse og tolkningsprosessene i

oppgaven. Vekselvirkningen mellom datamaterialet, temaer som fremsto som relevant, teori

94



Navn pé& kandidat: Emnekode: ST313L Dato: 15.05.2018
Heidi Kristin Nilsen Hggli. Kandidatnr. 15
Helene Marie Storli Aaseth. Kandidatnr. 20

og forskning bidro til at vi fant sentrale sider ved barnehagelarerens arbeid med
sprakvansker, som igjen kunne bidra til & belyse problemstillingen (Dalland, 2014, s.143-
144). Prosessen vi har veert igjennom har fert til at vi har gkt var forstaelse for ulike faringer
som pavirker barnehagelarerens arbeid, for barnehageleererens forstaelse av egen rolle og for
arbeid med sprakvansker. Gjennom denne undersgkelsen har vi oppdaget flere interessante
momenter som vi mener har bidratt til & videreutvikle var kunnskap om sprakvansker og
hvordan man kan arbeide for & fremme et godt tilrettelagt tilbud til alle barn. Det vi sitter

igjen med etter denne undersgkelsen mener vi vil vaere med a bidra i videre arbeid.
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