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Sammendrag

Denne masteroppgaven handler om sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske
barnehager. Her mener jeg arbeidet med utvikling av norsk som andresprak og norsk
sprakkompetanse hos barn med tospraklig bakgrunn, og vurderer ikke noen metoder for
utvikling av morsmal for disse barna i norske barnehager. Arbeidet i barnehage er viktig med
dagens sgkelys pa tidlig innsats og tilpasset opplaring for & unnga sosiale- og leerevansker i
framtiden. Hensikten med prosjektet har vart a undersgke hvordan barnehagelarere reflekterer
om fenomenet tospraklighet, om arbeidet med norsk som andresprak og utviklingen av norsk
sprakkompetanse hos tospraklige barn i norske barnehager.

Studiens teoretiske forankring er basert pa bade nasjonale og internasjonale klassiske og
moderne kilder, og inkluderer relevant teori og forskning innenfor lingvistikk, pedagogikk og
sprakutvikling med lys av fenomenet tospraklighet, hvor forskningen til blant andre Vygotsky,
Chomsky, Bloom og Lahey, Cummins, Rommetveit, Garcia, Romaine, @zerk, Lervag og

Melby-Lervag har vert viktige referansepunkter.

Studien brukte fenomenologi som forsknings design og et kvalitativt forsknings intervju som
metoden. Intervjuene ble gjennomfart med barnehageleerere, og malet var a fa relevante data

for & svare pa forsknings sparsmal som ble formulert i problemstillingen.

Resultatet av prosjektet viser et det finnes noen prinsipper i forhold til arbeidet med
tospraklige barn, og det arbeidet ma ga med utvikling av flere deler av spraksystemet:
sprakinnhold, sprakform og sprakbruk. Det vises ogsa et klart behov for kompetanseheving,
ettersom det er mange barnehagelarere som jobber med sprakutvikling i grunnleggende norsk
sprak uten formell kompetanse om emnet, og uten kunnskap om noen effektive metoder pa

sprakutviklings arbeid.

Arbeidet med mitt masterprosjekt har hjalp meg & utvide kunnskap om temaet innen
tospraklighet og sprakutviklings arbeid hos barnehagebarn, og har gjort slik at teorien kommer

a bli mer konkret i mgte med praktisk arbeid i barnehage.



Abstract

This study is about language development's work with bilingual children in Norwegian
kindergartens. In this project, | examine the development of Norwegian as a second language
and Norwegian language competence in children with a bilingual background and do not
consider any methods for the development of the mother tongue for these children in Norwegian
kindergartens. The work in kindergarten is the most important with today's focus on early
intervention and adapted education to avoid social and learning difficulties in the future. The
purpose of the project has been to investigate how kindergarten teachers reflect on the
phenomenon of bilingualism, on the work with Norwegian as a second language, and the
development of Norwegian language competence in bilingual children in Norwegian

Kindergartens.

The study's theoretical grounding is based on both national and international, classical and
modern sources, and includes relevant theory and research in linguistics, pedagogy, and
language development in light of the phenomenon of bilingualism, where research by, among
others, Vygotsky, Chomsky, Bloom and Lahey, Cummins, Rommetveit, Garcia, Romaine,

@zerk, Lervag, and Melby-Lervag has been important reference points.

The study was designed using a qualitative research interview with three kindergarten
teachers and the goal was to answer research questions that were formulated in the problem

statement.

The result of the project shows that there are some principles in relation to the work with
bilingual children and that work must go with the development of several parts of the language
system: language content, language form, and language use. There is also a clear need for
competence development, as there are many kindergarten teachers who work with language
development in basic Norwegian language without formal competence on the subject, and
without knowledge of any effective methods of language development work.

The work with the project has helped me expand my knowledge of the topic of bilingualism
and language development work in kindergarten children and has made the theory more
concrete in the face of practical work in kindergarten.
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1. Innledning

| dette kapittelet presenterer jeg bakgrunnen for valg av tema, oppgavens aktualitet og
relevans fremheves i forhold til fenomenet tospraklighet og arbeidet med utvikling av norsk
som andresprak hos tospraklige barn i norske barnehager. Jeg presenterer ogsa
problemstillingen og formulerer to forsknings spgrsmal som legges til grunn av undersgkelsen.
Til slutt beskriver jeg oppgavens oppbygging for & gjere orientering gjennom materialet bedre

for leseren.

1.1 Bakgrunn og valg av tema

I nyere tid har mange mennesker opplevd at Norge blir mer og mer et flerkulturelt og
flerspraklig land. Betegnelsen flerspraklig brukes om barn og voksne som forholder seg til og
bruker flere sprak daglig, uavhengig av hvor godt de behersker de forskjellige sprakene.
Flerspraklige blir dermed en stor og sammensatt gruppe, som kan ha gode ferdigheter pa flere
sprak, eller gode ferdigheter i ett av sprakene og lave pa et annet; eller lave ferdigheter i flere
av sprakene (Statped, 2019). Ifglge @zerk er tospraklighet en underkategori av flerspraklighet,
nar en person bruker to sprak daglig (@zerk, 2016). Nar det gjelder barn, er det ofte barn med
flyktningbakgrunn og/eller barn med bakgrunn fra tospraklige familier. Generelt vet vi, at
antallet tospraklige barn i norske barnehager er gkende, og i 2018 var det 50 900 tospraklige
barn, ifelge tall fra Utdanningsdirektoratet (Sandgrind, 2019). Mange av disse barna far i dag
tilbud om serskilt norskopplaering og tospraklig fagopplaering nar de begynner pa skole, men
til tross av dette har de fleste sosiale- og lerevansker, og som en konsekvens kommer det til
problem med opplaring og inkludering i det norske samfunnet i framtiden. Arsakene til
fagvanskene er derfor indirekte knyttet til elevenes tospraklighet, og norsk sprakkompetanse

hos barn har betydning for senere skoleferdigheter, papeker Lervag og Melby-Lervag (2016).

Derfor er arbeidet med norsk sprakutvikling hos tospraklige barn i barnehage sveert viktig.
Noen barn er sveert spraklig aktive og vil skaffe seg mange anledninger til & bruke spraket,
andre er mer forsiktige og tilbakeholdne (Sandvik & Spurkland, 2009). Barnehagens oppgave
ma vere a gi alle barn muligheter til & uttrykke seg og utvikle kommunikasjonsferdighetene
sine for skolestart. Et godt utviklet norsk sprak er en forutsetning for senere lzering i skolen,
som gir mulighet & fa et yrke og bli et fullverdig medlem av det norske samfunnet i framtid.



Temaet om tospraklighet hos farskolebarn er dagsaktuelt og bergrer ogsa meg direkte. Jeg
kom til Norge ca 5 ar siden og har opplevd selv hvordan er det vanskelig a bli i tospraklig miljg.
Na jobber jeg i en barnehage i Nordland og hver dag ser jeg flere barn i farskolealder som
forholder seg til minst to sprak. | tillegg er jeg utdannet som logoped og har langt erfaring med

a jobbe med sprakutvikling og sprakvansker hos barn i alderen 0 — 6 ar.

Min faglige bakgrunn og mine erfaringer fra arbeid i barnehage i Norge har pavirket mitt
valg av tema for oppgaven. Jeg har selv et gnske a jobbe med utvikling av norsk som andre
sprak med tospraklige barn i barnehage. Slik som vi ser her, er barnehagen en viktig arena for
a jobbe med barnets sprakutvikling. Gjennom systematisk sprakarbeid kan barnehagen utvikle
spraket til hvert enkelte barn som har behov for det. Jeg og alle mine kollegaer er opptatt av
hvilke typer sprakutviklings arbeid som kan gjeres i barnehagen for & bedre disse barnas norsk
for skolestart. Bade barnehagelarere og personalet har stor oppmerksomhet pa sprakarbeidet
som gjeres gjennom planlagte temaer, sprakgrupper eller samlingsstunder (den formelle
leeringstiden) og i litt mindre grad pa den uformelle leketiden, men likevel kan vi kanskje finne
nye metoder og prinsipper i arbeidet som har mest positive effekter pa sprakutvikling, og gjare
dette arbeid pa en god mate. Mange barnehagelarere etterspgr kunnskap om hvordan de kan
omsette teorien de har leert om spraket til praksis nar de mater tospraklige og tokulturelle barn
i barnehagen. Det er behov for mer kunnskap om sprakutviklings arbeid hos tospraklige barn i

barnehage samt omfanget av deres spraklige vansker eller suksesser.

1.2 Problemstilling og forsknings sparsmal

«Det har aldri tidligere vaert sd mange borgere som har forhold seg til norsk i tillegg til ikke-
norsk sprak som na. Denne befolkningsgruppen gjar seg gjeldende i alle deler av samfunnet —

bade geografisk og sosialt», skrevet Kamil @zerk (@zerk, 2016 s. 13).

Et av problemomradene for pedagogisk arbeid er barn med flyktnings og/eller tospraklig
bakgrunn i barnehage. De siste drene har nasjonale og internasjonale undersgkelser gjentatte
ganger vist at barn som har et annet morsmal enn norsk, gjennomsnittlig plasserer seg langt
under enspraklige barn fra norske familier nar det gjelder skolerelaterte ferdigheter (Lervag
&Melby-Lervag, 2012, 2016). Mye tyder pa at mange barn med to- og flerspraklig bakgrunn
ikke har tilstrekkelige norskspraklige ferdigheter til a forstd og gjgre seg nytte for



kommunikasjon og sosialisering i dagens barnehage og sa for undervisningen pa en vanlig

norsk skole.

Begrepet tospraklighet kan vurderes ut fra en tverrfaglig innfallsvinkel. Denne kan vere
knyttet til blant annet lingvistikk, psykologi, sosiologi, pedagogikk og etnologi eller
kulturforstaelse. Fagomradet tospraklighet synes & vaere behandlet innenfor lingvistikk i starst
grad. Forskning innen tospraklighet er ofte utfert av lingvister med siktepunkt & undersgke i
hvilken grad et barn kan klare a laere flere sprak simultant, forutsatt spraklig stimulering
(Romaine, 1995).

De farste spraklige ferdigheter hos barn utvikles primert i familien. Grunnleggende
spraklige utvikling hos barn er helt avhengig av dets omsorgspersoner, samt den kultur familien
er knyttet til (Dalland, 2000). Individuelle tospraklige ferdigheter begynner & utvikle seg nar
barnet begynner & ga i barnehagen, ca 1-2 ars alder. Tospraklig utvikling hos barn er primart
et resultat av den sosialisering som skjer i familien og i barnehagen. Det vil si barnets
oppdragelse i familien og i barnehagen, inkludert de stimuli barnet far i og gjennom

kommunikasjon.

Barnehagene i Norge drives etter Lov om barnehager (barnehageloven) med forskrifter, hvor
den viktigste er forskrift om rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver
(Utdanningsdirektoratet (2017a). Barnehagebarn med to- og flerspraklig bakgrunn har de
samme rettighetene som alle andre barn, i tillegg star det at personalet i barnehagen skal «bidra
til at spraklig mangfold blir en berikelse for hele barnegruppen, stette flerspraklige barn i a
bruke sitt morsmal og samtidig aktivt fremme og utvikle barnas norskkompetanse»
(Rammeplan 2017). Det kommer ogsa frem i rammeplanen fra 2017 at barnehagepersonalet har
ansvar for a jobbe forebyggende og falge med pa barnas kommunikasjons- og sprakutvikling.
Personalet skal fange opp og statte barn som har ulike kommunikasjonsvansker, som er lite

spraklig aktive, eller som har sen sprakutvikling (Utdanningsdirektoratet, 2017a, s. 24).

Det er gjort mange forskjellige studier pa emnet tospraklighet og tospraklig utvikling. De
moderne norske forskere, blant annet @zerk, Lervag og Melby-Lervag, Valvatne og Wold,
Hagtvet legger frem at det er behov for forskning som ser pa hvordan barnehagene falger opp
barnehageloven og rammeplanens forutsetninger angaende sprakstimulering og som kan
studere effekten av tidlig innsats pa omradet. Det heller ikke finnes systematiske
gjennomganger av hvordan barnehager bruker ulike verktgy for & finne de barna som

trengerspesiell sprakstimulering eller hvordan barnehagene tilrettelegger



sprakstimuleringsarbeidet for enkeltbarn som falge av det de har funnet (Karlsen & Gjevikhaug,
2020).

Barn som far god spraklig oppfalging tidlig, cirka 2-3 ars alder, i norske barnehager, har
lavere risiko for en sen start pa sprakutviklingen. Ifglge Espen Egenberg (2012) gir pedagogisk

innsats i barnehage jevnt over bedre effekt pa sprakleringen enn a veere hjemme i familien.

Pa bakgrunn av dette vil jeg formulere problemstillingen for denne oppgaven slik:

Hvordan reflekterer barnehagelerere om arbeidet med sprak og sprakutvikling hos barn

med tospraklig bakgrunn i barnehage?

For a funne et helhetlig svar til problemstillingen min, har jeg formulert fglgende
forskingsspgrsmal:

1. Hva mener barnehagelaerere om behovet for sprakutviklings arbeid med tospraklige
barn i barnehage?

o

2. Hvordan kan barnehagelerere hjelpe tospraklige barn for & utvikle norsk som

andresprak?

Disse forskningssparsmalene dannet grunnlaget for min undersgkelse, som jeg beskriver

videre i oppgaven; og resultatene blir presentert i kapittel 4.

1.3 Avgrensing og begrepsavklaring

Sprak, sprakutvikling, tospraklighet er sentrale begreper i problemstillingen som ma

forklares for at problemstillingen skal bli tydelig.

Det finnes flere begreper om sprak. Noen forskninger definerer sprak som en kode som
representerer ideer om verden gjennom et vedtatt system av tilfeldige signaler for
kommunikasjon (Bloom og Lahey, 1978). Andre sier at sprak er en felles sosial kode som
bruker et konvensjonelt system av vilkarlige symboler til & representere ideer om verden som
er meningsfull for andre som kjenner den samme koden (Nelson, 1993). Med andre ord er det
et komplekst og dynamisk system av konvensjonelle symboler som brukes av mennesker pa
ulike mater i tenkning og kommunikasjon. Sprak fungerer pa den maten som en symbolsk kode
bade muntlig og skriftlig, og det er redskap for kommunikasjon som er det viktigste komponent

for sosiale relasjoner. Spraket er hele tiden i forandring og knyttet til den kultur det opptrer i.



Spraklige ferdigheter er et helt spesielt menneskelig fenomen, og sprak er en sterkt

medbestemmende faktor til at kulturell utvikling er mulig over tid i et samfunn.

Det er nyttig a definere begrepene farstesprak og andresprak ogsa, nar man skal beskrive
tospraklig utvikling hos barn. Begrepene farstesprak og morsmal brukes ofte som synonymer,
og betyr det spraket personen har lert fgrst. Derfor er farstesprak narmest knyttet til det
falelses- og identitetsmessige. Andrespraket vil si det spraket barn lzrer senere eller samtidig
med morsmalet og som faglger de samme prinsipper for en naturlig spraklig utvikling hos barn,
altsd etter naturmetoden. Som oftest leerer barnet andrespraket i et miljg der det er i allmenn
bruk som dagligsprak (Karlsen & Gjevikhaug, 2020). Med barnets andresprak menes norsk

sprak videre i oppgaven.

Sprakutvikling er en prosess som farer til at mennesker kan forstd og uttrykke seg, og
kommunisere gjennom sprak. Det finnes flere perspektiv pa tilegnelse av sprak, og de fleste
baserer seg hovedsakelig pa tanken om input og output og generalisering. Det vil si at barnet
tar til seg spraket det hgrer, og produserer sin egen versjon ved hjelp av generaliseringer og
antakelser. Barnet baserer sin output, altsa det som produseres, pa det som blir oppfattet av
input, altsa det som oppfattes fra mer kompetente sprakbrukere, gjennom det sosiale samspillet
(Baldwin & Meyer, 2008). Rollen til barnets generelle utvikling og tilstand har fatt mer
oppmerksomhet i de senere arenes forskning, i forbindelse med bredere forskning pa hvordan
det sosiale samspillet mellom barn og voksen pavirker sprakutviklingen. Spraktilegnelse har
ogsa blitt beskrevet som en grunnleggende sosial prosess (Baldwin & Meyer, 2008). Sprak
utvikles i et sosialt samspill gjennom muntlig kommunikasjon, for eks. i barnehage, nar barn

kommuniserer med hverandre og med personalet.

Ifalge Espen Egenberg (2012, s. 56) er barnets utvikling av sprak den «utviklingen av et
avansert gkologisk tanke- og kommunikasjonssystem, bygd pa de erfaringene barnet gjer om
verden rundt seg, tolket og ordnet sammen med de menneskene mgter og er sammen med».
Han vurderer utviklingen av et kognitivt system (forstaelse og tenking om sammenhenger og
forhold) som grunnleggende for sprakutviklingen, og sier at kognitiv og lingvistisk system

(sprakets form- og innholdsside) utvikles og veves sammen.

Begrepet tospraklighet beskrives som fenomen der er en person vokst opp med to farstesprak
og som behersker begge sprakene like godt, eller en person som i hverdags livet bruker to sprak
og identifiserer seg med begge, selv om ikke sprakbeherskelsen er like god pa begge sprak
(Udir, 2016). Jergensen (2002) og Kibsgaard & Husby (2014) sier at begrepet tospraklig



defineres som mennesker som i hverdagen har behov for a bruke eller kan bruke to eller flere
sprak.

I norsk forsknings litteratur finnes forskjellige begreper som blir benyttet for a betegne
tospraklige barn, blant annet fremmedspraklige og minoritetsspraklige barn. Men disse
begrepene kan fremme holdninger som ikke er gunstige i synet pa tospraklige barnehagebarn
og deres sprakutvikling, og vil derfor ikke benyttes i avhandlingen. Begrepet fremmedspraklig
gir assosiasjoner til en holdning om «den andre», en fremmedgjgrende person som ikke er
inkludert i felles gruppe med de andre. Begrepet setter opp et skille mellom en ner og en fjern
kultur og spraklig bakgrunn, og virker splittende fordi den forutsetter en forutgaende
homogenitet, hvor alle avvik blir ansett som negative. Minoritetsspraklig er et begrep som
definerer de tospraklige som en egen gruppe, til ikke & vaere en del av majoriteten, og derfor
ikke en del av majoritetens syn pa hvem som er inkludert i begrepene «oss» og «vart samfunns.
Dette konseptet kan skape problemer med plassering av tospraklige personer som kan
majoritetsspraket like godt eller bedre enn sitt farstesprak, og kan fare til vanskeligheter for
disse personene med a finne sin plass i kulturen og samfunnet. Ordet minoritet forbindes gjerne
med sterre etniske grupper som lever i en majoritetskultur, men dersom man faler seg hjemme
i bade minoritets- og majoritetskulturen, kan det oppsta et kunstig skille for barn med tospraklig

bakgrunn.

Tospraklighet blir dermed det mest presise begrepet a bruke for & belyse problemstillingen i
denne avhandlingen. Det er ngytralt og korresponderer ogsd med det engelske begrepet
bilingualism, som brukes i engelsk forsknings litteratur. Begrepet tospraklighet er mer positivt
ladet, fordi det indikerer det & inneha kompetanse pa to sprak, og kan bety en prosess med
utvikling av to sprak og tale i generelt, og de barnas sprakets evner for bruk av to sprak daglig.
Begrepet fremmer tospraklighetens verdi som en ressurs for barnas utvikling, og er ikke som
en ulempe for samfunnet. Det finnes flere typer av tospraklighet, de er basert pa hvilken alder
barnet begynner a lzere sitt andre sprak. Ifglge Engen & Kulbrandstad (2007), @zerk (2016) er
det simultan tospraklighet, der barn lzrer to sprak samtidig fra de ble fadt eller fra far de er tre
ar; og suksessiv tospraklighet, der barn laerer og eksponerer et sprak farst og deretter laerer de
et annet sprak senere, for eksempel i barnehage. | dette tilfelle kalles morsmal farstespraket,

mens det nye spraket kalles andrespraket.

Professor i pedagogikk og en av de sentrale norske forskere, Kamil @zerk sier at

«tospraklighet noe som utvikles i mennesket», noe som «er tilegnet, innleert og utviklet i



spraklig interaksjon med andre» (2016, s. 91). Han beskriver tospraklighet som en
underkategori av flerspraklighet, det at man snakker flere enn to sprak. To sprak er allikevel
det vanligste, og vil derfor veere utgangspunktet for denne oppgaven. Dette er i trad med

utvalgene i forskningen som blir redegjort for i teori kapittelet.

1.4 Oppgavens oppbygging

| kapittel 1 presenterer jeg bakgrunnen for valg av tema, oppgavens aktualitet og relevans
fremheves i forhold til de utfordringer som har dagens barnehager i forhold til sprakutviklingen
hos tospraklige barn. Jeg presenterer ogsa problemstillingen og formulerer to forsknings
spgrsmal som legges til grunn av undersgkelsen. Valg av teoretisk forankring introduseres og
begrunnes ogsa i det forste kapittelet, samtidig som oppgaven avgrenses, forklares og

operasjonaliseres sentrale begreper som benyttes videre i oppgaven.

| kapittel 2 presenterer jeg oppgavens teoretiske forankring. Teoridelen legger grunnlaget
for hvilken data vil bli vurdert senere og er selve fundamentet i oppgaven. Kapittelet tar for seg
forskjellige definisjoner av sprdk; hvordan ser moderne forskere pa spraklaring og
sprakutvikling, teorier om tilegnelse av spraket, hva forskning sier om tospraklighet og typer
tospraklige utvikling. Sentrale pavirkningsfaktorer for spraktilegnelse hos alle barn, men
spesielt tospraklige barn legges frem. Til slutt vurderes problemet knyttet med sprak og

personlig identitet.

| kapittelet 3 presenterer jeg en metodisk og vitenskapsteoretisk tilnerming, og hvordan
undersgkelsen bygges opp og gjennomfgres. Jeg begrunner mitt valg av forsknings design, og
beskriver stadier av min undersgkelse: forberedelses arbeid til et kvalitativt forsknings intervju,
utforming av intervjuguide, valget av deltakere, prosedyrene ved behandling av datamaterialet
blir beskrevet, og oppgavens reliabilitet, validitet og overfgrbarhet diskuteres. Til slutt belyses

etiske utfordringer som oppsto under undersgkelsen slik at forsknings intervjuet.

| kapittelet 4 presenterer jeg resultatene fra min undersgkelse. Resultatene blir delt inn etter
kategoriene som samsvarer med forsknings spersmal, og informantens svar sees opp mot
hverandre og analyseres. Sitater fra intervjuene brukes for a referere til informantens
virkelighetsoppfatning og for & konkretisere funn. Analyse av resultatene legges til grunn for

diskusjon i lys av oppgavens problemstilling, teorigrunnlag og forskning pa feltet.



| kapittelet 5 diskuterer og drgfter jeg funn fra undersgkelses resultater med lys av
foreliggende teori, problemstillingen og forsknings spersmal. Min diskusjon omhandler hva
barnehagelearere mener og gjer for a statte utvikling av norsk som andresprak hos tospraklige
barn, slik at de blir klare for videre skoleopplaring. Det kommer ogsa frem noen prinsipper i
forhold til arbeidet med sprak slik at arbeidet blir mer effektivt og nytte. Jeg diskuterer ogsa om
barnehageleaererens kompetanse i forhold til sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i

barnehagen.

| kapittelet 6 oppsummerer jeg kort funnene og drgfter kritiske sider ved egen forskning og
implikasjoner for praksis. Jeg setter ogsa sgkelyset pa videre forskning i forhold til

sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske barnehager.

Litteraturliste og vedlegger, som er: informasjonsskriv, samtykkeskjema, intervjuguide, svar
fra NSD.

2. Teoretisk forankring

| dette kapittelet vurderer jeg teoretisk tilneerming og tidligere forskning som er relevant for
problemstillingen og knyttet til oppgavens begrepsavklaring. Siden oppgaven handler om
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn, skal jeg ser n&ermere pa forskjellige definisjoner
av sprak, vurderer jeg spraket som system, og hvordan klassiske og moderne forskere ser pa
sprakutviklingen og spraklaringen hos enspraklige og tospraklige barn. Deretter beskriver jeg
hvordan definerer forskere om fenomenet tospraklighet, og hvilke typer av tospraklige

utviklingen finnes i forsknings litteratur.

2.1 Sprak. Forskjellige definisjoner.

Bade klassiske og moderne forskere har ulike syn pa hva sprak er og hvordan det kun
beskrives. Innenfor flere fagfelt, spesielt innenfor lingvistikk og psykologi, har mange forskere
gjennom ulike tidsperioder forsgkt a gi en definisjon av dette begrepet. Pa slutten av 1800-tallet
argumenterte fransk forsker Ferdinand de Saussure (1857-1913) for at sprak bestar av det han
kalte langue og parole (spraksystem og sprakbruk). Med henvisning til to aspekter ved spraket
som ble undersgkt av Ferdinand de Saussure, betegnet langue et system av internaliserte, delte

regler som styrer et spraks ordforrad, grammatikk og lydsystem; mens parole angitt faktisk



muntlig og skriftlig kommunikasjon fra et medlem eller medlemmer av et konkret talesamfunn.
Saussures forstaelse av sprakets natur og hans tro pa at forskning bodde fokusere pa a undersgke
de abstrakte systematiske prinsippene for sprak i stedet for a forske pa etymologier og
sprakfilosofi ferte til en revolusjon innen sprakvitenskapen, og hans syn blir grunnlaget for
strukturalistisk sprakvitenskap. Pa midten av 1900-tallet sa Noam Chomsky (fgdt 1928), den
generative grammatikkens opphavsmann, at spraket bestar av kompetanse (enkeltindividets
mentale grammatikk) og performans (enkeltindividets faktiske bruk av spraket) (Chomsky,
1988, s.19-21). Den kognitive kompetansen er en del av resultatet fra parameterposisjonen som
individer har som en fglge av universalgrammatikken. Ifalge Chomsky finnes det enkelt sagt
bare ett spraksystem, nemlig det han kaller universalgrammatikken, som ethvert barn kommer
utrustet med nar det blir fgdt. P4 begynnelsen av 1900-tallet ansa Lev Vygotsky (1896-1934)
sprak som tankeredskap og hgyre mentale funksjon, som har «genetiske ratter». Sprak er
tenkningsredskap, og sprak og tale er begge mentale eller kognitive funksjoner som er
grunnleggende viktige i barns utvikling og lzring, og spraket representerer de alle viktigste
tegnene for & mediere kontakt mellom ytre hendelser og indre prosesser hos et menneske
(Vygotsky, 2004). Den andre forsker og britisk lingvist, som er kjent for termen funksjonell
grammatikk er M. Halliday (1925-2018), sa at bade sprakbruk, kontekst og sprakets funksjon
er like viktige for sprakvitenskapen. Her er det viktig for meg a gi en kort vurdering av begrepet
sprak fra forskjellige forskere, mens deres teorier om spraktilegnelse vurderer jeg mer videre i
kap. 2.2

Sprak som konsept kan beskrives pa mange mater og med ulike innfallsvinkler. Ifglge Matre
(2009, s. 47-48) kan begrepet «sprak» beskrives i lys av termene kode, konvensjon, system,

kommunikasjonsmiddel og tankeredskap.

Sprak som en kode fordi ordene representerer noe annet enn bare lydekomplekser, og pa den
maten er sprak et komplekst og dynamisk system av konvensjonelle symboler som brukes pa
ulike mater i tenkning og kommunikasjon. Hvert enkelt ord som bestar av en lydekompleks, far
mennesker til & se et mentalt bilde som de har tilegnet seg via erfaring. Betydning av setninger
og tekster forstar mennesker i lys av bakgrunnen eller konteksten som skapes og uttrykkes ved
hjelp av spraket. Forskere, som definerte sprak som kode, er for eksempel Bloom & Lahey, F.

Nelson.

Sprak kan ogsa beskrives som en konvensjon. Med det menes at forholdet mellom uttrykk

og innhold er tilfeldig. Det er altsa ingen logisk sammenheng mellom ordet som lydekompleks



og den gjenstandens om ordet representerer, men mennesker som bruker et felles sprak har
etablert en sammenheng. Ords mening er etablert gjennom konvensjoner som har festnet seg
gjennom bruk, og deres presise mening vil alltid veere bestemt av den situasjonen ordene brukes
i (Hagtvet, 2002).

Spraket som system er styrt av regler pa mange nivaer. Lingvister deler gjerne spraket inn i
subsystemer. Det dreier seg om spraklydsystemet, orddannings- og ordbgyningssystemet,
regler for setningsdanning, tekst osv. Hvert sprak har sine regler for bruk av lyder, ord, setninger
osv. Ord og setninger far mening ut fra konteksten de brukes i, og dermed vil korrekt bruk og
forstaelse av ords og setningers mening samtidig gjenspeile kunnskap om verden,
situasjonsforstaelse og mestring av pragmatiske regler (sprakbruker). De grunnleggende

sprakbruksregler er en del av sprakets kultur (Bloom & Lahey, 1978).

Sprak er ogsa et kommunikasjonsmiddel. Med en slik innfallsvinkel fokuserer mennesker pa
hva de bruker spraket til. Det latinske ord communicare betyr “a gjere noe felles”, og spraket
som kommunikasjonsmiddel handler om hvordan mennesker bruker spraket som redskap for
verbal samhandling med andre. En taler (eller skribent) har en intensjon om a gjere noe kjent
for en eller flere mottakere (Rommetveit, 1972). Spraket kan brukes for & informere hverandre,
formidle, sparre, appellere, diskutere osv. | innkodingen av ord ligger - mer eller mindre bevisst
- det Rommetveit (1972) kaller en antesipent avkoding. Avsender ma forestille seg hvordan
budskapet blir oppfattet og velge ord som antas a skape den intenderte effekten i lytteren. Pa
den maten er spraket et kommunikasjonsverktay, og kvaliteten pa spraket pavirker resultatet av

kommunikasjonen mellom avsender og mottaker (Hagtvet, 2002).

Spraket er et redskap for tanken. Forholdet mellom tanke og sprak har veert diskutert i lang
tid av klassiske forskere som Piaget, Vygotsky og flere. “Forholdet mellom tanke og ord er en
levende prosess, tenkningen fgdes gjennom ord. Et ord uten tanke er en dad ting”, skrev Lev
Vygotsky (2004, s.219). Na forblir diskusjonen om forholdet mellom sprak og tanke relevant i
lys av fenomen om tospraklighet, som dreier at tospraklige mennesker kunne tenker pa mer enn
ett sprak. Sammenhengen mellom sprak og tenkning ligger til grunn for Peal & Lamberts
teorien om at tospraklighet kan pavirke kognitiv utvikling. 1 1962 publiserte de ett godt planlagt
studie om forholdet mellom tospraklighet og intelligens, som viste at tospraklige elever har
kognitive fordeler fremfor enspraklige. Deres definisjon av tospraklige elever var begrenset il
de som hadde like god kompetanse pa begge sprakene. Studien til Peal & Lambert farte til en
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fornyet overveielse av rollen som kognitive ferdigheter spiller i barns tospraklige utvikling
(Bialystok, 2001).

Av dette kan vi si at begrepet sprak er fortsatt et fenomen som studeres i moderne forskning,

det rommer mange aspekter, og at & mestre sprak krever kompetanser pa mange omrader.

2.1.1 Sprak som system

Bloom og Lahey (1978) har formulert og beskrevet en spraklig modell som bestar av tre
komponenter: form, innhold og bruk (Figur 1). Disse komponentene star i et gjensidig
avhengighetsforhold til hverandre, pavirker hverandre og utvikles til ulike tidspunkter. De
utgjer barnets spraklige kompetanse fordi «et godt sprak er en vellykket integrasjon mellom
innhold, form og bruk» (Bloom & Lahey, 1978 s. 25).

Bloom og Lahey (1978) farst og sa mange forsker senere (Hagtvedt 2002, Egenberg 2012,
@zerk 2016) bemerket ogsa at sprakferdighetene fungerer optimalt ferst nar alle tre
komponentene (sprakets formsside, innholdsside og bruksside) er pa plass. Det gjelder ogsa

andresprakutvikling, disse tre sprakets komponentene ma tilegnes nar andresprak skal leres.

Bloom og Laheys sprakmodell. Etter Bloom og Lahey (1978; 21)
Figur 1.

For & kunne vurdere om barns sprakutvikling er normalt, forsinket eller avvikende, er det

viktige a vite, hva hver sprakets element handler om og hvordan de pavirker hverandre.

Sprakets innhold, ifelge Karlsen & Gjevikhaug (2020), handler om hvilken betydning som
uttrykkes gjennom ord, fraser og setninger, og hvilken utvikling av begreper og ordforrad har

barn. Ordforradet deles vanligvis i to deler: et impressivt (passivt) ordforrad og et ekspressivt
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(aktivt) ordforrad. Det impressive ordforradet utvikles farst, og det er alle de ordene den
betydning barnet forstar, mens det ekspressive ordforradet utvikles etterpa og det er alle ordene
som barnet bruker for & uttrykke seg. Impressivt ordforrdd og ekspressivt ordforrad omtales
ogsd som henholdsvis reseptivt (produktivt) ordforrad (Rygvold, 2017). Et godt utviklet
ordforrad er en forutsetning for at barn kommer til & ha gode spraklige evner, og det er en av

de viktige delene til god kommunikasjon.

De andre franske sprakforskere som Ferdinand de Saussure og Michel Breal sa pa slutten av
1800-tallet at spraklig innhold kan kalles semantikk, det er leeren om hvordan ord brukes til &
skape betydning pa ulike nivaer i spraksystemet. Semantikken star i nar relasjon til
bakgrunnskunnskap og livserfaring, noe som er nar knyttet til kulturen barn vokser opp i
(Dzerk, 2016).

Sprakets form kan deles i kategorier og handler om hvordan ord uttales (fonologi), bayes

(morfologi) og settes sammen til setninger (syntaks).

Fonologi handler om spraklydene, og hvordan de produseres og brukes for a lage ord. Ifglge
Hagtvet (2002), beskriver fonologien lydene i spraket og deres forhold til hverandre. Det er
viktige at barn kunne ha et godt spraklige lydsystem og kunne produsere de spraklydene slik at

det far fram ulike ord, og sa spraket kan vare klar og tydelig.

Morfologi handler om hvordan ord og andre meningsbarende enheter er oppbygd og
systematisert, og her er det morfema, som er studieobjektet. Mens fonemene (spraklige lyder)
ikke har noen betydning i seg selv, vil et morfem har noe minimale spraklige betydning, og
brukes for bayes ord. Hvert enkelt sprak har sin unikt fonologiske og morfologiske systemet.

Syntaks handler om hvordan ord settes sammen til starre enheter som fraser og setninger,
det er et system av regler som styrer pa hvilke mater er fraser og setninger kan bygges opp i et

sprak for & skape en riktig betydning.

Tospraklige barn i barnehage alder ma leere seg lydsystemene (fonologien) pa begge sprak
for & kunne uttrykke og oppfatte ordene i to sprak. De ma kunne beherske ogsa det morfologiske
(bgyningen) og syntaktiske (setningsbygningen) systemet i begge sprak «for & formidle sin
tanke og sin mening, og for a kunne uttrykke seg pa den riktig mate» (Karlsen & Gjevikhaug,
2020, s. 26). Barn som leerer fagrste- og andrespraket parallelt, fra de ble fedt, utvikler disse
systemene pa samme mate og til tilnermet samme tid som enspraklige. Barn, som begynte a

leere det andresprak senere, kan oppleve noen vanskeligheter med utviklingen av disse
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systemene, serlig fonologi og grammatikk. Det handler imidlertid mest om overflatesiden av
spraket, og innvirker ikke vesentlig pa sprakforstaelse og sprakbruk (Egeberg, 2012). Hvordan

barn tilegner seg et andresprak, vurderer jeg videre i kap. 2.3

Sprakets bruk kalles pragmatikk og handler om hvordan man bruker og tolker spraket pa en
akseptabel mate i ulike sammenhenger og kontekster (Rygvold, 2017 s. 166). Det handler ogsa
om ferdigheter i & bruke sprakets innhold- og formsside i samspill med andre. Maten til
kommunikasjon i samspill med andre, eller den pragmatiske delen av spraket, er mest kulturelt
pavirket. Reglene for hva for eksempel oppfattes som heaflig og uheflig, er ulike innenfor ulike
sosiale grupper og i ulike kulturer (Monsen & Randen, 2017). For tospraklige barn kan

pragmatikk av andre sprak bli utfordrende, fordi denne delen kan bli ulik til farstespraket.

For at et barn kunne ha gode sprakferdigheter og bruke sprakets hensiktsmessig, ma han/hun
beherske sprakets formsside, innholdsside og bruksside. Dersom en del ikke er i god stand, vil

dette pavirke den totale sprakbeherskelsen.

2.2 Moderne forskere og deres syn pa spraklering og sprakutvikling

Det finnes flere teorier om sprakleering, og hvordan spraklaring defineres kommer an pa
hvilket teoretisk perspektiv det bygger pa. De ulike teoretiske perspektivene vil med andre ord
gi ulike tilneerminger til hvordan man legger til rette for og stimulerer leering. | dag er det mest
kjent og aktiv diskuteres de tre teoriene: behavioristiske, nativistiske og kognitive

leringsteorier.

Behavioristisk leeringsteori bygger sarlig pa teoriene til den amerikanske psykologen
Skinner (1957), som tok utgangspunkt i antakelsen om at sprakleering i likhet med all annen
lering, og etablering av vaner som kan studeres og analyseres. Barn leerer seg spraket ved de
samme lover som driver annen laring, forst og fremst gjennom imitasjon og belgnning.
Behavioristene mente at barn laerer spraket ved & gjenta ordene etter voksne. Med andre ord,
barn leerer nye ord og spraklige strukturer ved a imitere sprakmodeller i miljget og ved at
korrekte ytringer belgnnes. Spraklaring ble ansett som en passiv prosess, men dermed mente
behavioristene at miljg var en avgjgrende faktor i spraklaringen. Flere pedagogiske modeller i
den tiden fulgte behaviorismen, og pa tanken om at korrekt input pa sikt ville fare til korrekte
vaner. Disse pedagogiske modellene bygde for det meste pa pugging, og pa at voksen skulle
veere et (spraklig) forbilde for barnet (Hagtvet 2002, Engen & Kulbrandstad 2004).
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Denne teorien var dominerende til den amerikanske sprakforskeren Noam Chomsky (pa
1960-tallet) kritiserte behaviorismene og kommenterte det faktum at barnet kunne lage ord og
produsere setninger som det aldri har hgrt fgr. Han lanserte en ny teori som omtales som
nativistisk eller generativ. Nativistene mente, at barnet hadde en spesiell og medfadt evne til &
leere sprak, og utviklingen er farst og fremst et resultat av biologisk modning. Nar barnet vokser
opp i et sprakmiljg, vil det ubevisst bearbeide spraket og de reglene som gjelder i dette spraket,
og dermed etableres hos barnet det spraklig grammatisk system som samsvarer med
grammatikken i det spraket det barnet har vokst opp i. Chomsky fremholdt at menneskets
kognitive utrustning er modulzr, og at det finnes en genetisk betinget sprakevne i form av en
medfadt Universell Grammatikk, som er uavhengig av andre kognitive egenskaper (Chomsky,
2017). Den medfgdte Universelle Grammatikken forklarte ifelge nativistene hvorfor barn i
forskjellige kulturer og miljger leerer seg spraket like fort og med samme grad av suksess
uavhengig av hvilket sprakmiljg de vokser opp i. Innenfor dette lzeringssynet anses spraklearing
som en passiv prosess, og det bare sprakmiljg som hadde en starst betydning for barnas

sprakutvikling.

Chomskys syn ble kritisert av antropologen Dell Hymes i 1972, som mente at sprakbrukere
(inkluderte barn) ogsa har kompetanse om hvordan spraket brukes, og den samme personen
kunne bruke sprak pa forskjellige mater, det avhengig av situasjon og samtalepartner. Hymes
ville legge til en komponent i menneskets spraklige kompetanse, «nemlig kommunikativ
kompetanse, det vil si kunnskaper om hvordan sosiolingvistiske og pragmatiske hensyn styrer
sprakbruken» (Kibsgaard & Husby, 2014, s. 42). Dette synet har pavirket nyere

andresprakundervisning, der settes sgkelys pa kommunikasjonen og malet med den.

Kognitive leringsteorier utviklet seg aktivt pa begynnelsen av 1900-tallet og ble basert pa
forsknings av VVygotsky, Piaget osv. Lev Vygotsky (1896-1934) beveget seg innenfor et stort
forskningsfelt, men er mest kjent for sine bidrag til forstaelsen av menneskelig bevissthet og
dens utvikling gjennom dannelsen av hgyere psykologiske prosesser. Vygotsky mente at
sprakutvikling skjer ut ifra den interaksjonistiske forstaelsen fordi barn har en medfadt evne til
a lere sprak, men denne evnen modnes og utvikles i sosial samhandling med andre mennesker
(Melby-Lervag & Lervag, 2014). Han var den farste forsker som vektla mennesket som
kulturvesen, og la grunnlaget for et sosiokulturelt leringssyn. Uttrykket den narmeste
utviklingssonen er sentralt i Vygotskys laeringsteori, og det beskriver omradet der barn lerer,
som avstanden mellom det barnet kan utfgre pa egen hand og hva det kan utfgre med hjelp av

en voksen. Dersom barnet opplever stgttende voksne og mer kompetente jevnaldrende, fungerer
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denne sosiale konteksten som et berikende og utviklingsfremmende leeringsmiljg (Vygotsky,
2004).

Nyere teorier trekker ogsa fram kognitive sider ved spraktilegnelse. De fleste baserer seg
hovedsakelig pa tanken om input og output og generalisering. Det vil si at barnet tar til seg
spraket det hgrer, og produserer sin egen versjon ved hjelp av generaliseringer og antakelser.
Derfor mener mange forskere at kognitive funksjoner og kognitiv modenhet hos barnet har en
stor betydning for vellykket spraktilegnelse. Ellis (2012) beskriver kognitive tilnerminger til
sprakleering slik at barnet mater farst input ved av han/hun harer eller ser det spraket i bruk.
Noe av sprakeksempler blir lagt merke til og lagret i korttidsminnet. Sa blir denne
sprakeksempler prgvd ut av barnet neste gang som output med samtalepartner, og noe av intake
blir sa lagret i langtidsminner som kunnskap om spraket. Pa den maten laeres og automatiseres
nye sprakferdigheter. Baldwin og Meyer (2008) beskriver spraktilegnelse som en
«grunnleggende sosial prosess». Det betyr at spraktilegnelsen ma skje i samspill med
kompetente sprakbrukere, og kan ikke oppsta isolert. Tre sosiale faktorer ma vare til stede for
at barnet skal kunne tilegne seg spraket: sosial input, sosial reaksjonsfalsomhet og sosial
forstaelse (Baldwin & Meyer, 2008).

Ifelge Kibsgaard & Husby (2014), aktiveres ikke spraklig kompetanse bare ved at barnet
lytter til sprak. Spraket utvikles ved samtaler med voksne, der analyserer barnet det
omkringliggende spraket og dannet egne hypoteser om regler i grammatikk, og gjennom aktive
forsgk utproves disse hypotesene. Derfor sosiale samspillet er verdifullt i barnets
sprakutvikling. Mange moderne forskere (Hagtvedt, 2002; Egenberg, 2012; @zerk, 2016) sier
at sprak brukes og sa leres gjennom kommunikasjon med andre mennesker, og interaksjonen
mellom individer som kommuniserer er en viktig spraklaeringsarena, og samspill mellom barn

og voksne pavirker spraklearingen.

Forskning pa barns sprakutvikling skjer i dag med utspring i bade nevrobiologiske,
lingvistiske, pedagogiske og psykologiske disipliner. Forskningen preges pa sprakutviklings
feltet av at dette fenomenet ikke kan forklares ut ifra bare en vitenskapelig disiplin; utviklingen
styres av bade genetiske og fysiologiske faktorer som finnes i enkeltindividet, og utviklingen
styres og pavirkes ogsa av miljget og samfunnet rundt et menneske. Men rollen til barnets
generelle psykisk utvikling og tilstand far mer oppmerksomhet i de senere arenes forskning, i
forbindelse med bredere forskning pa hvordan det sosiale samspillet mellom barn og voksen

pavirker sprakutviklingen.
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2.2.1. Typisk sprakutvikling

A snakke om «typiske trekk» ved ulike alderstrinn blir alltid i noen grad feil, mente Hagtvet
(2002). Likevel finnes det noen spraklige kjennetegn som oppleves som typisk for hver barnas
aldersgruppe i forhold til andre. Mange forskere peker pa at barnas sprakutvikling gar gjennom
ulike stadier, uavhengig av sprak og kultur (Hagtvet, 2002; Hgigard, 2013).

Det er viktig & vite noen spraklige kjennetegn som passer vanligvis for hver barnas

a
aldersgruppe for & kunne vurdere spraklig nivaet for hvert enkelt barn med forskjellige
bakgrunn eller vansker. Dersom pedagoger/barnehageleerere vil vurdere andresprakutvikling
hos tospraklige barn, ma de ha kunnskaper om hva som er forventet av sprakutvikling hos de
enspraklige barna med normal psykisk utviklingen. Fer pedagogen begynner a jobbe med
sprakutviklingen hos barn med tospraklige bakgrunn, ma han/hun ha kunnskap om hvor barnet
med norsksprakrelaterte vansker ligger i forhold til forventet sprakutvikling hos jevnaldrende
norskspraklige barn. Det er viktig at farskolelzererne i barnehagen kjenner til disse trekkene for
a kunne statte alle barna i deres sprakutvikling. Her vil jeg understreke at videre jeg beskriver
spraklige stadier som tilsvarer for barn med normal psykisk utvikling og uten noen spesifikke

utviklingsforstyrrelser.

Mange forskere har forskijellig syn pa stadier av sprakutviklingen hos barn. Bjgrlykke (1996)
vurderer barnas sprakutvikling og barnekultur etter to prinsipper: perioder og temaer som
samsvarer barnas alder fra 0 til 7 ar. Han ser pa spraklearing hos barn opp til 7 ar som pa en
prosess med to perioder: fra O til 3 ar er her-og-na sprakarena; og fra 3 til 7 ar er der-og-da
sprakarena. Han beskriver den «her-og-na» barnas sprak som situasjonsavhengig, og mener at
spraket i denne perioden handler om konkrete gjenstander i barnets umiddelbare neerhet. | den
alderen utvikles aktivt spraklyder, ordforrad med pekeord (ved hjelp av kroppslige signaler),
0g sa «eit-ordsytringar, der det eiene ordet representerer ei heil mening» (Bjernlykke, 1996,
s.61). Utvikles ogsa intonasjons av talen eller tonen slik at «intonasjonsdifferensiering gjev i
den vidare utviklinga opphav til ulike funksjonstrekk ved spraket: sperjing, konstatering,
kommandering» (Bjgrnlykke, 1996, s.62). Han sier at alle fleste barna begynner a bruke «to-
ordsytringar» til 18-24 mnd., og sa utvikles tekstnivaet videre. Utvikling av «der-og-da» spraket
avhengig av utviklingen de kognitive funksjoner og abstrakt tenking hos barn fra 3 ar som gar
raskt. Her utvikles barnas evne til a snakke om ting som ikke er til stede her og na, og om

handlinger og opplevelser som skal skje eller har skjedd allerede. Utvikling i lydsystemet,
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ordforrad, grammatikk og samtaleferdigheter gar raskt slik at til 7 ar har barnet et godt bevisst
sprak.

Nar det gjelder den farste sprakutviklingsperioden er det vanligvis familien og de naermeste
omsorgspersoner som utgjer barnets sprakmiljg, mener de fleste forskere (Hagtvet, 2002;
Helland, 2012; Hgigard, 2013). | litteraturen har det veert lagt mest vekt pa samhandlinger
mellom mor/omsorgsperson og barn. Det ble lagt merke til at de fleste voksne snakker med
nyfadt og sma barn med automatisk stemmen med lys leie med mer variert intonasjonen, som
hjelper barnet a diskriminere mellom fonetiske enheter, fremhever sentrale trekk ved
morsmalet, og legger grobunnen for spraklig utvikling. Ifelge Hgigard (2013), ble dette
fenomenet studert i mange land og ble lenge kalt baby talk. I norsk forskning og pedagogisk
litteratur brukes betegnelsen for dette fenomenet — barnetilpasset tale. 1 denne tidlige fasen i
barnets liv og sprakutviklingen er det viktigere hvordan den voksen person snakker med barnet
enn hva hun/han sier. Stemmen og lydene av voksen tale tiltrekker barnets oppmerksomhet, og
gir basis for farste fasen av sprakutviklingen. Spraket utvikles dermed i en kontinuerlig og

gjensidig interaksjon mellom omgivelsen og barnet.

Fra fadsel til 12-14 maneder — er det for verbal stadiet, nar utvikles forutsetningene for aktiv
tale (sprakforstaelse og sprakproduksjon). Den nyfadte barn lytter og reagerer pa lyder, lager
vokaliseringer, skriker ut for fysiologiske behov (for eks. sult). Til 3 maneder begynner & skille
morens stemme, intonasjon, har kurring. Mellom 4 og 8 maneders alder er det babling som er
det typiske for sprakproduksjonen. Nar barnet er 9 og 10 maneder blir bablingen mer og mer
sprakspesifikk, og ved 11 og 12 maneders alder kommer ofte de farste forstaelige ordene.

Fra 1 til 2 &r utvikles spraklige og kommunikasjons ferdigheter aktivt. Mens ettaringen stort
sett har ett ords ytringer der ordene er referensielle eller utpekende, og kommer ofte som et svar
etter voksne tale, er spraket blir et middel til kommunikasjon for toaringen, som kan lage dialog
pa sitt eget initiativ. Toaringen bruker mest innholds ord som substantiv, hovedverb og sa
adjektiv. Toaringen har to til tre ords ytringer av typen «katten ligge stolen», og er i stor grad
avhengig av a stette seg pa situasjonen spraket brukes i. Barnet har enda ikke utviklet evnen til
desertering som vil si & kunne ta en annen persons perspektiv og pa den maten kunne vurdere
hva slags informasjon samtalepartneren trenger for a kunne forsta. Lydstrukturen i mange ord
er fremdeles for vanskelige for toaringen derfor kan de ha mange uttalefeil og det er normalt at
barn helt opp i firearsalder forenkler utalen (Hagtvet, 2002; Hgigard, 2013). Nar barnet har ca.
30-50 ord starter den sakalte ordspurten ved ca.12 til 22 maneders alder (Wagner, 2011). Dette
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er kanskje det mest pafallende i ett-til-toaringens sprakutvikling fordi det skjer en enorm vekst
i barnets ordforrad. Ordforradet er delt i et passivt og et aktivt delen, som stadig gker. Ikke bare
mengden ord utvikles hurtig, men ogséa nyanseringen av ordenes betydning. | begynnelsen er
det antall substantiv som gker mest, sa verb og adjektiv, og til slutt antallet funksjonsord og

preposisjoner: pa, til, for (Wagner, 2011).

Fra 2 til 4 ar utvikles grammatiske og morfologiske strukturer aktivt, utvikles lydsystema
og gker ordforrad. Barnet bruker setninger som bestar av substantiv, verb og ofte adjektiv, som
betegner gjenstander fra barnets daglige miljg, og pronomen som viser til barnet selv samt noen
preposisjoner. Barn i denne alderen forstar ogsa setningsmotsetninger som stor-liten, fargenavn,
form-, og starrelsesord. Dersom todringen er i stor grad avhengig av den konkrete situasjonen
for & forsta det andre sier, utvikler barnet til 4 ar evnen til desertering som vil si & kunne ta en
annen persons perspektiv og pa den maten kunne vurdere hva slags informasjon
samtalepartneren trenger for a kunne forsta. Til 4 ar bruker barn selv minst flere hundre ord, og
bruker alle ordklassene pa spraket sitt (Hgigard, 2013). Men Karlsen og Gjevikhaug (2020)
papeker at det kan veere stor forskjell pa barnas sprakutvikling i dette alderstrinnet. Dette
bekreftes blant annet i en norsk studie av barns sprakutvikling, der 6500 enspraklige norske
barn i alderen atte maneder til tre ar deltok. Studien viste stor variasjon i sprakutvikling
(sprakforstaelse og sprakproduksjon) mellom barn. For eksempel kan aktivt ordforrad hos tre

aringer varieres fra 2000 til 4000 ord og mer (Kristoffersen & Simonsen, 2011).

Fra 4 til 6 ar er stadiet der utvikles morfologiske, fonetiske normer og god muntlig tale.
Barnet forstar det meste som blir sagt og kan fglge mer kompliserte oppfordringer. Barnet kan
na ogsa forsta gradbaying av en del adjektiv og skal kunne klassifisere begreper i overbegreper
som mat, dyr, kler osv. Barnet kan ordbgyninger, en god syntaks og uttaler stort sett
spraklydene riktig. Barnet skal kunne fortelle om egne opplevelser eller erfaringer i natid og
fortid pa en forstaelig mate. Wagner i sin studie pastar at en gjennomsnitts seksaring har et
ordforrad fra atte- til fjortentusen ord (Wagner, 2011). De fleste barn begynner i denne alderen

a bli interessert i bokstaver, og praver a lese og skrive.

Ifglge Hagtvet (2002) kan tre-til-femaringens spraklige utvikling beskrives skjematisk i to
subfaser. Den farste fasen fra 3 til 4 ar preges av oppbygging, og den andre, fra 4 til 5 ar av
konsolidering og nyansering av kunnskaper og ferdigheter. Hgigard (2013) skiller ogsa to store
faser i barnas sprakutvikling. Hun kaller fasen fra 1-3 ar for systemleeringsfasen og 4-6 ars fasen

for systemstabiliseringsfasen. Det vil si at barnet i den farste fasen av sprakutviklingen tilegner
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seg en rekke spraklige ferdigheter innen fonologi, morfologi og syntaks som barnet sa i den
andre fasen forbedrer og stabiliserer.

Kibsgaard og Husby (2014) mener at sprakferdigheter kan inndeles i taleferdigheter og
lytteferdigheter. En kompetent sprakbruker ma mestre begge deler. Det hjelper ikke a vere flink
til & lytte og imitere hvis barn ikke forstar hva som sies. Sprakutviklingen blir pa et lavt niva og
kommunikasjonen vil bli begrenset hvis en forstar hva andre sier, men ikke selv kan respondere
pa ytringene fordi en ikke har utviklet ferdigheter knyttet til for eksempel vokabular eller

grammatikk.

Om vi kan si at sprakutviklingen gar i «stadier» faglger utviklingen av andrespraket de samme
«stadiene» som ved enspraklig utvikling. Det vil si at barna sett fra en spraklig synsvinkel ma
begynne pa nytt nar de skal lzre et nytt sprak og repeterer «stadiene» i det nye spraket.

Sprakvurdering av to- og flerspraklige barn er spesielt utfordrende, mener Karlsen og
Gjevikhaug (2020). Det finnes ingen fasit pa hva som er typisk sprakutvikling hos tospraklige
barn, fordi det er stor variasjon mellom barn nar det gjelder alder for tilegnelse av andre sprak.
Tilegnelse av andrespraket skal jeg vurdere videre i kapitel 2.3 da jeg snakker om tospraklighet,

og typer av tospraklige utvikling.

2.2.2 Faktorer som pavirker sprakutvikling

Nar mennesker kommuniserer med hverandre, deler de tanker, erfaringer, kunnskaper, ideer
og synspunkter ved a bruke spraket. Sprak fungerer pa den maten som en symbolsk kode bade
muntlig og skriftlig. Ifalge K. @zerk (2017), er spraklig kommunikasjon spraklig handling, og
den innebarer symbolsk handling. Symbolsk tenking og symbolske handlinger er blant de
fremste karakteristiske trekkene ved menneskets liv. Ifglge Lewis (2003), kan vi se talespraket
som et resultat av et komplekst samspill mellom biologiske, kognitive og sosiokulturelle
faktorer. Det finnes flere ulike arsaker som kan pavirke at sprak ikke fungerer optimalt, eller

utvikler seg forsinket eller avvikende. Her vil jeg vurdere noen av dem viktigste.

Kognitive funksjoner og kognitiv utvikling. Kognitive funksjoner er de mentale funksjoner
som har betydning for erkjennelse, tenking og personlig kunnskap. Dette oppfatter
oppmerksomhet, sanseoppfattelse, hukommelse, logiske evner, problemlgsning og sprak.
Kognitive prosesser er en ngdvendig forutsetning for leering, og for ferdigheter som kreves for

leering, for spraktilegnelse, for motorisk funksjon og atferd. Derfor er kognitive fordeler i
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avhandlingen ansett som gode forutsetninger for a fa ferdigheter i leeringssituasjoner, gjelder
ogsa tilegnelse av sprak. Sprakets utvikling og utvikling av kognitive funksjoner knyttet med
hverandre og pavirker hverandre, barn ma utvikle flere kognitive funksjoner for a kunne tilegne

seg de ulike delene av spraket, og dermed bli kompetente sprakbrukere.

For at spraket skal begynne a virke, ma tankeprosessenes utvikling befinner seg pa en riktig
mate. Mange klassiske forskere (Vygotsky 1896-1934; Luria 1902-1977) ansett kognitive
ferdigheter som en basis kan sprakutviklingen bygges pa. Ifalge Vygotsky gar utviklinger av
kognisjon og sprak parallelt i de farste to levedrene. Han omtalte det som «fgr-spraklige fase»
(Vygotsky, 2004). Den utviklingsforskyvningen som kanskje er mest apenbar, er den som angar
forholdet mellom sprakforstaelse og sprakproduksjon (impressivt og ekspressivt tale). Barn
forstar ofte ord og uttrykk pa sitt morsmal som de ikke bruker i egen tale enna. Vygotsky merket
at forstaelsen gar forut far bruk, og det er en vanlig oppfatning at dette er det mest typiske
utviklingsforlgpet. Sprakforstaelsen er grunnlaget for videre sprakutvikling. Etter at barna blir
to ar, knyttet de prosessene sprak- og kognisjon utvikling med hverandre, og kommer frem

spraklig tenking — et viktig kjennetegn ved mennesket (Vygotsky, 2004).

Spesifikke sprakvansker. Sprakvansker handler om problemer med a forsta sprak, uttrykke
seg muntlig og uttale spraklydene, og kan beskrives som en brist i en eller flere av de spraklige
komponentene: innhold, form eller bruk, eller i interaksjonen mellom dem (Karlsen &
Gjevikhaug, 2020). Det er en skille mellom generelle og spesifikke sprakvansker. Begrepet
generelle sprakvansker brukes nar et problem med sprak har sammenheng med en annen
diagnose eller knyttet til en biomedisinsk tilstand som for eksempel hgrselsskader,
autismespektervansker, funksjonshemning, som for eksempel Downs syndrom. Spesifikke
sprakvansker brukes om uventede og vedvarende sprakvansker, som ikke kan forklares med
andre former for funksjonsnedsettelse av spraket (Bishop, 2014; Leonard, 2014). Hva det
gjelder de spesifikke sprakvansker (SSV), finnes det flere klassifiseringer og diagnoser med
varierende navn og litt ulike kriterier (Helland, 2012; Bishop, 2014.) | engelsk forsknings
litteratur brukes betegnelsen Developmental Language Disorder (DLD) som innebarer vansker
med sprakomradene fonologi, morfologi, semantikk, pragmatikk, verbal leerling/hukommelse
og sameksisterende vansker pa andre utviklingsomrader (Nation, 2001, referert fra Karlsen &
Gjevikhaug, 2020 s. 15).

Barn med spesifikke sprakvansker er en heterogen gruppe med en varierende type vansker

som har forskjellig omfang. Felles er at de pa forskjellige mater har problemer med a forsta,
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tilegne og bruke av spraket. Sprakvanskene kan veare av fonologisk, syntaktiskgrammatisk,
semantisk eller av pragmatisk type. De vil ogsa pavirker negativt pa barnets kognitive
ferdigheter og psykisk utvikling. Spesifikke sprakvansker kan vere vedvarende og da de vil ha
konsekvenser for personens skolegang og sosiale deltagelse. Prognosen knyttet til sprakvansker
vil variere med alder, samt familiehistorikk og genetiske faktorer (Statped.no, 2021). Bishop
(2014) argumenterer at risiko for spesifikke sprakvansker antakeligvis kommer fra ulike
kombinasjoner av flere risikofaktorer, og det er knyttet usikkerhet til forhold mellom arv, miljg,
adferd og evner (Bishop, 2014). | Norge kan barn med spesifikke sprakvansker fa stgtte fra PPT
og logoped i barnehagen. Dersom det ikke skjer, kan spesifikke sprakvansker bli en risikofaktor
for videre optimal sprakutviklingen.

Kommunikativ kompetanse. Det & kunne bruke sprak er helt ngdvendig i kommunikasjon
og samspill med andre, og helt avgjerende for a tilegne seg nye kunnskaper. Kommunikasjon
er selve kjernen i all sosial interaksjon. Ordet kommunikasjon kommer fra latin og dreier seg
om «a gjare noe felles». En taler - eller skribent — har en intensjon om a gjare noe kjent for en
eller flere mottakere (Rommetveit 1972). Det skjer med normalt ikke med tilfeldig valgte ord.
Avhengig av den intensjonen taler har med det som sies og av den kunnskap han/hun har om
mottaker, velger taler ord og uttrykksmater som gker sjansene for a bli forstatt med nettopp det
budskapet som han/hun har til hensikt & si (Hagtvet, 2002).

Kommunikasjon kan utrykkes gjennom ord, stemme, ansiktsuttrykk, gester, blikk og
kroppssprak. Den er kontekstavhengig, og gjennom & bruke ulike signaler (talespraklige,
kroppsspraklige, visuelle og sa videre) utvikles en bredere basis som bidrar til at forstaelsen av
situasjonen gker. Dette stiller krav til bade perseptuelle og produktive spraklige ferdigheter.
Egne intensjoner og andres initiativ driver kommunikasjon framover, og dette «fruktbare

landskapet vokser spraket fram» (Kibsgaard & Husby, 2014, s. 60).

Under spraklaringsprosessen spiller kommunikasjonen en dobbel rolle. Samtidig som
spraket utvikles for a dekke kommunikative behov, skjer denne utviklingen i en kommunikativ
sammenheng. Pa denne maten blir kommunikasjon bade mal og middel i
spraktilegnelsesprosessen (Kibsgaard & Husby, 2014). Sprakutvikling hos barn i
barnehagealder kan ikke skje uten at barnet far spraklig innputt. De voksne (foreldre og
pedagoger) bar forholde seg til sma barn som kommunikasjonspartnere. Det er viktig for en
god sprakutvikling at sprakstimuleringen starter tidlig i barns liv, bade hjemme og i barnehage.

| rammeplanen for barnehagene stir det: “Gjennom arbeid med fagomradet (kommunikasjon,
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sprak og tekst) skal barnehagen bidra til at barna far utforske og utvikle sin sprakforstaelse,
sprakkompetanse og et mangfold av kommunikasjonsformer” (Utdanningsdirektoratet, 2017).
Det er et stort behov oss mennesker imellom & utrykke oss og for a forsta det andre utrykker til
oss. Det er spraket som hjelper oss til & gjare oss forstatt og etter hvert er det talespraket som
tar over kommunikasjonen og samspillet mellom oss (Braten, 2007, s. 21-34). Ved a bruke ord
og sprak sammen med andre er vi med a skape noe i fellesskap og gjennom kommunikasjon og
sprak vil vi utvikle et samspill mellom mennesker som er med & pavirke var identitet (Braten,
2007).

Sosiale faktorer og miljget. Spraket fungerer ofte som «et band» mellom mennesker
uavhengig av den geografiske avstanden og tiden. Ved hjelp av det spraklige bandet far man
del i menneskehetens kulturarv- bade den som til enhver tid utvikles og den som tidligere
generasjoner har skapt (Skutnabb-Kangas, 1981). | denne sosiale prosessen er spraket med pa
a bearbeide, nyskape og videreutvikle den menneskelige kulturarven fer den blir formidlet
videre. Bade det muntlig og det skriftlige spraket fungerer i mellommenneskelige
sammenhenger som et middel til forming og innlering av kunnskaper, ferdigheter, sosiale
regler, uttrykksmater, normer, verdier og holdninger. Det er naturlig & se spraket som en del av
og samtidig som et baerende, manipulerende, utviklende redskap i menneskelig
handlingsfellesskap og tankevirksomhet (Hoem, 1978).

Det er en tett sammenheng mellom mestring av sprak og sosial fungering, barn med sosiale
utfordringer sliter ogsa ofte i spraklig samspill. Sma barn er i en sosiale situasjoner fra livets
begynnelse, og familien er barnets farste leeringsarena. Der lerer barnet sosiale ferdigheter fra
de naere omsorgspersonene som barnet er emosjonelt knyttet til. | familien blir grunnlaget basis
for sosial kompetanse, sprak og tenkning, og generell utvikling. Ved a bruke sprak, leerer man
sprak gjennom samspill med andre (Gjems, 2009). Ulike kulturer har ulike «regler» for tidlig
samspill og samtale mellom foreldre og barn. Tilnermingsmaten varierer ogsa i ulike miljger
og situasjoner innenfor en og samme sprakkultur. De naere og stgttende omsorgspersoner (mor)
rundt sma barn representerer viktige strukturer som hjelper barna inn i relasjoner med andre,
det er de som presenterer omgivelsenes kulturelle kunnskaper og praksiser, og Gjems (2009)
papeker at det er det muntlige spraket som er den viktigste av disse strukturene. Gjennom a
samhandle med andre, kommer barnets sprak fram (Vygotsky, 2004). Dermed blir det & mestre
sprak gjennom sosiale samspill i tidlig barndom noe som gir barna et grunnleggende verktay
for livslang leering pa uendelig mange arenaer. Sprak, som hovedsakelig leeres i sosial

samhandling med omgivelsene, synliggjar dette den tette sammenhengen mellom utvikling av
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sprak og utvikling av sosial kompetanse (Gjems, 2009). Det miljg der ingen person aktivt
kommuniserer med barna, er en alvorlig risikofaktor. Barn som opplever en manglende tidlig
stimulering og fraveer av falelsesmessig tilknytning i tidlig barndom, vil sta i stor fare for a
utvikle et mangelfullt sprak (Bowlby 1973; Culp mfl. 1991, referert fra Hagtvet, 2002, s. 109).

Sosial kompetanse-begrepet deles av Elliot & Gresham (2011) inn i fem ferdighetsomrader:
samarbeid, selvhevdelse, selvkontroll, empati og ansvarlighet. Disse sosiale ferdighetene er
kjernen i sosial kompetanse-begrepet, men Elliot & Gresham (2011) papeker at sosial
kompetanse er mer enn bare tilegnelse av ferdigheter, det er ogsa kunnskap om i hvilke
situasjoner det er gunstig a anvende disse ferdighetene.

Oppsummering. Mange faktorer kan pavirke barns sprakutviklingen pa ulike mater og i
forskjellig grad. Her vil jeg bemerke at det skjer mye endringer av sosiokulturelle forhold i
verden i de siste tidarene, som har innvirkning pa kognitiv og spraklig utvikling og sosialisering
hos barn. Det er behov for mer forskning for & kunne forstar hvilke faktorer som pavirker

sprakutviklingen hos barn i det moderne samfunnet.

2.3 Tospraklighet hos barn i barnehagealder

Tospraklighet er et begrep som har vert gjenstand for mange undersgkelser og mye
diskusjon av forskere. | den tidligere sprakforskningen menes at en person er tospraklig nar
han/hun kan bruke to sprak samtidig, avhengig av situasjon. Det var en mening at tospraklig
person har innfadtlike ferdigheter i to sprak, dette er i trad med Bloomfields (1935) definisjon
om tospraklighet. Bloomfield hevdet ogsa at en tospraklig person skulle ha kontroll over to
sprak pa et niva som tilsvarer det nivaet en innfadt person har («native-like control of two
languages») (referert fra Hagtvet, 2002, s. 151). Den andre forsker Einar Haugen visste en mer
dynamisk oppfatning og argumenterte at tospraklighet har mye a veere nar en person kan
produsere fullstendige og meningsfulle ytringer pa andrespraket. Han definerte tospraklighet
slik:  «Tospraklig er et paraplybegrep for mennesker med mange forskjellige
sprakferdigheter...den omfatter ogsd personer som kan mer enn to sprak, de kalles

flerspraklige, mangespraklige eller polyglotter» (Haugen, 1990, s. 19).

Nyere teorier om tospraklighet viser at tospraklige personers ferdigheter ma ses i
sammenheng med hverandre, og Cummins (1984) understrekker at sprakferdigheter ikke kan
ses uavhengig av hverandre. Det betyr at en personlig sprakkompetanse i et sprak knyttet il
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sprakkompetanse i andre spraket, med andre ord er barns andresprak delvis avhengig av den
kompetansen som allerede er utviklet i farstespraket. Jo mer utviklet farstespraket er, jo lettere
vil det veere & utvikle andrespraket. Det alfabetiske prinsipper og prinsipper for lesing og
skriving, begrepskunnskap, kunnskaper om sprakets pragmatiske funksjon, samt en del
morfologisk og syntaktisk kunnskap er kompetanser som barn kan ha nytte av nar de skal lzere
andre sprak i farskolealder. Cummins sier at tankene som ligger til grunn for spraket barn
bruker, stammer fra den samme kognitive mekanismen, og hevder at leering og bearbeiding av
kunnskap kan skje pa mer enn ett sprak. Han illustrerer dette fenomenet ved hjelp av en modell

som ser ut som et isfjell med to topper over vann (Figur 2).

Felles underliggende

sprakkompetanse

Figur 2. Cummins isfjellmodell (etter Cummins 1984, s. 143).

Her representerer et hvert topp ett sprak (S1 — farstesprak; S2 — andresprak), og den synlige
underliggende delen er et fundament, en base som representerer sprakferdighetene pa begge
sprak som andre mennesker kan oppfatte (ord, uttale osv). Denne dual-isfjell-modelen viser at
utviklingen av barnets farstesprak/morsmal og andresprak er forskjellige pa overflaten, de
utvikler seg til to ulike koder eller spraklige kommunikasjonsredskaper, men de har en felles
base. Denne felles basen fungerer ogsa som et kognitivt, kunnskapsmessig, begrepsmessig og
ferdighetsmessig fundament for barnas tospraklige utvikling. Cummins (1984) beskrev ogsa
sammenhenger mellom tospraklighet og kognitiv utvikling, og understreket at ulike spraklige

aktiviteter pa ett sprak bidrar til & utvikle hele det kognitive systemet.

| et annet perspektiv har forskere et mer individorientert syn pa sprak der omtales
tospraklighet som dynamisk tospraklighet med syn pa hvor faktisk aktiv barnet ved bruk av

kommunikasjonen, uavhengig av hvilket sprak brukes for kommunikasjon. Garsia og Wei
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(2019) bruker termen translanguaging/transpraklige nar de beskriver tospraklige barn og deres
sprakbruk i forskjellige situasjoner og sosiale kontakter. De ser pa denne definisjon av begrepet
tospraklighet som pa ulike diskursive praksiser som tospraklige deltar i for & uttrykke seg og

for & skape mening "i sin tospraklige verden" (Garsia og Wei, 2019, s. 43)

Egen og Kulbrandstad (2004, s.47) mener at det er ngdvendig & understreke hvor
«mangesidig fenomenet av tospraklighet er og hvor vanskelig det kan vere a fange det inn bade
gjennom definisjoner og gjennom metoder» som brukes for & vurdere og Kkartlegge
sprakutviklings nivaet hos tospraklige barn i konkrete tilfeller. De vurderer begrepet
tospraklighet som bl.a. funksjonell tospraklighet, og beskriver det slik «en naturlig og
situasjonsbetinget bruk av begge sprakene». Kamil @zerk navnet funksjonell tospraklighet som
aktiv tospraklighet som forutsetter bruk og utvikling av begge sprakene over tid. Han
understrekker ogsa at tospraklighet er personlig ferdighet, «men dens vilkar er sosialt og
samfunnsskapt» (@zerk 2016, s.96).

Derfor defineres tospraklighet pa ulike mater basert pa for eksempel ferdigheter,
sprakbruksmenstre og identitet. Egen og Kulbrandstad (2004, s.63) har utviklet en sakalt

prototypisk beskrivelse av en tospraklig person som involverer alle disse aspektene:

- behersker to sprak pa relativt hgyt ferdighetsniva

- bruker begge sprakene til daglig

- bruker begge sprakene til alle formal som er relevante for alder og livssituasjon
- har en positiv holdning til begge sprakene

- identifiserer seg med begge sprakene og identifiseres med begge sprakene av andre

Basert pa denne beskrivelse, kan mange pedagoger mene at et tospraklig barn kan beherske
begge sprakene til like stor grad. Men det er oftest ikke tilfelle, hvert fall ikke i farskolealder.
Tospraklig utvikling kan ha ulike former og typer, som jeg vil vurdere videre i kapitel 2.3.1

2.3.1 Ulike typer av tospraklige utvikling

Fenomenet tospraklighet har fatt oppmerksomhet fra forskere i lang tid, og studier av
tospraklighet begynte & komme for flere hundre ar siden. For eksempel, fortalte Einar Haugen
(1990, s. 14) om perioden pa 1700-tallet i USA, da statsmaktene opprettet allmenne
skoleordninger, og spraket ble et omstridt sparsmal. Nord Amerikas befolkning pa denne tiden

besto av flere folkegrupper som brukte forskjellige sprak. Regjeringen var opptatt av a skape et
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kommunikasjonsnettverk som fungerte raskt og effektivt, noe som bare var mulig ved a bruke
ett sprak og ikke mange. Det var da problemet tospraklighet dukket opp pa et statlig niva og

hadde fatt oppmerksomhet av amerikanske forskere.

| begynnelsen av 1900-tallet snakket Isac Epstein (1915) om direkte og indirekte
tospraklighet og direkte og indirekte metoder for spraklaering. Han viet seg til studiet av
hebraisk lingvistikk og tospraklig oppleering, og var en av de lingvistene som drgftet ulike
former og ulike aspekter av tospraklige utvikling. Han mente at direkte tospraklighet er en form
av tospraklig utviklingen nar et barn beholder sitt farstesprak/morsmal og tilegner seg
andrespraket gjennom direkte kontakter med talere av det spraket. Indirekte tospraklighet er en
annen form av tospraklig utviklingen nar et barn beholder sitt farstesprak og bruker det til a
leere det andre spraket (@zerk, 2016, s.96).

| midten av 1900-tallet skilte Einar Haugen to typer tospraklighet, han kalte dem horisontal
og vertikal tospraklighet, avhengig av pavirkningen samfunns sprak pa et individ med annet
sprak som morsmal, og faktor om maktforholdet mellom folkegrupper. En horisontal
tospraklighet skjer nar en gruppe ikke er dominerer over en annen, og svake tilknytningen
imellom, gjar hver av disse folkegruppene til en enspraklig enhet, slik at tospraklighet blir et
problem bare pa offisielt, lovgivende niva. En vertikal tospraklighet skjer nar en sprakgruppe
dominerer over den andre nar det gjelder, for eksempel, mulighet til opplaring eller
maktutgvelse og de godene dette farer med seg. Da snakker mennesker et sprak med sine
nermeste, og et annet sprak pa offisielle steder (Haugen, 1990, s. 19).

| 1954 beskriver en amerikansk lingvist Max Weinreich to former av tospraklighet ogsa, han
kalte dem organisk og uorganisk tospraklighet. Han mente at organisk tospraklighet refererer
til funksjonelt separert anvendelse av sprak. For eksempel nar et barn bruker bare sitt farste
sprak med sine nermeste og med de som kan forstd begge sprakene Uorganisk tospraklighet
star derimot for en funksjonelt ikke-separert anvendelse av to sprak. For eksempel nar et barn
bruker av og til farste eller andre spraket med de som kan forsta begge sprakene (referert fra
@zerk, 2016, s.97).

Tidlig tosprakutvikling deles inn i ulike typer, basert pa hvilken alder barnet begynner a leere
sitt andre sprak, og McLaughlin (1984) setter her et skille ved trearsalderen. Denne alderen
vurderes her som en sensitiv periode, nar barn har optimal sensibilitet for a lere de

grunnleggende sprakferdighetene, dvs. tilegnelse av spraket. Det er simultant tospraklig
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utvikling dersom andrespraket innfares for barnet er tre ar; og suksessiv dersom andrespraket
innfares etter denne alderen (Hagtvet, 2002, @zerk 2016, Karlsen & Gjevikhaug 2020, s.36).

Simultant tospraklige barn blir eksponert for to sprak fer de er tre ar, og far fra farste stund
knyttet to sprak til sine erfaringer. Tidlig begynner de & bruke de fonologiske elementer fra
begge sprakene til & uttrykke sine behov og ta kontakt med andre. Noen kan si at de har to
morsmal (dersom begge sprakene utviklet like god), eller tospraklighet som morsmal. Disse
barna produserer som regel sine farste ord, utvikler ordforrad (som knyttet med begge
sprakene), og meningsfulle fraser pa samme alder som enspraklige pa samme alder. Men hvis
et av sprakene brukes og eksponeres oftere enn den andre, har simultant tospraklige barn ikke
like ferdigheter i begge sprak. Nar pedagoger skal sammenligner sprakferdigheter hos simultant
tospraklige barn med enspraklige, ma de bruke og vurdere barnets sterkeste sprak som
sammenligningsgrunnlag (Grosjean, 2017, Karlsen & Gjevikhaug 2020, s.36). Her er det viktig
a merke at simultant tospraklige barn har det forskjellig sosiale miljg og mer omfattende
tospraklige kontakter i motsetning til enspraklige barn. Det er viktig & merke ogsa at kognitive
prosesser er utslagsgivende for tilegnelsen av sprak, og tospraklige barn opplever en stgrre

kompleksitet i erfaringene ved a tilegne seg to sprak i stedet for ett.

| en suksessiv tospraklig utvikling tilegner barnet seg farst morsmalet, sa leerer et annet sprak
senere, etter et han/hun er tre ar. | denne tilfellet kalles morsmal som farstespraket, mens det
nye spraket kalles andrespraket. Nar barn begynner a lzre det andre spraket, har de som regel
en ikke-verbal periode, der de er aktiv lytter for & bygge opp passivt ordforrad, og leerer
grammatikken og andre spraklige systemer av det nye spraket. Hvert barn har en individuell
varighet pa lengde av denne perioden, men etter hvert begynner de & bruke det andre spréaket i
mer eller mindre grad. Her utvikler seg det andre spraket pa samme falgende rekkefeller som
farstesprak. Forskning fra Europa og Nord-Amerika viser at mange tospraklige barn med typisk
sprakutvikling kan utvikle flyttende kommunikasjonsferdigheter pa andrespraket innen en
toarsperiode, men det sprakkompetanse som kreves for at sprakets skal brukes for leering pa
skolen, som tankeredskap og innleringsredskap, tar cirka fem-sju ar (Cummins, 1984; Karlsen
& Gjevikhaug 2020, 5.37).

I nyere tid ser forskere pa fenomenet tospraklighet ikke bare pa et spgrsmal om sprak og
tilegnelse av andre spraket, men ogsa kulturell identitet ledsages av. Tospraklighet innebaerer
dessuten ofte kulturtilhgrighet til de former og gruppene som identifiserer seg med begge
sprakene. Susanne Romaine (1995, s.183-205) beskriver seks typer tospraklige utvikling som
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bygger pa hennes empiri fra kasusstudier (case) blant engelsktalende middelklasse. Hun
beskriver disse typene ut fra falgende dimensjoner: foreldrenes morsmal, sprakenes forbindelse
med samfunnssprak og landets offisielle sprak og strategi for bruk av sprakene i samspill med
barnet. Her velger jeg & vurdere disse typene av tidlig tospraklig utvikling fordi jeg mener at

denne klassifiseringen er mer fullstendig i forskning.

Type 1. En person — ett sprak. Denne typen tospraklig utvikling skjer nar foreldrene snakker
hvert sitt sprak til barnet fra fadselen av, og hver av dem har en viss kompetanse i den andres
sprak. Mange forskere (Leopold 1939-49, Romaine 1995) betraktet denne typen som den mest
effektive metoden for tospraklig utvikling og oppdragelse. Leopold har gjort en klassisk psyko-
lingvistisk studie av sin datter Hildegard, som vokste opp med to sprak parallelt, og han
beskrevet det i detaljer i 1939-49. Han undersgkte sprakutvikling hos dattera si fra hun ble fadt,
og gjorde notater som gjaldt utviklingen av ordforrad, fonologi, orddannelse og
setningsstruktur. Studie viser at tosprakligheten ikke hemmet barnet i tidlig barndom. Tvert
imot understreket Leopold at dattera var i stand til & skille ord fra referent pa et sveert tidlig
stadium, og at hun tidlig ble klar over det vilkarlige forholdet mellom ord og mening. Det &
knekke kodene for to sprak samtidig synes a gke barnets oppmerksomhet om grammatikalske
kategorier og synes a fremme snarere enn hemme leering. Her gar tospraklig utvikling mest

naturlig og naermere til stadier enspraklig utviklingen.

Type 2. Ikke-dominerende hjemsprak / Ett sprak — ett miljg. Denne typen tospraklig utvikling
skjer nar foreldrene har hvert sitt morsmal, og spraket til en av foreldrene er dominerende i
samfunnet. Denne typen tospraklig utviklingen beskrevet basert pa Fantinis (1985) studie av
sgnnen Mario, som tilegnet pa den maten to sprak. Fantini merket at sannen begynte a snakke
sent, ord fra begge sprakene dominerte i ulike faser, og ordforrad var sveert lite aktiv pa slutten
av det andre levear. Barnet hadde noen fonologiske utfordringer i det tidlig barndom, og
leksikalsk og morfologisk sammenblanding forekom til 2,5 arsalder. Fullstendig atskillelse

inntraff da Mario var 2,8 ar. Studie viser at tospraklig utvikling gar her med noen utfordringer.

Type 3. Ikke-dominerende hjemsprak uten stgtte fra samfunnet. Denne typen tospraklig
utvikling skjer nar foreldrene snakker det samme morsmalet, men det er et annet spraket i
samfunnet. Dermed barnet mgter det dominerende spraket i samfinne ofte via massemedia eller
utenfor hjemmet, sarlig i barnehagen. Sprakutvikling i denne tilfellen foregar omtrent pa
samme maten som ble beskrevet ovenfor i type 2. Oskaar (1977) har observert sin egen sgnn

og kom til en konklusjon at sma barn godt kan lare tre sprak simultant uten interferens. Han
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undersgkte den sprakutviklings prosess da hans sgnn laerte tysk fra firearsalder i Hamburg, etter
a ha oppdratt sennen tospraklig med svensk og estisk i Sverige.

Type 4. To ikke-dominerende hjemsprak uten stgtte fra samfunnet. Denne typen
sprakutvikling skjer nar foreldrene snakker hvert sitt morsmal til barnet, og samfunnets
dominerende sprak er et annet enn begge foreldrenes sprak. Romaine presenterte bare en studie
i denne kategorien. Studie til Elwert (1959) som ble oppdratt pa tre sprak (italiensk, tysk og
engelsk) fordi mora snakket engelsk og tysk, faren tysk og italiensk. Foreldrene snakket tysk
seg imellom, men engelsk til sennen. Fra denne studien understreket Romaine viktigheten at
det var umulig for gutten a bestemme hvilket av de tre sprakene var hans morsmalet, og hvilket
sprak han snakket best uten a bruke tid og sted som kriterium. Nar det gjelder hvilket sprak han
nyttet for indre tale, altsd for tenking, kunne det variere. Denne studien viser at det kan vare

vanskelig a definere morsmal ved simultan tospraklighet, eller som her, flerspraklighet.

Type 5. Ikke innfadte foreldre. Denne typen tospraklig utvikling skjer nar foreldrene snakker
det samme morsmalet, og det samme spraket er dominerende spraket i samfunnet. Men en av
foreldrene snakker alltid til barnet pa et annet sprak som ikke er vedkommendes morsmal.
Saunders (1982) beskrevet tospraklige oppdragelse av sine tre barn. Barnas mor talte engelsk
med dem, men faren talte bare tysk, pa tross av dette verken var hans morsmal eller spraket
som hadde noen statte i samfunnet. Mellom seg snakket foreldrene engelsk. Saunders beskrevet
barnas sprakutviklingsprosess i tre faser: Fase 1 varte fra barna ble fadt til ca to ar. Ytringer i
denne fasen bestod av ett- og toordsetninger med ett leksikon med ordtilfang fra begge
sprakene. Fase 2 varte til barna ble ca 3 ar, her bemerket Saunders at barna kunne bruke ytringer
som inneholdt ord fra begge sprakene, men det vokste fram en gkende differensiering, og pa
slutten av denne fasen ble sprakene syntaktisk hold atskilt. | Fase 3 skilte barna klart mellom
de to lingvistiske systemene og blandet ikke sprakene. Bade voksne og barn kunne skifte sprak
i en samtale, avhengig av hvem de talte til, og pa den maten ble etablert et stabilt
kommunikasjonsmgnster i familien. Hva det gjelder ordforrad, bemerket Saunders at barna

hadde ett bedre ordforrad pa det sprak som hadde statte i samfunnet.

Type 6. Kodeveksling/ Blandede sprak. Denne typen tospraklig utvikling skjer nar foreldrene
er begge tospraklige, kodeveksler og blander sprak i samtaler med barna sine uten at dette
representerer noen bevisst strategi. Kodeveksling betyr veksling mellom to sprak, eller at ord
fra to sprak fremkommer i en setning. Smith (1935) observerte barn fra en engelsk-kinesisk

familie, der blandet foreldrene sprakene mer enn vanlig, og det ikke eksisterte noen klare
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grenser mellom sprakene i barnas samtalemiljg. Undersgkelsen viser at barn med foreldrene
som kodeveksler, blir sent oppmerksomme pa at de snakker to sprak enn barn med foreldrene,
som ikke gjere det. Fra barna ble tre ord, merket Smith at kodeveksling forekommet pa
ordnivaet, men bade morfologi og syntaks brukte barna fra bare ett av sprakene. Kodeveksling
er et vanlig fenomen ved sprakbruk nar mennesker som har to eller flere sprak felles, snakker
med hverandre. Det er ikke pavist at utstrakt kodeveksling i oppvekstmiljget har noen negativ
effekt pa barns sprakutvikling, mener Engen og Kulbrandstad (2004, s. 159).

Noen forskere, for eksempel @zerk (2016, s. 138), skiller mellom de to begrepene
kodeblanding og kodeveksling, og sier at disse to termene er blant de mest diffuse innenfor
tospraklighet. Han definerer kodeblanding som en prosess, nar en tospraklig person lager
setninger bestaende av ord fra to forskjellige sprak. Som regel er det snakk om blanding av ord
fra S1 (ferstesprak) og S2 (andresprak), derfor gar blanding pa bare et leksikalsk niva. For
eksempel, ser en setning med kodeblanding av ord fra norsk og engelsk sprak slik: Skal vi kjgpe
ice-cream? - Setningen bestar av 4 ord, talen begynner med tre norske ord og avslutter med ett
ord fra engelsk sprak. Kodeveksling handler om bruk av to sprak i en taleprosess ogsa. Men
kodeveksling forekommer som regel pa et setningsniva fra to forskjellige sprak, det betyr at
man bruker to forskjellige morfologiske og syntaktiske systemer i en taleprosess. For eksempel,
ser tale med kodeveksling av norsk og engelsk slik: 1 am hungry. Kan vi kjgpe is? — Denne talen
bestar av to setninger fra to forskjellige sprak, som er helt ulike innen morfologi og syntaks.
Det er helt vanlige, mener @zerk (2016), nar tospraklige mennesker bade blander og veksler
koder, og det hindrer ikke kommunikasjonen tospraklige imellom.

Ut ifra forsknings teori og vitenskapelig tilneerming kommer frem flere mellomlgsninger
knyttet til tospraklig utviklingen og oppdragelse i familien. Det er det viktigste at barn i tidlig
barndom har et stort potensialt til & lzere seg to eller flere sprak, bade simultant eller ved
suksessiv tospraklighet. Romaine (1995) fremhever at det er familie situasjonen og miljg rundt
tospraklig oppdragelse som er avgjerende for et godt resultat vedrgrende tospraklig utvikling
hos barn. Hun understreker ogsa den store graden av individualitet i spraklige ferdigheter vi
kan finne hos tospraklige barn, samt at grad og type av tospraklighet i farste rekke synes a vare
knyttet til familiens spraklige tilneerming. Undersgkelser viser at "en person- ett sprak" er den

beste strategien for leering, dersom en vil forebygge spraklig interferens (Romaine 1995)
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2.3.2 Mellomsprak

Nar barn leerer/tilegner seg et nytt sprak, kan skje at barn begynner & bruke en form av
muntlig spraket som verken er barnas morsmal eller det annet sprak (her er norsk). Dette
fenomenet kalles mellomsprak som er avvikende fra bade morsmalet og andrespraket, men
pavirket av begge (Kibsgaard & Husby, 2014, s. 54-55). Barn bruker ordforrad og grammatiske
regler av begge sprakene for & utrykke seg muntlig, samtidig som mellomspraket ogsa kan
innholdet regler og elementer som ikke kan forklares ut ifra de to spraksystemene. Analyser av
slikt sprak viser at det inneholder trekk fra begge sprakene og noen sprakstrukturer fra ett kan
finnes i det andre spraket. Pa den maten sees mellomspraket som en positiv prosess som er i

stadig forandring og utvikling pa veien mot a tilegne seg ett nytt sprak.

Vansker med a uttrykke seg pa andrespraket er helt vanlig for tospraklige barn som har veert
lite eksponert for det nye spraket. Med andre ord, er det normalt at uttalen i et andresprak ikke
er korrekt pa starten nar spraket leres. Det gjelder lydsystemet, grammatikk, syntaks og
leksikalsk systemet. Lydsystemet av andrespraket kan i stor grad pavirkes av morsmalets lyder.
Denne prosessen kalles fonologisk transfer, og betyr at barn kan bruke et fonologisk system for
begge sprakene. Ogsa kan i mellomspraket de grammatiske regler og setningsoppbygging
(syntaks) fra morsmal streve med de systemene fra andrespraket. Tospraklige barn som er i en
mellomsprakfase, kan ogsa fa problemer med prosesseringskapasiteten, det betyr at de ikke
mestrer & forholde seg til mange ord samtidig, fordi ordene ikke skaper mening for dem eller
forstas. Flere studier har dokumentert at to- og flerspraklige barn bruker lengre tid pa
ordprosessing enn enspraklige; de bruker lengre tid pa a navngi objekter og beskrive handlinger.
Det er bevisst at tospraklige har darligere evne til & lete frem og bruke leksikalsk informasjon

enn enspraklige (Bialystok mfl., 2007).

Observasjoner av mellomsprak fasene viser, at de varierer fra barn til barn, og de endrer seg
over tid (Kibsgaard & Husby, 2014). Barnas ulike morsmal kan pavirke pa mellomsprak
strukturer, og tiden barnet har begynt a laere seg nytt spraket ogsa spiller inn. Tidligere var det
vanlig & beskrive avvikene fra andrespraktilegnelse som feil, fordi mellomspraket ikke ble tatt
i fokus. Men na viser nermere analyser at all sprakbruk er regelstyrt og systematisk, ogsa i et
andresprak som er under tilegnelse, og na er det urimelig & bedemme de avvikene en finner i

mellomsprakfasene som feil.
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2.3.3 Spréak og identitet.

«Spraket er et verdifullt vern for den etniske utvikling» (Einar Haugen, 1990, s. 24). |
prosessen rundt a utvikle sin egen identitet har spraket en viktig rolle. Hvert sprak er en del av
en kultur, der barna ble fadt og vokster opp i, og gjennom spraket blir barnet en del av familiens
og/eller spraksamfunnets kultur og knytter band til alle som snakker det samme spraket.
Identitet har bade en individuell innover gaende dimensjon som handler om egen refleksjon
over hvem jeg er samtidig som det handler om en forstaelse av seg selv i mgte med andre.
Flerspraklige barn blir ofte utfordret i forhold til egen identitet, og reflekterer over hvordan
opplever og ser de andre meg? Er jeg en del av deres kultur eller en annen? Det er i mgte med
andre barn og i samhandling med andre kan jeg fa inn noen nye perspektiver som kan forandre
min egen mate & tenke, handle og forstd meg selv pa. Ved a tilsette disse perspektivene til
identiteten vil den ga ut fra a bare veere din egen personlighet til a veere seg selv pa ulike mater
i ulike sammenhenger og i mgte med andre. Kibsgaard & Husby (2009) bemerker, at identitet
imidlertid ikke er noe statisk, men den gjenskapes, omformes og utvides i takt med menneskets
stadig nye erfaringer med omverdenen. Derfor er identifisering og innsikt i andres verdener
viktigere for barn med tospraklig bakgrunn, og pedagoger i barnehage trenger a veere bevisst
pa dette, bade nar de lager individuelt sprakutvikling arbeid med barn og planlegger

sprakaktiviteter i grupper.

Spraket er, ifglge Kibsgaard & Husby (2009) en av menneskets sterkeste identitetsmarkarer.
Spraket gir uttrykk for identitet og gruppetilhgrighet. Hvordan vi bruker spraket i sosial
interaksjon med andre vil forandre seg pa forskjellige mater alt etter hvilken arena vi er i, og
hvem vi er sammen med. Vi velger sprak ut ifra hvilke roller vi trer inn og ut av. | slik sosial
interaksjon vil grad av anerkjennelse, likeverd og inkludering veere like viktig som forhandling,
omforming og endring nar jeg skal bade eksponere meg og forsta meg selv i samhandling med
andre (Eriksen, 1993).

Sprak og kultur er en del av barnets identitet, noe som ogsa vil danne grunnlag for lering av
et andresprak (Karlsen & Gjevikhaug, 2020).
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3. Metodologisk tilneerming

| dette kapittelet beskriver jeg mitt valg av forsknings design og metode med utgangspunkt
i oppgavens problemstilling og vitenskapsteoretiske stasted. For denne masteroppgaven ble
brukt et kvalitativt forsknings intervju som metode, og videre beskrives stadier av arbeidet med
undersgkelse. Kapittelet tar for seg planlegging av undersgkelsen, utarbeiding av
intervjuguiden, bakgrunn for utvalg av informanter og hvordan datamaterialet er hentet inn og
bearbeides. Til slutt beskriver jeg etiske aspekter og utfordringer i forsknings prosessen, samt
oppgavens reliabilitet, validitet og generaliserbarhet. Hensikten med beskrivelsen av forsknings
prosessen er blant annet & gjare undersgkelsen sa eksplisitt som mulig for pa denne maten & gke

dens validitet og reliabilitet.

3.1 Forsknings design og metodevalg

Samfunnsvitenskapene har til hensikt & bidra med kunnskap om hvordan virkeligheten i
forskjellige aspekter ser ut, og forskere mé da g& metodisk til verks. A bruke en metode, av det
greske ord methodos, betyr a falge en bestemt vei mot et mal. Samfunnsvitenskapelig metode
dreier seg om pa hvilken mate informasjon skapes om virkeligheten, og hvordan denne
informasjonen analyseres, og hva den forteller om samfunnsmessige forhold og prosesser. Med
andre ord det dreier seg om a samle inn, analysere og tolke data, og dette er en sentral del av
empirisk forskning. Gjennom forsknings arbeid kommer forskere frem til ny kunnskap og nye
ideer pa en systematisk mate som man kan konfrontere med virkeligheten. Det finnes flere
vitenskapelige tradisjoner som naturvitenskap, humanvitenskap og samfunnsvitenskap.
Naturvitenskapene forholder seg hovedsakelig til fenomener uten sprak og evne til a forsta seg
selv og sine omgivelsen, baserer pa forklarende kunnskap av den fysiske naturen.
Humanvitenskap tar i fokus et eller flere mennesker, og menneskeskapte fenomener, og baserer
seg pa forstaende kunnskap av relasjoner, og det som skjer mellom mennesker i en sosial
kontekst. Samfunnsvitenskap har ogsa mennesker som studiefelt, og menneskelige meninger
og oppfatninger om bade seg selv og andre. Det dreier seg om et mangfold av meninger og
oppfatninger, som ikke er stabile, men stadig under endring. De ulike tilneermingene gir ulike

mater a hente inn og bearbeide data pa.

For min masteroppgave har jeg valgt fenomenologi som forskningsdesign for & kunne best

belyse problemstillingen. Fenomenologi er bade en filosofi og en kvalitativ metodisk
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tilneerming. Som filosofi ble fenomenologi grunnlaget av en tysk filosof, Husserl (1887-1938),
I begynnelsen av 1900-tallet. Han vurderte fenomenologi som en metode for beskrivelse og
analyse av menneskets bevissthet, og dette utviklet fenomenologi til filosofisk vitenskap.
Fenomenologi vektlegger individets opplevelse av virkeligheten, som er en grunnholdning bade
i filosofi og samfunnsvitenskapen. Med en fenomenologisk orientering beskrives trekkene som
er felles ved de erfaringene som deltagerne i undersgkelsen gir uttrykk for. Felles erfaringer hos
flere deltakere, gir et grunnlag for & kunne utvikle en generell forstaelse av fenomenet som
studeres (Thagaard, 2013). Fenomenologi er l&ren om” det som viser seg”, og fenomenologi
har som mal a beskrive det gitte fenomenet presis slik det oppleves, heller enn & forklare det
(Johannessen et al., 2016). Fenomenet star ikke alene, det star i en kontekst, og det er
sammenhengen og samhandlingen mellom et fenomen og en kontekst forsker er opptatt av.
Hva gjelder undersgkelsen i min masteroppgave, knyttes her barnehagelereres subjektive
opplevelser og erfaringer til arbeidet med sprakutvikling som vil veere forskjellig i en kontekst

med barn med tospraklig bakgrunn, sammenlignet med en annen kontekst.

Det finnes en annen type av forsknings design — hermeneutikk. Hermeneutikk er opptatt av
fortolkning, forstaelse og mening i et bestemt fenomen. Hermeneutikken forsgker a finne
meningen i et fenomen og legger vekt pa at denne meningen bare kan forstas i lys av den
konteksten det som studeres er en del av (Thagaard, 2013). Et hermeneutisk stasted vil dermed
kunne gi mening i et forskningsprosjekt som sgker & forsta forskjellige sider ved et fenomen
og/eller anvende flere teoretiske perspektiver for a gi et mangfold i fortolkningen. I den
hermeneutiske tradisjonen finnes ogsa et sentralt begrep som kalles den hermeneutiske spiral
(eller sirkel) som forskeren ma ta i hensyn til. Dette dreier seg for det farste om at en del av en
tekst alltid ma forstds i forhold til helheten og omvendt (Ruud, 2005, s. 36). Spiralen utvikler
seg hele tiden i lgpet av forsknings prosessen og omfatter pa den mate fenomener og tekster
som bygger pa tolkning og forstaelse, ny tolkning og ny forstaelse og sa videre (Dalen, 2011).
Pa samme mate vil informanters forstaelse hele tiden veere i endring, og samtidig endrer
forskeren sine forstaelser av det informantene deler under intervjuprosessen.  Den
hermeneutiske spiralen tydeliggjer hvordan utviklingen av kunnskap skjer gjennom a benytte
egen forstaelse for & skape en ny forstaelse gjennom tolkning (Johannessen et al., 2016).

Bade hermeneutikk og fenomenologi er sentrale vitenskapsteoretiske perspektiver
innen sosiologi og pedagogikk. Fenomenologi fokuserer pa et menneske og deres falelser og
opplevelser som forsknings objekt, mens for hermeneutikk er det tekster, handlinger og andre
menneskelige produkt som krever tolkning. For mitt prosjekt er det i stor grad talte ord i et
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intervju som kan dermed alle veere teksten som skal fortolkes. Derfor vil jeg bruke bade
fenomenologisk og hermeneutisk tilnaeerming i mitt prosjekt.

Bade fenomenologi og hermeneutikk har sitt opphav i humanvitenskapen som legger vekt
pa forstaelse og meningsinnhold i fenomenene som studeres. | forhold til min masteroppgave
er tilnaermingen til fenomenet «tospraklighet» et forsgk pa a forsta barnehagelarernes verdier,
holdninger og opplevelse av egen praksis, deres forstaelse av temaet og deres individuelle
meninger, for pa den maten a kunne bruke resultatene av undersgkelsen til eventuelt & forbedre
praksisen i feltet. Dette innebaerer et fenomenologisk perspektiv. som ogsa er det
vitenskapsteoretiske grunnlaget for en kvalitativ metode.

De kvalitative metoder legger vekt pa kvalitetene i et fenomen og seker dypere forstaelse
av fenomenet fra et subjektivt stasted. Metodene bestar av forskijellige former for systematisk
innsamling av data, bearbeiding og analyse av materialet fra intervju, observasjon eller analyse
av bilder/dokumenter/tekst. Et overordnet mal for en kvalitativ forskning er a utvikle forstaelsen

av fenomener som er knyttet til personer og situasjoner i deres sosiale virkelighet (Dalen, 2011).

May-Len Skilbrei er sosiolog og professor ved Universitet i Oslo, hun skriver i boka si
«Kvalitative metoder» at malet for et kvalitativt forskningsprosjekt er a undersgke, forsta og
formidle kunnskap om prosesser og fenomener. «De kvalitative metodene er spesielt egnet til
a skape kunnskap om dybde, detaljer og kontekst, og ngkkelen til det er en forskningsprosess
som er gjennomfart pa en mate som sikrer det» (Skibrei, 2019 s.28). Hun fremhever ogsa noen
kjennetegn ved den kvalitative forskningsprosessen (Ormston et al., referert fra Skilbrel 2019,
5.29):

e Forskningens malsetting er & fortolke sosiale sammenhenger ved & leere om hva slags
mening deltakerne tillegger dem.

o Forskeren anvender ikke-standardiserte metoder som kan tilpasses funnene underveis i
gjennomfgringen av datainnsamlingen.

e Malet er & skape rike, detaljerte data som viser sammenhenger utover de som er
gjenkjennelige for alle.

e Forskeren har som malsetting & ivareta nyanser og kompleksitet og beholde en apenhet
overfor nye kategorier og forklaringer.

e | forskningsprosessen inngar refleksjon over egen rolle i kunnskapsproduksjonen.

I mitt forskningsarbeid var jeg opptatt av & fa informasjon om hvordan barnehageleerere kan

bidra til & utvikle andresprak (norsk) hos tospraklige barn i barnehagen. Jeg var ogsa opptatt av
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barnehageleareres livsverden, deres opplevelser og subjektive erfaringer med fenomenene
«tospraklighet» og «sprakutvikling». Derfor har jeg valgt et intervju som en kvalitativ

forskningsmetode for a samle inn mest relevante data og gjennomfare mitt forskningsarbeid.

3.2 Kvalitativt forsknings intervju

Kvalitativt forskningsintervju er en fenomenologisk tilnerming hvor man har en unik
mulighet til & fa informasjon fra informantenes egen livsverden (Kvale & Brinkmann, 2015).
Kvalitative intervjuer er den mest brukte maten & samle inn egne data pa. Et intervju er en
metode som produserer kunnskap gjennom en samtale mellom mennesker. Kvale og
Brinkmann (2015) karakteriserer det kvalitative forskningsintervjuet som en samtale med en
struktur og et formal, og egner seg nar forsker gnsker a studere meninger, holdninger og
erfaringer av intervjupersonen. | motsetning til den dagligdagse samtalen, stiller det kvalitative
intervjuet visse krav til forskerens forkunnskaper. P& forhand er det en forutsetning at forskeren
har gjort seg kjent med det fenomenet som skal studeres, og gjort klart for seg hvilket tema som
skal belyses.

Et forskningsintervju er en profesjonell samtale med en viss struktur og hensikt der det
konstrueres kunnskap i interaksjon mellom intervjueren og den som intervjues. Under intervjuet
utveksles synspunkter mellom to personer om et tema som opptar dem begge (Kvale &
Brinkmann, 2015). Intervju som en samtale har et asymmetrisk maktforhold, hvor intervjueren
sper og informanten svarer. De fleste informanter vil nok fgle seg vel i et intervju, forutsatt at
temaet ikke er sensitivt eller vrient. Dette forutsetter at forskeren gjar seg bevisst ulike etiske
prinsipper som bgr vere redegjort for en gar i gang med intervjuer, og som det tas hensyn til
videre gjennom alle fasene i forskningsprosessen. | kvalitative intervjuer vil det ofte vere
detaljerte beskrivelser av bade forskningsprosessen, utvalgsprosedyrer, settingen og data. Kvale
og Brinkmann (2015, s.137) identifiserer og beskriver syv stadier for intervjuundersgkelser,
som jeg ogsa brukte som statte i prosessen med denne oppgaven: tematisering, som innebarer
en klargjaring av formalet med undersgkelsen; planlegging av undersgkelsen, hvordan fa tak i
det materialet forskeren trenger, samt a tenke gjennom moralske implikasjoner som kan dukke
opp; intervjuing, utfgre intervjuene med utgangspunkt i en intervjuguide og med intervjuets
kontekst; transkribering, som inneberer a klargjere materialet for analyse ved a gjare tale om
til tekst; analysering, finne den beste analysemetoden for intervjuene med grunnlag i

undersgkelsens formal; verifisering, som innebzrer undersgkelse i intervjufunnenes validitet,
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reliabilitet og generaliserbarhet; rapportering, funn og metode skal formidles pa en mate som

overholder vitenskapelige kriterier.

Dalen (2011) beskriver flere typer intervju som kan bidra til & belyse en problemstilling. Det
kvalitative intervjuet kan veere mer eller mindre apent, mer eller mindre strukturert, det vil si
tilrettelagt pa forhand. Det er vanlig a skille mellom apne og mer strukturerte intervjuer. Et
apent intervju er uformelt og har spgrsmal rundt et tema. De er fleksible og gir en uformell
atmosfaere, som kan gjgre det lettere for informanten a snakke. Ved apne intervjuer kan
forskeren be informanten fortelle historier om hendelser eller situasjoner han har opplevd.
Forskeren tilpasser spgrsmalene etter situasjonen. Som regel, er sosiale fenomener komplekse,
og det kvalitative apne intervjuet gjer det mulig & fa fram kompleksitet og nyanser som kan

veere viktig for forskeren.

For mitt prosjekt har jeg bestemt meg a velge et semistrukturert intervju som metode. Et
semistrukturert intervju har en overordnet intervjuguide som utgangspunkt, mens spgrsmal,
temaer og rekkefglge kan variere. Informantene formulerer svar med egne ord, og forskeren har
mindre innvirkning pa hvordan informantene svarer. Selv om forskeren bruker apne spgrsmal,
kan det veere ngdvendig med en viss standardisering, for eksempel at alle informantene far
samme spgrsmal. Pa denne maten vil informantene fa svare apent pa spgrsmal samtidig som
man holder seg til sakens kjerne som er & oppna innsikt i forskningstemaet (Dalen, 2011). Selv
om spgrsmalene er utarbeidet pa forhand, gir en slik intervjuform rom for nye sparsmal
underveis pa bakgrunn av informantenes tanker og svar. | lys av dette er malet med
forskningsintervjuene i denne oppgaven a samle inn beskrivelser av barnehagelarernes tanker
og opplevelser av sprakarbeidet i barnehagen, for i etterkant & kunne bruke hermeneutikken til

a fortolke betydningen av disse opplevelsene.

3.2.1 Utarbeiding av intervjuguiden

Arbeidet med intervjuguiden er en krevende prosess, samtidig som den er spesielt viktig og
ngdvendig ved semistrukturerte intervjuer. Intervjuguiden skal utarbeides med bakgrunn i
problemstilling og arbeidstittel, slik at alle spgrsmal vil vaere relevante for studien. Ifglge Dalen
(2011) bestar en intervjuguide av spgrsmal og tema som skal dekke de omradene
som studien skal omhandle, og som skal gi forskeren et sa rikt datamateriale som mulig. Det er
viktig a stille spgrsmalene slik at informantene apner seg og gir forskeren innblikk i sine tanker

og opplevelser.
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Intervjuguiden vil ta utgangspunkt i traktprinsippet som vil si at en apner med enkle, ufarlige
spgrsmal far en gar over pa kjernen av den informasjonen man er ute etter, for sa & avrunde det
hele pa en god og positiv mate for begge parter (Dalen 2011). De farste spagrsmalene gar derfor
pa informantenes bakgrunn, utdanning og jobberfaring. Nar intervjuet blir godt i gang, kan
forsker nzerme seg de mer sentrale temaene og mer spesielle spgrsmal. Pa slutten av intervjuet
kan det passe a apne for generelle forhold igjen. Det kan vaere en fordel & avrunde intervjuet
med a sperre informanten om det er noe mer som burde trekkes frem. Under arbeidet med
sparsmalene bgr forskeren ta hensyn til noen viktig kriterier som at spgrsmalene er klare og
tydelige, at de ikke er ledende, at det ikke kreves noen spesielle forkunnskaper som informanten
ikke har, at spgrsmalene ikke er for sensitive, og at sparsmalene gir rom for egne svar (Dalen,
2011).

En intervjuguide er ikke et sparreskjema, men en liste over temaer og generelle spgrsmal
som skal gjennomgas, og som studien skal belyse. | utarbeidingen av intervjuguiden i mitt
forskningsprosjekt (Vedlegg 3) tok jeg utgangspunkt i problemstillingen og de
forskningsspgrsmalene jeg hadde formulert. Jeg har delt min intervjuguide i flere ulike deler
som er innledning, hoveddel og avslutning med ulike typer temaer og spgrsmal knyttet til hver
del.

Den farste delen av min intervjuguide dreier seg om en del innledende, med enkle og ufarlige
spgrsmal om utdanning, erfaringer og informantens egen bakgrunn. Informanten presenterer
seg selv, og svarer pa enkle personale spgrsmal, dermed bidrar til & skape gode relasjoner og et
behagelig miljg videre i intervjuet. Enkle sparsmal med enkle svar hjelper for & pne intervjuene
pa en god mate, i trdd med traktprinsippet. Ifglge Dalen (2011), bar innledende spgrsmal veare

utformet slik at informanter faler seg vel og avslappet.

Den andre delen er hoveddel og bestar av spgrsmal mer spesifikt knyttet til oppgavens
problemstilling, og informantens egen opplevelse og erfaringer med fenomener «tospraklighet»
og «sprakutvikling». Her ble min intervjuguide utarbeidet med bakgrunn i de ulike temaene

ansett som relevant for problemstillingen:

1. Hva mener barnehagelarere om behov med sprakutvikling hos tospraklige barn. Hvorfor

sprakutvikling er viktig far skolestart, og hvilke pedagogiske grupper (assistenter, PPT, osv.)
ma statte sprakutvikling hos tospraklige barn. Hvilke utfordringer ser barnehagelerere i forhold

til arbeidet med tospraklige barn i barnehage.
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2. Hva mener barnehagelarere om sprakutviklings arbeid med tospréklige barn i barnehage.

Hvordan planlegges og gjennomfares arbeidet med sprakutvikling pa individ- og systemniva i
barnehagen. Hvilke spraklige aktiviteter bruker barnehagelarere til & utvikle ordforrad,
grammatikk, tale hos tospraklige barn. Hvordan kan pedagoger hjelpe tospraklige barn for a

utvikle norsk som andresprak.

3. Hvordan reflekterer barnehagelarere om sin egen kompetanse i forhold til sprakutviklings

arbeid med tospraklige barn. Hvilken kompetanse har barnehagelarere selv, og hva trenger de

som stette i arbeidet med sprakutvikling. Hvor far de kunnskap om sprakutviklings arbeid med

de tospraklige.

Den tredje del er avslutning, her far informanten anledning til avsluttende kommentarer, eller
sine innspill dersom hun har noe «pa hjertet> som hun gnsker a si og det ikke har kom fram

under intervjuet.

Kvale og Brinkmann (2015) fremhever at det i arbeidet med spgrsmalene ma planlegges slik
at en bade innhenter den relevante kunnskapen og at det blir en dynamisk intervjusituasjon. Ved
a dele intervjuguiden i temaer blir det ryddig for meg som intervjuer, samtidig som det legges
opp til en samtale med informanten ved at temaene gar inn i hverandre og omhandler ulike

aspekter ved fenomener «tospraklighet» og «sprakutvikling».

| min intervjuguide brukte jeg ulike typer spgrsmal, slik at introduksjonsspgrsmal,
faktaspgrsmal, ngkkelspgrsmal og kompliserte og sensitive spgrsmal, for a samle mest relevante

data for mitt prosjekt.

Introduksjonsspgrsmal bruker jeg mest i begynnelsen av min intervjuguide, nar jeg
introduserer temaet for intervjuet. Hensikten med de spersmal er at informanten skal rette
oppmerksomheten mot temaet og komme med sine egne erfaringer og betraktninger fer han
setter i gang med hoveddelen av intervjuet (Johannessen et al., 2016). For eksempel, er ett

introduksjonssparsmal i min intervjuguide: «Hvilken utdanning har du?».

Faktaspgrsmal bruker jeg i begynnelsen ogsa, som regel er de enkle spgrsmal om noen fakta
om informanten, og samtidig de kan ha betydning for & avklare data. Hensikten med de
spgrsmalene er & skape god kontakt og gjere informanten klar for en god samtale. For eksempel,

er ett faktaspgrsmal i min intervjuguide: «Hvor stor er din arbeids erfaring i barnehage?».

Ngkkelspgrsmal er hoveddelen av et kvalitativt intervju og kjernen i intervjuguiden.

Ngkkelspgrsmal inneholder ngkkelord, og sorger for at forskeren far den aktuelle
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informasjonen han gnsker ut fra problemstillingen sin og formal. Disse sparsmalene krever ofte
noen utdypning i temaet som studeres. Et eksempel pa et ngkkelspgrsmal i min intervjuguide
er «Hvordan kan pedagoger hjelpe tospraklige barn for a utvikle norsk som andresprak, mener

du?».

Kompliserte og sensitive sparsmal er ikke ngdvendig for enhver undersgkelse, for de
involverer ofte informantens falelser og emosjoner som kan spille en negativ rolle for forskeren.
Men nar det gjelder mitt prosjekt, bruker jeg denne typen sparsmal for a forsta best mulig
informantens opplevelser, erfaringer og oppfatninger knyttet med fenomener «tospraklighet»
og «sprakutvikling». Et eksempel pa et komplisert og sensitivt sparsmal i min intervjuguide er:
«Hvilke erfaringer har/hadde du med & jobbe med utvikling norsk som andresprak hos

tospraklige barn?».

A dele opp intervjuguiden i flere deler, og & bruke forskjellige typer sparsmél hjalp meg &
samle aktuelle data som legger grunnlaget for kategoriseringen i den senere analysedelen av

dataene.

3.2.2 Utvalg av informantene

Ved bruk av et intervju som forskningsmetode ma det gjares flere vurderinger med hensyn
til hvem og hvor mange som skal intervjues, altsa utvalget. Utvalget er en viktig del i all
samfunnsforskning, men spesielt i den kvalitative metoden. Hensikten med kvalitative
intervjuer er a fa en relevant data og fyldige beskrivelser, slik at problemstillingen kan belyses
fra flere sider. Valg av informanter er spesielt viktig fordi de skal kunne gi rik og fyldig
informasjon om det fenomenet som studeres. Ifglge Johannessen et al. (2016), finnes det flere
ulike utvalgsstrategier med forskjellige krav til malgruppe av informantene som vil delta
undersgkelsen for at forskeren kunne fa ngdvendige data.

Nar det kommer til valg av informanter, har prosjektet mitt tatt utgangspunkt i det Dalen
(2011) kaller kriterieutvelging. Johannessen et al. (2016, s.118) omtaler den type valg som
kriteriebasert utvelgelse. Det dreier seg om at forskeren ma velge slike informanter, som
oppfyller spesielle kriterier. Jeg kom til & bestemme meg for at de viktigste kriteriene for
prosjektet mitt er 1) hgyere utdanning, dvs. informantene, som deltar i intervjuet, er utdannet
som barnehagelerere; 2) erfaring i arbeidet med sprakutvikling med tospraklige barn i

barnehagen. For a finne et hensiktsmessig utvalg tok jeg kontakt med noen mine kollegaer i
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barnehagen som kunne vere aktuelle for undersgkelsen. Gjennom noen utvalgte
barnehagelearere som kunne si noe om fenomenet «tospraklighet» ut fra sine egne opplevelser,
erfaringer, og forstaelser, gnsket jeg a sette fokus pa sprakutviklings arbeid i barnehage,

avgrenset til barn med tospraklig bakgrunn.

Antall informanter er ogsa svert viktig og avhengig av hva man skal undersgke og hvor mye
tid som er satt av til et prosjekt. Bade i teori og i praksis er det vanskelig & avgjere pa forhand
hvor mange intervjuer som vil veere nok til en studie. En tommelfingerregel er at utvalget skal
veere stort nok til at forskeren kan belyse problemstillingen (Kruzel, 1999). Det vil si at antallet
av informantene vil veere avhengig av kvaliteten pa intervjuene som er gjennomfart. Andre
forskere (Kvale & Brinkmann, 2015) hevder at det ber gjennomfgres datainnsamling helt til
forskeren ikke lenger far ny informasjon for sitt prosjekt. Hva det gjelder i prosjektet mitt, vil

datainnsamlingen baseres pa informasjon fra tre informanter.

Etter jeg har valgt de aktuelle informanter, begynte jeg med prosessen, som Johannessen et
al. (2016, s.120) omtaler personlig rekruttering. Rekruttering er en prosess, en rekke
beslutninger som ma tas far forskeren og informanter setter i gang selve intervjuer. Farst og
fremst beskrev jeg prosjektet muntlig for informantene, deretter spurte jeg om respondentene
mine var villige til & vaere med pa et forskningsintervju med meg pa et senere tidspunkt. Etter
samtalene ble det sendt ut informasjonsskriv, intervjuguide med spgrsmalene og samt samtykke

erkleringer pr. epost for undertegnelse til de som gnsket a delta.

Informantene i mitt prosjekt er kategorisert etter bokstavene A, B og C slik at det underveis
i prosessen er sikret bade anonymitet og at det er enkelt for meg som forsker a forholde meg til

disse kategoriene.

Informant A er utdannet barnehagelarer med ingen videreutdanning og har 12 ars erfaring
fra barnehagen, hvorav 5 ar som pedagogisk leder pa friluftsavdeling med barn i alderen 2-5 ar.
Har erfaring med sprakutviklings arbeid med tospraklige barn. Informant jobber i en barnehage

for tiden og har to tospraklige barn pa sin avdeling na.

Informant B er utdannet barnehagelerer med videreutdanning i informatikk,
organisasjonsutvikling, veiledningsmetodikk, prosjektledelse og psykososialt arbeid med barn
og unge. Informant har jobbet i en barnehage i 18 ar, hvorav 14 ar som pedagogisk leder. Har
erfaring med sprakutviklings arbeid med tospraklige barn. Har to tospraklige barn pa sin

avdeling na.
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Informant C er utdannet barnehagelerer og har jobbet i barnehage i 4 ar, hvorav 2 ar som
pedagogisk leder pa smabarnsavdelingen. Har en pedagogisk erfaring fra fer og erfaring med

sprakutviklings arbeid med tospraklige barn ogsa.

Dermed fylte alle de tre informantene kriteriene for a delta i undersgkelsen og jeg kunne sette
meg med planlegging for intervjuer og avtale om tidspunkt.

3.2.3 Gjennomfgring av intervjuene

Praveintervju. Dalen (2011) mener at ved et kvalitativt forskningsintervju, kan det vere
ngdvendig a foreta ett eller flere praveintervjuer. Derfor bestemte jeg meg for a gjennomfare et
praveintervju for a prave forskerrollen og for a teste sparsmalene i intervjuguiden. Jeg avtalte
et preveintervju med min gruppekamerat, som studerer Master i tilpasset oppleering pa andre
ar. Jeg visste at den personen var utdannet som grunnskolelarer og hadde erfaring med & jobbe
med tospraklige barn i skolen, dermed fylte personen kriteriene til utvalg i forhold til min
undersgkelse. Preveintervjuet foregikk cirka en time som en videosamtale, der fikk jeg sjanse
til & sikre bedre kunnskap om intervjuprosessen og innsikt i hvilke sparsmal i intervjuguiden
fungerte bra og ikke bra. Sa klarte jeg a formulere spgrsmalene mine som bedre ville treffe mine
informanter. Jeg fikk ogsa en positiv tilbakemelding fra min gruppekamerat, som hjalp meg a
ha tro pa meg selv og den fremtidige forsknings prosessen. Ifglge Dalen (2011, s.30) er
praveintervjuet viktig med hensyn til spgrsmalsutforming, men ogsa i forhold til egen veeremate
I situasjonen, og tilbakemeldinger fra intervjupersonen kan veere verdifulle i den videre

intervjuprosessen.

Intervju. Far & gjennomfare intervjuet fikk enhver informant et informasjonsskriv (Vedlegg
1), et samtykkeskjema (Vedlegg 2) og en intervjuguide (Vedlegg 3) med spgrsmalene om de
sentrale temaer som skal belyses. | informasjonsskrivet presenterte jeg meg selv og informerte
om prosjektet mitt og hva jeg kommer til a stille sparsmal om. Jeg garanterte anonymitet og
gikk ogsa gjennom hvordan jeg vil dokumentere informasjonen, og hva som gjgres med
datamaterialet nar prosjektet mitt er avsluttet. Jeg informerte om informantens rett og antyde
hvor lenge intervjuet vil vare. Jeg har valgt en-til-en intervjuer for jeg gnsket fyldige og
detaljerte beskrivelse og personlige meninger av informantens forstaelse, erfaringer og
opplevelser knyttet til fenomenet «tospraklighet». Informantene fikk selv bestemme tidspunktet

og sted de hadde lyst til & ha intervjuet. To av tre intervjuer ble gjennomfart pa arbeidsplassen
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pa egnede rom, og ett intervju ble gjennomfert ved videosamtale. Alle deltakerne ble kun
intervjuet en gang, og intervjuene ble gjennomfart med utgangspunkt i hele intervjuguiden, og
tok mellom 50-60 minutt. Alle tre intervjuene ble tatt i november 2021 i Nordland fylke.

Den farste delen av intervjuet er sveert viktig, her etablerer forskeren en relasjon og et
tillitsforhold til informanten. Hver gang nar intervjuet starte, hilste jeg min informant og
begynte & snakke farst om meg selv og prosjektet mitt, ga dermed tid til informanten a fale seg
rolig og vel. Jeg synes at det pa den maten kan skapes en trygg atmosfere, noe som kan fa stor
betydning for intervjuforlgpet. Under intervjuene ble det lagt stor vekt pa a gi informantene tid
til a tenke seg om og snakke ferdig uten a bli avbrutt. Intervjusituasjoner ble forskjellige med
alle informantene, hadde forskjellig tempo, en informant ba om kaffepause, men alle

intervjuene var en interessant og positiv opplevelse for meg som forsker.

Jeg brukte ikke noe lydopptak gjennom intervjuene fordi jeg har ikke noen spesielt
dataprogram for konvensjonelt taleopptak i min laptop, og NSD anbefaler pa det sterkeste ikke
a bruke en vanlig diktafon eller mobil. Under hvert intervju gjorde jeg notater, der skrev jeg
bade sitater, informantens tanker og meninger, og mine poster. | lgpet av prosessen brukte jeg
ngkkelord, forkortede ord, korte og lange setninger, som kunne ble brukt som sitater i videre
arbeidet. Jeg har ikke skrevet tegn for pauser, latter, ngling, men ordene og mate de sto pa
hadde stor betydning for meg. Pa slutten av ethvert intervju gikk jeg gjennom notatene og gjorde

en kort evaluering for a se at notatene er gode nok til & belyse problemstillingen min.

Til slutt takket jeg informanten og spurte om det var noe hun/han ville legge til. Her fikk
informanten en anledning til & komme med flere perspektiver om problemet
«sprakutviklingsarbeid med tospraklige barn i barnehage». Jeg fikk positive tiloakemeldinger
for organisasjon og gjennomfering av intervjuet, og alle merket sin interesse til temaet

«tospraklighet».

Jeg noterte intervjuene til naermest ordrett, og dette materialet representerte radata for meg
som jeg har redigert og analysert. Prosessen, da jeg bearbeidet data senere, gjorde at jeg ble

bedre kjent med materialet og dataene, som ble en hjelp i det videre analysearbeidet.
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3.2.4 Bearbeiding av datamaterialet

Siden jeg ikke brukte noen lydopptak i lgpet av intervjuprosessen, kalte jeg det neste trinnet
I arbeidet mitt som bearbeiding av datamaterialet. Det betyr at jeg renskrev notatene mine til en
lang full ferdig tekst. Nar forsker har behandlet notatene av intervjuene til en full ferdig tekst,
kan det betraktes som empiriske data i et kvalitativt prosjekt. Bearbeiding av data er en krevende
prosess som Kvale og Brinkmann (2017, s. 204) kaller «prosedyren som skal til for a gjere

intervjusamtalen tilgjengelig for analyse».

Dalen (2011) forklarer at det er sterkt fordelaktig for forskeren & bearbeide data av intervju
pa egen hand. Dette framheves som en unik mulighet til & bli kjent med sine data og gjere
analyse fortlgpende. | min studie har jeg selv bearbeidet alle notatene fra intervju samtalene til
full ferdig tekst form pa samme dag som intervjuet ble gjennomfart. Alle tre informantene ble
kodet med bokstaver, og ingen navn (gjelder spesielt barnas navn) som kom frem under
intervjuet ble skrevet ned. Jeg var ogsa ngye med a skrive det som ble sagt sa korrekt som mulig
for jeg ikke har valgt a bruke noen lydopptak. Jeg har valgt a skrive mine notater og poster pa
bokmal, og alle dialektordene ble oversatt til bokmalsform. Det som ble sagt under intervijuet,
kjente jeg igjen nar jeg renskrevet samtalene, fremheve temaer og ngkkelord. Etter at data fra
intervjuene var skrevet ordrett fra notatene, ble det laget en oppsummering for hvert enkelt
intervju. Oppsummeringen besto av sparsmalene som ble stilt samt en meningsfortetning av

svarene som ble gitt.

Bearbeiding og renskrivning av data fra en skriftlig form til den annen, var en omfattende
og tidskrevende prosess. Men denne prosessen har vert verdifull for en analyse og tolking av
resultater av undersgkelsen min. Nar intervjusamtalene blir renskrevet til tekst form, blir de
mer strukturert slik at de blir bedre egnet til en analyse. Dermed er den data fra intervjuer
klargjares for videre analyse. Der tar forsker bort uvesentligheter og finner frem en vesentlig

intervjuets mening.

3.2.5 Analyse av datamaterialet

May-Len Skilbrei papeker at en kvalitativ forskning formidles gjennom tekst, og analysen
skrives ikke ned, den skrives fram, og derfor er analysearbeid sveert viktig. (Silbrei, 2019 s.22).
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Analysearbeidet er med pa & prege hele forsknings prosessen, samt de valg og tolkninger
man gjegr som forsker (Kvale & Brinkmann, 2015). Etter at intervjuene var ferdig renskrevet,
fortsatte jeg arbeidet med & strukturere og analysere dataene. Det er flere fremgangsmater for
analyse av kvalitative data. Fellestrekket hos alle er imidlertid den hermeneutiske prinsipp.
Meningen med analyse er & komme frem til en forstaelse av datamaterialet i lys av fenomenet
som studeres, samt (som i denne oppgaven) muligheten til & finne likheter og forskijeller i
synspunkter hos deltagerne. I denne oppgaven er innholdsanalyse og narrativ analyse brukt som

analysemetode av datamaterialet.

Thagaard (2013) mener at det er vesentlig a tenke pa hvordan du vil fremstille resultatene
for du starter analysen. | lys av dette tok jeg allerede ved utarbeidelse av intervjuguide og
forsgkte & analysere mine egne spgrsmal for & se hvilke forutsetninger disse ga informantene,
samtidig som jeg forsgkte 4 se informantenes svar opp mot helheten, temaet og konteksten i
intervjuet. Sa begynte jeg med innholdsanalyse av mine datamaterialer. I fenomenologisk
metode er det vanlig & analysere meningsinnhold. Her opptatt forskeren av innholdet i
datamaterialet, for eksempel hva en informant forteller i et kvalitativt intervju. Forskeren ma
lese datamaterialet fortolkende og analysere det alt for a finne noe nytt, noe som forskeren
gnsker & oppdage gjennom den dypere meningen i informanters erfaringer.

Ifalge Malterud K. (2011) bestar analyse av meningsinnhold av fire hovedfaser (Malterud

referert i Johannessen et al., 2016, s. 171):

1. Helhetsinntrykk og sammenfatning av meningsinnhold. Her er forskeren opptatt med &
finne de interessante og sentrale temaer av data, gjennom a lese det ferdig bearbeidet
materialet. Enkelte legger vekt pa at den innledende delen av analysen ma ende opp
med en sammenfattet versjon av dataene for & framheve tekstens meningsinnhold
(Thagaard, 2013). Forskeren finner mest mulig relevant informasjon og fortetter den
informasjonen som er sentralt.

2. Koder, kategorier og begreper. Her er forskeren opptatt med a finne meningsharende
elementer i datamaterialet og skille ut det som er relevant for problemstillingen. Koding
er en prosess da forskeren identifiserer tekstelementene og setter koder pa spesielle ord
som gir kunnskap og informasjon om de hovedtemaene. Gjennom koding brytes data
ned, konseptualiseres, kategoriseres og bygges opp til en beskrivelse av et fenomen.

3. Kondensering. Her arbeider forskeren med a trekke ut de delene av tekster som er

kodet. Hensikten er & abstrahere det meningsinnhold, men samle og oppsummere de
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hovedkategorier. Malet med kondensering er & komme frem til 3-6 temaer som tar ut
potensialet i empirien.

4. Sammenfatning. Den siste fasen av analyse prosessen innebarer & bruke datamaterialet
til & utforme nye begreper og beskrivelser av den fenomen som studeres, dermed far
forskeren en ny kunnskap. Ifglge Johannessen et al. (2016) bestar den analyse fasen av
arbeidet med & identifisere mgnstre og koder, sammenhenger og prosesser som kan

bearbeides og gi en ny beskrivelse av et fenomen.

| arbeidet med analyse av det endelige innsamlede datamaterialet mitt, utformet jeg tre
hovedkategorier, som ble skapt med utgangspunkt i prosjektets problemstilling og
forskningsspgrsmal. Disse er Tospraklige barn i Norge, Sprakutviklings arbeid med tospraklige
barn i barnehage, Barnehagelareres kompetanse innen tospraklighet. Ut ifra de 18 punktene i
intervjuguiden ble s materialet fortettet til & besta av 9 underkategorier:

1. Barnehagelarerens opplevelse om tospraklige barn.
Inkludering og sosialisering tospraklige barn i en norsk barnehage.
Behov for sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i barnehage.
Utfordringer i sprakutviklings arbeidet med tospraklige barn.
Arbeid med & utvikle ordforrad.
Arbeid med a utvikle grammatikk.
Arbeid med & utvikle ytre tale.
Arbeidet med a utvikle norsk spraklig lydsystem.

© 0o N o g Bk~ w DN

Opplevelse av egen kunnskap og kompetanse i forhold til sprakutviklings arbeid med

tospraklige barn.

Etter denne bearbeidingen ble det sa laget en tabell der alle underkategoriene ble fylt med
innhold i form av sitater fra intervjuene. Denne tabellen ble sa grunnlaget for & kunne

sammenligne intervjuene og finne forskjeller og likheter i de ulike oppfatningene.

Av Kvale og Brinkmann (2015) betraktes en narrativ analyse som en slags fortetting eller
rekonstruksjon av de mange smafortellingene forskeren finnet for eksempel gjennom et
intervju. Narrativ analyse fokuserer pa teksters mening og spraklige form, og ser pa intervjuene
som en sammenhengende fortelling bestdende av ulike elementer. En narrativ analyse av det
som ble sagt farer til at en ny historie blir fortalt. Hva det gjelder mitt prosjekt, bruker jeg
narrativ analyse for a forsta helheten ved a vurdere tekstene som en sammenhengende historie.

Resultatet blir da en rikere, tettere og mer sammenhengende historie enn informantens egne
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sma sprikende historier. Narrativ analyse ble tatt ogsa med for & berike nyansene i
datamaterialet.

Gjennom a arbeide med intervjuene, renskrivning, analyse og bearbeiding av materialet, har
jeg prevd & ivareta empirien pa en god mate, og det har gitt meg undring og en ny innsikt i
forhold til arbeidet med utvikling av norsk som andresprak med tospraklige barn i barnehagen.

3.3 Oppgavens reliabilitet, validitet og generaliserbarhet

| kvalitativ forskning benyttes ofte de tre kriteriene som troverdighet, validitet og
generaliserbarhet for a sikre kvalitet i forskningen (Kvale & Brinkmann, 2015; Dalen, 2011;

Thagaard, 2013). I tilknytning til dette prosjektet, vil disse tre kriteriene na bli neermere forklart.

Begrepet reliabilitet betyr palitelighet og knytter seg til ngyaktigheten av undersgkelsens
data, hvilken data brukes i forsknings prosjektet, pa hvilken mate data samles og bearbeides.
Den farste pavirkningsfaktoren i sa mate er valget av forskningsmetode. Undersgkelsesdesignet
far konsekvenser for undersakelsens palitelighet eller reliabilitet. Det er viktig a reflektere over
hvordan det undersgkelses designet man har valgt kan pavirke resultatene (Thagaard, 2013).

Reliabilitet dreier seg om forskningsresultatenes troverdighet, og om den samme
undersgkelsen kan gjennomfgres av andre forskere med samme resultat (Kvale & Brinkmann,
2015). Huvis flere forskere kommer fram til samme resultat gjennom sine forsknings prosjekter,
tyder det pa en hgy reliabilitet. Noen forskere argumenterer for at man kan oppna
tilfredsstillende reliabilitet ved a sgrge for at hele prosessen er solid beskrevet og grunngitt.
Reliabiliteten handler om at forskeren har skapt et materiale pa en palitelig mate, og at leserne
har grunn til & stole pa at resultatene ikke skyldes feil. Forskeren kan styrke reliabiliteten ved &
gi leseren en inngaende beskrivelse av konteksten, og en apen og detaljert framstilling av
framgangsmaten under hele forskningsprosessen. Reliabilitet kan ogsa styrkes ved at han legger

vekt pa hensiktsmessige kriterier for evaluering. (Johannessen et al., 2016).

Begrepet validitet betyr gyldighet, og defineres som en uttalelses sannhet, riktighet og styrke.
Validitet i samfunnsvitenskapene dreier seg om hvorvidt en metode er egnet til & undersgke det
den skal undersgke (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 276). Validitet knyttes til tolkning av

datamaterialet og handler om gyldigheten av de tolkningene som forskeren har kommet frem
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til. Validiteten kan vurderes opp mot spgrsmalet om resultatene av undersgkelsene er

representative for det fenomenet som er blitt studert (Thagaard, 2013).

Kravet til reliabilitet og validitet er to grunnleggende forutsetninger for at troverdigheten
skal kunne styrkes i forhold til et forsknings prosjekt. For a sikre validitet og sannsynlighet for
at funnene er troverdige, skrev jeg i denne oppgaven om mitt metodiske valg, kriterier for
utvalg, bakgrunn for analyseprosedyrer og kategorisering. Undersgkelser ber alltid preve a
minimere problemer knyttet til validitet og reliabilitet, mener Thagaard (2013). Dette innebzrer
i denne oppgaven at jeg pravde a forberede meg godt til undersgkelser som forsker for a samle
inn det aktuelle data. Alle mine informanter ble valgt ut ifra kriteriebasert utvalg. Den data som
ble samlet, var verdifulle for meg for a tolke resultatene opp mot teori. Jeg var opptatt av a finne
noe viktig rundt det fenomenet jeg ville undersgke. Ved bearbeiding og renskrivning av
materialet fra intervjuene, har jeg hatt et stort fokus pa & gjengi data sa presist og ngyaktig som

mulig.

Ytre validitet eller generaliserbarhet handler om hvorvidt funnene fra en intervjuforskning
kan overfares til andre liknende situasjoner (Kvale & Brinkmann, 2015). Generaliserbarhet i et
forsknings prosjekt dreier seg om 1) i hvilken grad utvalget av informantene er representativt,
og 2) i hvilken grad det er relevant a overfare resultater fra undersgkelse han har gjort til andre
omrader og situasjoner som studeres. Men for en forsker som bruker en kvalitativ metode, er
vanskelig som regel & oppna dette, samtidig kan funnene trolig vare til interesse for andre
forskere som studerer liknende fenomener. | mitt masterprosjekt forteller barnehageleerere om
sine opplevelser og erfaringer, hvilke ikke kan ha overfgringsverdi til en populasjon, men denne
informasjon kan likevel ha verdi for andre barnehagelerere som jobber med utvikling av norsk

som andresprak med tospraklige barn i barnehage.

3.4 Etiske aspekter og utfordringer i forsknings prosessen

Kvalitative forskningsopplegg stiller spesielle etiske krav. Ifglge Kvale og Brinkmann
(2015) er etiske problemstillinger viktige ikke bare i feltarbeidet, men i hele
forskningsprosessen. Kvalitativ forskning med bruk av et intervju innebarer naerhet til enkelte
mennesker og deres privatsfaere. May-Len Skilbrei (2019. s. 25) papeker at i Norge har forskere
egne fagspesifikke komiteer for forskningsetikk som utvikler og reviderer forskningsetiske

retningslinjer — Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora
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(NESH). Der beskrives forskningsetiske hovedprinsipper som blant annet: normer for god
vitenskapelig praksis, knyttet til forskningens sgken etter sikker, dekkende og relevant
kunnskap; normer som regulerer forskersamfunnet (redelighet, habilitet, etc.); forskningens
forpliktelse overfor dem som deltar i forskningen (respekt, konfidensialitet, fritt og informert
samtykke etc.); forskningens relasjon til resten av samfunnet (uavhengighet, samfunnsansvar,
etc.). Disse retningslinjene er til hjelp for forskere gjennom sentrale overveielser i
forskningsprosjektet (NESH, 2016).

En kvalitativ undersgkelse reiser mange forskningsetiske spersmal og krav. Ifglge
Johannessen et al. (2016, s.85) finnes tre grunnleggende krav som ma tas hensyn til ved en

undersgkelse:

1) informantens rett til selvbestemmelse og autonomi. Det betyr at de som deltar
undersgkelsen, kunne bestemme over sin deltakelse. Hva det gjelder mitt prosjekt, fikk alle
informanter samtykkeskjema om undersgkelsen og kunne vurdere selv om sin deltakelse. Alle

som deltok, gjorde det etter eget gnske.

2) forskerens plikt til & respektere informantens privatliv. Det betyr at forskeren ivaretar
konfidensialitet av informanten gjennom hele undersgkelsen, og ikke bruker opplysninger slik

at personer som deltar undersgkelsen kan identifiseres.

Thagaard (2013) peker pa at det forskningsetiske prinsippet om anonymitet innebarer at
forskeren ma beskytte privatlivet til informantene og bruke pseudonymer i presentasjonen av
resultatene, analyse og drgfting. Med hensyn til at min undersgkelse ble gjennomfart i et lite
miljg, brukte jeg fiktive navn pa alle informanter og registrerte ikke noen form for navn under
intervju. | tillegg, for at deltakerne ikke kunne bli indentifisert pa grunn av sin dialekt eller

spraklige sartrekk, transkriberte jeg intervjuene og presenterte resultatene pa bokmal.

3) forskerens ansvar for a unnga skade. Dette punktet gjelder bade en fysisk og psykisk
tilstand av informanten for samfunnsvitenskapelig forskning. Det er forbundet med forskerens
moralske integritet, empati, sensitivitet og engasjement i moralske spegrsmal og moralsk
handling. Det er viktig at informantene faler seg trygge, og forskeren ma ta hensyn i etikk for
a unnga sarbare og falsomme omrader i lgpet av undersgkelsen, og derved forarsake psykiske
skader. Nar det gjelder mitt prosjekt, fikk alle mine informanter intervjuguiden fer
undersgkelsen, slik at de fikk vite om temaer og sparsmal far de kunne bestemme seg til & delta.

Her vil jeg ogsa spesielt trekke fram en forskningsrolle. I intervjuforskning kommer man tett
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inn pa mennesker. Respekt for, og hensynet til, informanten er et sentralt krav i forskning, bade

underveis og i rapporteringen.

I 2018 ble en lov integrert i Norge om behandling av personopplysninger, som pavirket alle
som jobber med personvern. | forkant av min undersgkelsene ble det sendt en formell sgknad
til Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS (NSD) for det var ngdvendig av innsamling
av personopplysninger. Sgknaden inneholdt en beskrivelse av prosjektet, informasjonsskrivet
og samtykkeerklaringen til deltagerne samt intervjuguide. Sa ble mitt prosjekt godkjent av
Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD, Vedlegg 4), og prosjektet ble gjennomfart i
henhold til NSDs retningslinjer. Slik beskrevet ovenfor, tok jeg hgyde for de tre etiske

retningslinjene i forkant av min intervjuundersgkelse.

Under enhver kvalitativ studie kan oppsta noen problemer og etiske utfordringer. Forsker
star ovenfor mange uforutsette ting nar han forsker pa levende, talende og handlende
mennesker. Forskerens rolle vil veere med a pavirke kvaliteten pa kvalitativ forskning, hvilket
stiller krav til forskerens mate & mgte informantene pa og hvordan informasjonen fremstilles
(Kvale & Brinkmann, 2015). Forsknings uavhengighet — et av de problemene, som kan pavirke
resultatene av en undersgkelse, for forskeren fa ignorere visse resultatene og legge vekt pa
andre. Dette kan fgre til at den vitenskapelige kvaliteten pa kunnskap som legges frem blir
ugyldig og ungyaktig. Hva det gjelder mitt prosjekt, vil jeg merke at opprettholde uavhengighet
ble litt vanskelig for meg, for i lgpet av intervjuene falte jeg noen ubalanse mellom a opptre
som ngytral og tilbaketrukken og det a sende noen oppmuntrende blikk til personer jeg oppfattet
«fglte pa situasjonen». Under analyseprosessen merket jeg ogsa at min faglige utdanning som
logoped kan pavirke min forstaelse av resultatene. Jeg prevde a veere sa personlig uavhengig
som mulig gjennom hele studiet, behandlet datamaterialet pa en fortrolig mate, bearbeidet
ordrett og fremstilte slik som de har blitt uttalt av informantene selv.
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4. Presentasjon av resultatene

| dette kapittelet presenterer jeg resultatene fra studien, som hadde mal a undersgke hvordan
barnehagelearere reflekterer om sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske
barnehage. Datamaterialet er hentet fra intervjuene med tre barnehageleerere som har erfaringer
med a jobbe med tospraklige barn i barnehagen og har for tiden minst to tospraklige barn pa sin
avdeling. Ut ifra datamaterialene og gjennom analyse arbeidet har jeg lagt tre hovedkategorier
som ble skapt med utgangspunkt i prosjektets problemstilling og forskningssparsmal. Disse er
Tospraklige barn i Norge, Sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i barnehage,
Barnehagelareres kompetanse innen tospraklighet. Ut ifra de 18 punktene i intervjuguiden ble
sa materialet fortettet til & besta av 9 underkategorier som ble nevnt i kapittel 3.2.5, side 46 og

som jeg vil presentere videre.

For a presentere mine resultater fra studien, bruker jeg sitater fra intervjuer for & referere til
informantens virkelighetsoppfatning og for & konkretisere funn. Alle sitatene er skrevet pa
bokmal og saregen ordbruk er omgjort for a sikre informantenes anonymitet. Alle
intervjusitater skrevet i kursiv i dette kapittelet.

4.1 Tospraklige barn i Norge

| denne delen vil det fokuseres pa de opplevelsene informantenes greide & uttrykke at de
hadde forskjellige opplevelser og erfaringer om tospréklige barn. A ha en opplevelse av
fenomenet tospraklighet, kunne barnehagelarere fortelle om sine tanker og meninger om
tospraklige barn i generelt og situasjonen rundt tospraklige barn i Norge.

4.1.1 Barnehagelareres opplevelse og erfaringer med tospraklige barn.

Alle tre informantene hevder at de har erfaring med a jobbe med tospraklige barn, og antall
barn med tospraklig bakgrunn gker hvert ar. To informanter papekte, at de tospraklige barna
kan ha forsinket sprakutvikling, og de fleste trenger individuelt tilnserming. Men en informant
mener, at tospraklige barn i barnehagen gir gode opplevelser for norske barn ogsa, fordi det

viser, at samfunnet kan besta av forskjellige mennesker.

Informant A sier: Tospraklige barn kommer til barnehagen i ulik alder, fra ulike familier

og kulturer, det er mange pavirknings faktorer og det er vanskelig & vurdere hvor mye
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vi bar forvente av disse barna. Noen tilegner seg norsk sprak fort i barnehagen, noen
har problematisk utvikling bade i sprak og i generelt. | det siste tiden kommer flere og

flere barn i barnehagen med flyktnings og tospraklig bakgrunn.

Informant B sier: Har jobbet med mange flerspraklige barn spesielt de siste 8-10 ar.
Bakgrunn og livssituasjon for de flerspraklige barna har veert veldig forskjellig. (barna
har kommet hit av ulike arsaker; arbeidsinnvandring, flukt fra krig og forfelgelse,
fattigdom osv). Noen barn har i tillegg adferds utfordringer eller problemer med
kommunikasjon, noen har forsinket sprak- og psykisk utvikling, noen har en vanskelig
familiesituasjon. Tospraklige barn er ganske ulike, og pedagoger ma ta hensyn til
individuell tilngerming for hvert enkelt barn. I tillegg vurderer vi i forhold til det enkelte

barnet hvorvidt han/hun kan fa hjelp fra PPT, spesialpedagog eller logoped.

Informant C sier: Ja, tospraklige barn i barnehagen, er det ikke noe uvanlig na. Men
det er bra ogsa for vares norske barn. De kan se, at det finnes litt forskjellige mennesker,
fra forskjellige land og kulturer, som har mgrke hud og har, spiser ikke svin, snakker
annet sprak. Norske barn er nysgjerrige og noen ganger er spent nar de ser disse barna
for farste gang, men vi leerer dem til & bli vennlige og tolerante. Det er gode opplevelser

for begge sider.

Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at tospraklige barn og deres oppvekst og

leerling er en inkludert del av arbeidet i de norske barnehager der jobber informantene mine na.

De papekte, at tospraklige barn er ulike og trenger ofte en individuell tilneerming i forhold til

utviklings arbeidet i barnehagen.

4.2.2 Inkludering og sosialisering tospraklige barn i norsk barnehage.

Alle tre informantene sa, at de jobber mye med inkludering av tospraklige barn i et

barnehagens miljg, og sa med utvikling av deres sosiale kompetanse. Alle tre papekte, at en god

emosjonell kontakt i fgrste fasen, og gode og trygge relasjoner mellom barnet og pedagogen

videre, hjelper mye og gjer arbeidet med inkludering og sosialisering av det tospraklige barnet
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I barnehagen bedre og lettere. De fortalte at de faglger etter barnet og viser sin oppmerksomhet
til han/hun, snakker med rolig stemme, roser barnet, og hjelper & komme til kontakt med andre
barn pa avdelingen (for eksempel, organiserer felles lek). De sa ogsa at de bruker mye gester
og kroppssprak, dersom de ser at barnet forstar ikke god norsk. To informanter sa, at de er
forngyde med at barnet er inkludert, nar han/hun kommer til kontakt og leker med
norskspraklige barn, og nar han/hun har en god orientering pa avdeling (det betyr at barnet vet
hvor er do eller vasken er, hvor ligger kler, leker). En informant mener, at et godt tegn pa at
barnet er allerede inkludert og sosialisert i barnehagens miljg, nar han/hun kommer selv til
verbal eller nonverbal kontaktet ikke bare med andre barn, men med de voksne pa avdelingen
ogsa. Bare en informant sa at samarbeid med foreldrene hjelper a forberede seg til arbeidet med

inkludering og sosialisering barnet i barnehagens miljg.

Informant A sier: Selvfglgelig, jobber vi mye med inkludering de tospraklige barn i
barnehagens miljg. Det begynner fra fgrste dag barnet kommer i barnehagen og forsetter
helst til barna kommer opp i alder og ser ut til & klare seg greit i barnehagehverdagen.
Jeg tror, at farste mgte har stor betydning, og jeg jobber mye med «velkomming» i
barnehage. Her bruker jeg gye-kontakt, falger etter barnet, kaller barnet med navn, viser
leker og spill, bruker gester og kroppssprak for a forklare noe (for eksempel, at vi ma
vaske hendene nd); ogsa hjelper jeg med relasjoner med andre unge (for eksempel, jeg
organiserer et spill med ball, da flere unge er inkludert i det). Jo, disse barn trenger
fordoblet oppmerksomhet i det forste tiden. Noen ganger kan det veaere vanskelig med en
verbal kontakt mellom to forskjellige spraklige barn, med jeg viser med enkle ord, at
spraket er kommunikasjons middel. Nar barnet villig kommer i barnehagen, med smil,
og viser sine interesser til leker og samarbeid med meg eller andre unge, da jeg mener

at arbeidet med inkludering og sosialisering gar bra.

Informant B papekte at barnehagen er en viktig arena til a integrere barn med tospraklig og
flyktning bakgrunn i det norske samfunnet. Hun mente ogsa at samarbeid med foreldrene er
sveert viktig faktor, som gjer prosesser med inkludering og sosialisering barna i barnehagens
miljg bedre. Hun vektlagt ogsa kommunikasjonen med foreldre som et viktig arbeid for a fa
opplysninger i forhold til religion, livssyn og barnets personalia slik at personalet i barnehagen

kan bli kjent med barnet sa bedre som mulig.
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Informant B sier: Norge har en politikk om at de innvandrere som kommer til landet
skal integreres i det norske samfunnet, og barnehagen er et spesielt viktig sted for barn.
For inkluderings prosess kunne bli bedre, snakker jeg farst med foreldrene for a bli
kjent med familie og deres kultur. Jeg spar om barnets personalia, hvordan gar det med
spraklig utvikling, hva barnet interesser seg i, hvilke aktiviteter, leker og spill liker
han/hun. Tilvenning kommer til & bli mye bedre, dersom jeg vet mye om han/hun. Jeg
mener, at inkludering vil bli bedre, hvis foreldrene er tilstede s& lenge, som barnet
trenger for & fgle seg trygg. Jeg viser at jeg ser barnet og fglger han/hun og hjelper
barnet med & bli inkludert i lek. Nar barnet begynner a ta kontakt med andre barn og
med voksne til og med pa et nonverbalt niva, viser at han/hun er inkludert og sosiale.

Informant C understreket viktigheten av det ferste kontakt med barnet, og fortalt om noen

metoder som hjelper til & skape gode relasjoner mellom barnet og barnehagelerer senere.

Informant C sier: Tospraklige barn som kommer i barnehagen for farste gang, kan ha
forskjellige utvikling av norsk sprak. Noen barn forstar norsk allerede nar de kommer,
og da inkludering og sosialisering gar pa en lett og god mate. Jeg bemerket, at det er
mye grat og urolighet med de barna, som ikke forstar norsk, ikke noen norske ord heller,
fordi de er stresset. | dette tilfelle er viktig a vise at jeg er interessert i barnet, trygg for
han/hun og statter han/hun. Jeg snakker lite, men med en rolig stemme, roser barnet,
viser leker og praver a leke med han/hun. Etter vart, roer barnet seg, og begynner a ta

kontakt og leker med de andre pa avdelingen.

Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at barnehagelarere jobber mye med & skape
gode relasjoner med det nytt tospraklige barnet, og det hjelper videre a fa sprakutviklings
arbeidet gjort. Barn kommer i barnehage med forskjellige norsk sprakkompetanse, men
barnehageleererne vurderer inkludering av tospraklige barn i et barnehagens miljg pa et

nonverbalt niva farst, sa begynner de a jobbe med utvikling av norsk sprak og sosialisering.
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4.3.3 Hvor stort behov for & jobbe med utvikling av norsk som andresprak med

tospraklige barn i barnehage?

Alle tre informantene papekte at det er et stort behov for & jobbe med utvikling av norsk som
andresprak, og barna trenger & eve pa spraket i barnehagen. Men de nevnte ulike
betydningsfulle faktorer for dette. Informant A mente, at behovet betinget av sosialisering disse
barna i et barnehagens miljg; informant B mente, at norsk sprak er et hoved samfunnssprak her
i Norge, og for barna kunne trives her i landet, ma de ha et godt norsk sprak; informant C mente,

at godt norsk sprak er ngdvendig for en god skolegang og videreopplering.

Informant A; Jo, det er stort behov. Tospraklige barn ma ha et godt norsk sprak, farst
og fremst for sosialisering i det barnehagens miljg. Sprak er viktig for & skape gode
relasjoner med andre barn, for lek, for a bli hart for. Sprak er viktig for barna kunne

vare sosiale, derfor pedagoger ma jobbe med spraket.

Informant B mente, at behovet om sprakutvikling bygger pa prinsippet om at sprak er
essensiell infrastruktur i det norske samfunnet. Hun papekte at «barnas infrastruktur» (bgker,

barnas TV, digitale lek) bestar av norsk sprak i stor grad her i landet ogsa.

Informant B; Norsk sprak — det er samfunnssprak her i Norge. | barnehagen, pa
butikken, pa gate hgres norsk sprak, i tillegg er barnas infrastruktur her, jeg mener
beker, leker, barna TV, som bruker norsk sprak ogsa. For barna kunne trives her, skal
barnehagen legge til rette for at barnet far en god sprakutvikling. | stortingsmeldingen
Sprak bygger broer og i strategiplanen til barnehager skrives, at barnehagelaerere ma
jobbe grundig med sprakutviklingen. Dette skal gjeres i samarbeid med hjemmet og
barnehagen skal kunne veilede foreldrene. Kommunen er ansvarlig for at barnet far den
hjelp og oppfelging barnet har krav pad. Dette krever et godt samarbeid mellom
barnehagen og kommunen. Barnehagen ma falge rutiner for spesialpedagogisk arbeid
for & sikre at alle barn blir ivaretatt.

Informant C mente, at skoleopplaring, som foregar pa norsk er hovedfaktoren for behovet
av god sprakutviklingen. Pedagogisk arbeid i barnehage er bygget med ett mal - & gjere barnet

Klar til skoleoppleering.

Informant C: Barn skulle laere et godt norsk sprak i barnehage, ellers har barn hatt en
dobbel utfordring nar de begynner pa skolen. De ma ha gode norskspraklige
ferdigheter, for & forsta laererens instruksjoner, og for a gjare seg forstatt, for a uttrykke
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sine gnsker og behov og tilegne seg lering. Learing bestar av sprak, jeg mener muntlig
sprdk og skrifilig sprdk.... sliter de i stedet ofte pa grunn av manglende sprakferdigheter
i undervisningsspraket. | hvilken grad har barnet utviklet andresprak, pavirker

mulighetene for & lykkes skolefaglig.

Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at barnehagelarere ser et stort behov for
sprakutviklings arbeid i barnehage for at tospraklige barn kan ha god norsk sprakkompetanse.
De nevnte slike faktorene for dette: 1) en god norsk sprakkompetanse hjelper barnet med
inkludering i et barnehagens miljg; 2) en god norsk sprakkompetanse bidrar barnet med
sosialisering i det norske samfunnet her i landet; 3) en god norsk sprakkompetanse bidrar a

gjere barnet klar til skoleopplaering videre.

4.2 Sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i barnehage.

I denne delen vil det fokuseres pa arbeidet med utvikling av norsk som andresprak hos
tospréklige barn i barnehagen. A ha erfaringer om arbeidet med spréakutvikling med tospraklige
barn, kan informanter dele sine opplevelser, meninger og falelser med oss om hvordan de jobber
med & utvikle ordforrad, grammatikk og ytre tale; hvilke spraklige aktiviteter de bruker;
hvordan de organiserer sprakarbeidet og hvilke utfordringer de ser i forhold til arbeidet med
tospraklige barn. Dette data vil danne grunnlaget for & svare pa forsknings sparsmal som ble

formulert i problemstillingen.

4.2.1 Arbeidet med & utvikle ordforrad hos tospraklige barn

Alle tre informantene papekte, at arbeidet med & utvikle ordforrad er sveert viktig del i sprak
arbeidet i barnehagen. Alle tre merket, at det kan veere vanskelig a forstd barnets gnsker i farste
tiden i barnehagen, fordi han/hun har lite ordforrad, kan ikke uttrykke seg, bruker bare gester
eller kroppssprak. For barnet faler seg trygg og forstatt, er det ngdvendig a leere norske ord,
som samsvaerer her-og-na sprak med de minste, og der-og-da sprak med de store. Alle tre
informanter sa, at de jobber mest individuelt med barnet og bruker visuelle materialer som lotto,
pekebgker, bilder, gjenstander og leketgy rundt barnet — for & utvikle substantiver. Arbeidet
med verb og adjektiver gar i mindre grad. Noen deler av ordforradet (konkrete begreper) er
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lettere & leere enn andre (abstrakte begreper). Bare en informant papekte, at hun planlegger
temaer farst, og jobber malrettet med et semantisk tema i lgpet av minst en uke.

Informant A sier: Med de sma bruker jeg konkrete gjenstander og leketgy rundt oss pa
avdelingen, for eksempel, dyrefigurer, kjgkkenleker, dukkekleer osv. Med de store (3-5
ar) bruker jeg mest bilder, lotto og baker. Jeg viser et leketay eller et bilde til barnet,
og vi gjentar dette ordet flere ganger sammen. Neste gang gjer vi det samme, etter
hvert, blir barnet i stand a gjenta og navne ordene som lares selv. Da roser jeg barnet
mye for & skape interesser til & leere seg norsk. Noen ganger tar barnet initiativ til &
velge bgker eller lotto selv, da vi jobber med dette som barnet har valgt. Det er mulig
a arbeide individuelt eller i sma grupper. Dette arbeidet gjgr gradvis, og jeg merket,
at de tilegner bedre konkrete substantiver, enn verb eller adjektiver. Jeg jobber mye
med tall og, viser sifrer eller bare teller noe pa avdelingen. Vi kan telle til 10 nar vi
venter pa mat, for eksempel. Barna synes at telling til 10 er en gay aktivitet.

Informant B sier: Det gar mest pa et individuelt arbeid med barnet, og tar tid... Jeg
bruker bilder, baker, spill og sanger. Ja, jeg jobber grundig for & utvikle ordforrad.
Farst, planlegger jeg temaer, sa velger visuelle materialet. Jeg jobber med hvert tema
i minst en uke. For eksempel, for a utvikle ordforrad om dyr, viser jeg dyrefigurer til
barnet, leser bgker om dyr, viser kort video, vi kan tegne eller fargerike ogsa dyr. Jeg
gjentar navnet pa hvert dyr tydelig og mange ganger. Nar barnet begynner & kalle dyr
pa bilder selv, det betyr at han/hun har husket dette ordet, og ordforrad pa dette temaet
utvikles bra. Ordforrad utvikles ogsa gjennom bruk ordene i ulike uformelle
situasjoner, dagssamtaler, gjennom lek med andre barn. Antall ord, som lzeres pa en
gang avhengig av barnets norske sprakkompetanse. Jeg bruker ikke a lzere mer enn 3-

5 ord pa en gang.

Informant C sier: Arbeidet avhengig av barnets sprakutviklings niva, hvor mye kan
han/hun pa norsk. Noen ganger er det nok, jeg bare peker pa noe og navner det. Men
noen ganger ma jeg forklare mange ganger hva dette ordet betyr, for barnet kan forsta.
Noen dager siden forklarte jeg flere ganger hva betyr «soleputter» for en 5-aring, og
jeg er ikke sikker han har forstatt. Jeg bruker & navne ordet, og forklare farst, ja, etter

en stund sparrer jeg barnet, hva kalles det som vi snakket om fgr. Dersom barnet
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navner ordet og kan gi forklaring, ordforrad utvikles, mener jeg. Jeg har opplevd at
barn lerer ordforradet gjennom lesing ogsa. Sa jeg tror at barna mine har leert mange
nytt ord gjennom bgker, og at de ogsa syns at noen ganger er det litt morsom & leere

ikke bare dagligdagse ordene, men noen andre litt, ja.

Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at barnehagelarere jobber grundig med a
utvikle norsk ordforrad hos tospraklige barn. I begynnelsen av arbeidet tilpasser de seg barnets
sprakutviklings nivaet, de skaper interesser hos barnet til & leere seg norsk ved & bruke bordspill,
lotto osv., de bruker forskijellige typer arbeidet og sprakaktiviteter til & utvikle norsk ordforrad.
Farst jobber de med a utvikle et passivt ordforrad basert pa temaer, sa stimulerer de utvikling
av et aktivt ordforrad i forskjellige situasjoner.

4.2.2 Arbeidet med & utvikle grammatikk hos tospraklige barn

Utvikling av norsk grammatikk hos tospraklige barn tar tid, og er i mindre grad viktig enn
ordforrad for at barnet blir forstatt, mente to informantene. En informant mente at det er behov
for & utvikle grammatikk i barnehagen og arbeidet bgr vaere malrettet og systematisk. Alle tre
syntes at det er en vanskelig del av spraklig arbeidet, fordi grammatiske systemer kan vere
forskjellige pa barnas morsmal og norsk, og barn blander de ofte. To av tre informanter fortalte
at de pleier & bruke visuelt materiale (bilder eller ekte gjenstander) til & illustrere preposisjoner,
entall og flertall former av substantiver, bgying av adjektiver, former av verb. Alle tre
informanter fortalte om noen fa grammatiske feil de har hgrt fra tospraklige barn, og papekte at
tilegnelse av norsk grammatikk er en vanskelig prosess, og arbeidet med utvikling av et norsk

grammatisk system bgr fortsette videre i skole.

Informant A mente at arbeidet med a utvikle grammatikk er mindre viktig i forhold til
arbeidet med a utvikle ordforrad, fordi hvis barnet kan si nok norske ord til a uttrykke seg i en

situasjon, vil barnet bli forstatt, og det er det viktigste.

Informant A sier: Hovedsaken i barnehagen er at barna kommuniserer og forstar
hverandre. Hvis barna har nok norske ord til & utrykke seg, han/hun vil bli forstatt til
tross av noen grammatiske feil. Hvis jeg hgrer noen grammatiske feil i barnas tale,
bruker jeg & gjenta denne setningen riktig slik at barnet kan hgre en riktig form av

ord. Noen ganger forklarer jeg grammatiske former ved hjelp av bilder eller noe annet,
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jeg kan tegne, for eksempel, og vise til barnet at «ball» — betyr 1 ball, men «baller» —
betyr 2 og flere baller.

Informant B sa at hun ser behovet for arbeid med norsk spraklige grammatiske system, og
hvis hun merker noe feil i barnets tale i lgpet av dagen, planlegger hun arbeidet med slike feil
senere. Hun mente at lesing av bgker og dialoger ved bruk av bilder er den mest effektive
metoden, fordi barnet harer og ser bare de riktige grammatiske former av ord i spraket.

Informant B sier: Jeg ofte falger etter barnet og legger merke til de grammatiske feil i
talen hans. For eksempel, forteller barna: i gar gar vi pa kino; i dag gar vi pa butikken,
i morgen gar jeg til Lise. Etter det, planlegger jeg arbeidet med slike feil jeg har hart.
Jeg velger beker eller bilder og forklarer til barnet at i gar gikk gutten pa kino, na gar
gutten pa butikken, i morgen skal gutten ga til Lise. P4 samme mate jobber jeg med
preposisjoner, entall og flertall form av substantiver osv. Jeg peker pa bilder og
forklarer at det er, for eksempel, et lam, men pa andre bildet — er mange lam. Lam er

liten, men mange lam er sma.

Informant C mente at grammatiske strukturer av ord utvikles gradvis sammen med prosessen
av tilegnelse det andre spraket (norsk). Hun papekte at jo eldre barnet blir og bedre lerer seg

norsk spraket, jo mindre er det grammatiske feil i talen.

Informant C sier: | det fgrste tiden, nar tospraklige barnet kommer i barnehagen,
merker jeg ofte mange grammatiske feil, for eksempel: Min hus er blatt; denne husen
min er blatt. Og mange andre feil, ja.. men barnet vokser og tilegner seg norsk bedre
og bedre, og da grammatiske feil blir feerre og ferre.. For & utvikle grammatiske
strukturer bruker jeg samtaler i forskjellige situasjoner, for eksempel a dekke pa
bordet sammen med barnet. Da far vi mye sprak ved a telle kopper, fat, gafler og

kniver. Oppe og over, under, pa siden.

Basert pa disse meningene kan jeg konkludere at barnehagelarere arbeider med & utvikle
norsk grammatikk i mindre grad enn for eksempel med a utvikle ordforrad. De har ikke noe

system og vet ikke hvordan barnet tilegner seg grammatiske former av ord ifglge naturlig
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rekkefglger. De jobber bare med slike feil de harer fra barnet, dette faktumet viser en mangel

del av kunnskap om den generelle sprakutviklingen.

4.2.3 Arbeidet med & utvikle ytre tale hos tospraklige barn

Alle tre informantene papekte, at arbeidet med a utvikle ytre tale er en viktig del av arbeidet
med norsk sprakkompetansen hos tospraklige barn. De fremhevet noen viktig aspekter i forhold
til utvikling av ytre tale: 1) barnehagelaerer ma tilpasse sitt sprak til barnas sprakutviklings
nivaet, 2) barnehagelerer ma jobbe i sonen for den narmeste utvikling: farst situasjons
avhengige sprak (her-og-na sprak), sa situasjons uavhengige sprak (der-og-da og pragmatisk
sprak). Alle tre bemerket at barnet utvikler sitt sprak og tale bare for det som gir mening for
barnet, som han/hun har interesser for. En informant nevnte dialoger og hverdagssamtaler som
en hoved spraklig aktivitet for a utvikle ytre tale hos barn; men to informanter nevnte hgytlesing

som en mest effektiv mate a jobbe med utvikling av ytre tale med de tospraklige.

Informant A sier: Jeg begynner a stimulere barnet for ytre tale dersom han/hun kan si
minst noen fa norske ord. Jeg sper ofte barnet hva han/hun vil spise, nar vi har lunsj;
eller hvilken lek vil barnet ha nar vi leker, for eksempler. Jeg vet, hvilke ord barnet
kan si, og stimulerer han/hun til & bruke disse ordene for svaret. Jeg lager dialoger og
samtaler med barnet ofte i lgpet av dagen og ved dette stimulerer jeg utvikling av norsk
sprak og tale. For 4-5 aringer bruker jeg temaer om fortid (hva barnet gjorde i gar)

eller framtid (hva skal barnet gjare i helga).

Informant B sier: Ja, arbeidet med tale er en viktig del av vart arbeid i barnehagen.
Det vil veere av stor betydning for barn som begynner pa skolen at de opplever & veere
inkludert i ei gruppe, at de kan gjare seg forstatt og kunne kommunisere med andre
barn og voksne. Vi har masse bgker pa avdelingen, og jeg mener at gjennom lesing
utvikler barnet tale sin godt. Jeg gir barnet sjanse & velge bgker selv, og sa leser jeg..
av og til leser jeg flere ganger den samme boka, for barnet kan forsta og huske ordene

0g setninger bedre.

Informant C mente ogsa, at hgytlesing er en hoved aktivitet for & utvikle ytre tale og setnings

strukturer pa norsk, men hun legger vekt pa innhold av boka nar det gjelder lesing for tospraklig
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barnet. Hun bruker & velge bgker selv, fordi hun er opptatt av a finne bgker som har passende
tekster og hvordan lesing formidles i forhold til barnets sprakutviklings nivaet.

Informant C sier: Det er viktig for meg a formidle bgker etter barns utvikling og
spraklige niva. Hvis jeg finner en bok som har tekst som ikke kan barnet forsta, gir den
boka ingen mening for barnet. | dette tilfelle mister barnet interesse fort, og fort blir
sliten. Tekst er viktig. Ofte spiller vi teater med figurer (for eksempel, bukene bruse)
etter vi har lest et eventyr. Jeg ma vaere ganske sikre pa at barnet kan fa laere noe av

det jeg formidler og da gar sprakutviklingen fort.

Basert pa disse meningene kan jeg konkludere at barnehagelarere arbeider med a utvikle
ytre tale hos tospraklige barn gjennom dialoger, samtaler og hgytlesing. De tilpasser seg til
barnets sprakutviklings niva, og jobber innenfor temaer som dekker barnets interesser eller
relatert til situasjonskonteksten med de minste, og til mer abstrakt nivaet med de store. De
papekte ogsa at tospraklige barn er ofte forsinket med god aktiv ytre tale i sammenligning med

enspraklige norske barn.

4.2.4. Arbeidet med a utvikle et norsk spraklig lydsystem

Alle informanter fortalte, at de har opplevd at tospraklige barn ofte bruker morsmalets
spraklyder nar de snakker i barnehagen i farste periode; og disse lydene kan avvike fra norsk
spraklige lyder i stor eller i mindre grad. Dette gjar at barnet blir ikke forstatt og har behov for
arbeidet med artikulasjon og spraklyder. Nar det kommet et spgrsmal om hvordan
barnehagelarerne jobber med a utvikle lydsystem, sa de, at de bruker individuelt arbeid og gver
pa artikulasjon, spraklyder og stavelser. | noen tilfeller involverer barnehagen en logoped fra

PPT-tjeneste for a jobbe med artikulasjon og lydsystem.

Informant A sier: For a jobbe med norske spraklige lyder, ma vi bruke selv et godt norsk,
altsa vaere tydelig. Hvis jeg merker, at barnet sier noen ord med feil, savner ett eller
flere lyder i et ord, og bruker andre rare lyder for enkle ord, begynner jeg & gve pa
artikulasjon og gjentar isolerte lyder med barnet, sa stavelser. Det finnes mange typer
gvinger pa artikulasjon pa Youtube og andre resurser, og mange barn synes, at det litt

morsomt a gjgre gvelser med tungen, pust ut, sus som en mus eller brgle som en lgve og

61



sa videre. Jeg har opplevd at det hjelper etter hvert, og barnets sprak blir bedre og
tydelig.. jeg mente lyder i spraket blir bedre.

Informant B merket, at det kan veere en forskijell i uttale av norske ord mellom to tospraklige
barn, dersom de kommer fra forskjellige land. For eksempel, et barn fra Polen har mye bedre
uttalelse av norsk spraklige lyder enn et barn som kommer fra Filippinene. Informant relaterte
dette faktum til det at barnet har en tendens til a bruke et lydsystem til sin tale pa begge sprak,
og dette systemet er som oftest fra barnets morsmal. Informant papekte ogsa at hun er opptatt
til & bli en god spraklige rollemodell for de tospraklige barna, derfor hun snaker tydelig og med

sakt tempo da hun arbeider med artikulasjon med de tospraklige barna.

Informant B sier: Det hgres med en gang, dersom barnet har tospraklig bakgrunn, fordi
tospraklige barn har litt annen uttale av norsk enn etniske norske barn har. Men jo mer
barnet tilegner seg norsk, jo mer flater det ut over tid. Jeg kan ogsa si, at to tospraklige
barn som kommer fra to forskjellige land (Polen og Filippinene, for eksempel) kan ha
stor forskjellen i lydsystem imellom. Polske spraklyder ligner litt pd norske, men
filippinske er ikke i det hele tatt. For a utvikle et norsk lydsystem og tydelig tale hos
barnet, bruker jeg & gjenta ordene og stavelse mange ganger i veldig sakt tempo, for
barnet hgrer og tilegner dette bedre. Barnehagen bruker ogsa til & ta kontakt med
logoped, som undervise oss, voksne, pd hvordan mate kan vi gve lydene med ett eller

annet barn.

Informant C merket ogsa at tospraklige barn ofte har uklar uttale av norske ord, og mente at
sprakutviklings arbeid ma inneholde arbeidet med artikulasjon. Hun starter arbeidet med a gve

pa vokaler, sa kompliserer gradvis til & uttale stavelser og ord.

Informant C sier: Ja, noen ganger er det vanskelig & forsta hva barnet prater om.. jeg
matte gjette.. Darlig uttale er det et problem. Noen ganger hgres det slik at barnet prater
et annet sprak, men det er norsk. | slike tilfeller begynner jeg & jobbe med vokaler, vi
synger de. S& kommer & gjenta stavelser, og sa enkle ord. Jeg snakker sakte og tydelig

nar vi gjar det, det stimulerer bade harsel og sprak.
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Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at barnehagelearere ser forskjellen i uttale av
norsk spraklige lyder mellom enspraklige norske barn og tospraklige barn. De ser ogsa behovet
til & trene og gve uttale med barn, som har fonologiske avvik. De bruker forskjellige typer
oppgaver for det: artikulasjons trening, uttalelse av lyder, lydekomplekser og ord. Men ingen
av informantene sa om hvor mange ganger (minutter eller timer) har de arbeidet med gvelse av

artikulasjon hver uke, sa kan jeg konkludere at dette arbeidet ikke er malrett og systematisk.

4.2.6 Hvilke utfordringer ser du i forhold til arbeidet med tospraklige barn

Nar det gjelder & beskrive faktorer som vekker utfordringer i forhold til arbeidet med

tospraklige barn, kommer alle informantene inn pa flere omrader som kan veere problematisk.

Farst og fremst nevnte de kommunikasjons problemer som kan dukke opp szrlig pa
inkluderings stadiet. Informantene uttrykker at kommunikasjon, leken og vennskap er en
vesentlig del i barnas hverdag. Kommunikasjons problemer kan komme frem dersom barnet

ikke faler seg trygt nok i barnehagen.

Informant C sier: Barn bruker kroppssprak i stor grad. Dette er bra for at
kommunikasjon finner sted far ordene er der. De flerspraklige barna vil i sterre grad
ha behov for hjelp i kommunikasjon, men dette er naturlig for barna fordi alle barn vil

trenge hjelp i kommunikasjon og sosialt samspill.

Informant A sier: Barn kan nekte & komme med kontakt med andre, dersom han/hun
ikke faler seg trygt eller hgrer det andre spraket, som han/hun ikke forstar. | dette
tilfeller ber vi, pedagoger hjelpe barn med & komme i kontakt med andre. Det kan veere

en enkelt lek, for eksempel & trille ball til hverandre.

Det andre problemet, som ble nevnt, er barns sprakforstaelse og vansker med a utrykke seg
pa det andre spraket (norsk) og bli forstatt. Informantene fortalte at de merket at mangel pa
sprakforstaelse og problemer med a uttrykke seg, farer til aggressivitet og utagerende atferd

hos barnet.

Informant C sier: | noen tilfeller ser jeg at tospraklige barn gnsker a leke med andre,
men det er utfordrernes fordi de har ikke lert seg lekeregler, rolleleken krever jo mye

sprak, for & leke avansert rollelek.
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Informant B sier: Det kan veare noen utfordringer, for eksempel, konflikter mellom
norske og tospraklige barn, eller innimellom grupper av flerspraklige barn, fordi de
ikke kunne forsta hverandre. For eksempel, nar de krangler og ma forklare om hvem
hadde den bilen fgrst. Og sa skulle barnet forklare og skjenne, at man ma dele og vente
pa tur. Det hjelper ikke & gjenta en setning mange ganger hvis den som har et annet
sprak ikke forstar setninga. Terskel for & bruke tolk er noen ganger for hay.

En informant mente, at noen barn kan lure voksne og spekulere om sin sprakforstaelse i sine
egne interesser. To informanter papekte pa at de er ganske usikre i noen tilfeller om barnets
faktisk sprakforstaelse, og fortalte at tospraklige barna trenger ofte hjelp nar det gjelder

deltagelse i leken med andre.

Informant A sier: Det er noen utfordringer i forhold til arbeidet med de tospraklige,
ja, visst.. Farst og fremst kan de lure oss, voksne, om hvor mye de egentlig forstar eller
ikke forstar. Vi vet ikke hvor mye de kan pa sitt sprak ogsa. Vanligvis forstar de mye
mer sprak enn de klarer a uttrykke selv. De bruker ofte morsmal med oss, og noen

ganger imellom seg, hvis begge to kommer fra det samme land.

Det tredje problemet som kommer fram, gjelder kulturell forskjell til & bruke sprak i ulike
kulturer. Informant C sa, at hun merket at noen barn unnga gyekontakt og taktile kontakter, og
at noen reagerer negativt pa ulike stemme toner (nar hun snakker hgyt) eller gester (nar hun

rister pa hodet, for eksempel).

Informant B sier: Kulturelle forskjeller ved & bruke spraket og spraksignaler fremstar
som et problem ogsa. For eksempel, betyr det noe i en eller annen kultur nar noen
legger armene i kryss mens han/hun prater? Kanskje er det noe negativt? Jeg gjerne

gnsker & leere mer om noen kulturelle sartrekk.

Det fjerde problemet som en informant nevnte, knyttet med organisering av arbeidet med
tospraklige barn i barnehagen, for eksempel mangel pa en tospraklig assistent. En informant
gnsker seg tospraklig personale i barnehagen, hun mener at det hjelper mye med a skape god

kommunikasjon mellom personalet og barna.
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Informant B sier: Ofte er ikke barnet klar for samarbeid med barnehagelaerer. Han/hun
forstar lite, derfor ikke faler seg trygt og rolig. Vi ofte trenger hjelp for a begynne a
jobbe med spraket av tospraklig assistent. Ogsa trenger vi ofte hjelp for fglger disse
barna pa samlinger. Har god erfaring med bruk av tospraklig assistent. Har erfart at

tospraklig assistent bidrar mye positivt for barnet:

- Trygghet fordi det er noen tilstede som forstar;

- Gir mulighet til & styrke morsmal gjennom samtaler, sanger, lese bgker, stgtte barnet i
hverdagsrutiner og aktiviteter;

- Bidrar med gkt kunnskap/kompetanse inn i personalgruppa;
- Letter samarbeid med foreldre.

Min pastand er at tospraklig assistent burde vart brukt i mye stgrre grad enn det gjeres
i dag. Uten tospraklig assistent kan arbeidet vaere utfordrende i det fgrste tiden i

barnehagen.

Det femte problemet som alle informanter nevnte, er at tospraklige barna trenger mye

oppmerksomhet fra de voksne, som kan veere utfordrernes i forhold til gruppe arbeid.

Informant C sier: Vi bruker lengre tid pa tema. Norske barn som er 4- ar vet hva de
skal gjgre nar vi tegner sol. Men for de tospraklige ma jeg forklare om hvilken farge
brukes - gull, og hvorfor gull.. hvilken form er sola - en sirkel, og hva betyr sirkel. Ja,

det er mye oppmerksomhet og mye forklaring for de tospraklige.

Informant A sier: De tospraklige trenger mye mer oppmerksomhet fra oss voksne enn
enspraklige. | lgpet av samlingsstund mister barnet interesse fort, hvis han/hun ikke
forstar spgrsmal, samtale eller tema. Nar de ikke forstar hva som skjer rundt, utagerer

de pa andre mater. For de blir mer frustrert. Og ofte kanskje mer lei seg.

Basert pa disse meninger kan jeg konkludere at barnehagelererne merket flere typer
utfordringer i forhold til arbeidet med tospraklige barn i barnehagen. De nevnte fglgende typer
utfordringer: 1) kommunikasjons problemer. Manglende norsk sprakkompetanse kan pavirker
at barnet nekter til & komme seg i kontakt med andre, bade barn og voksne; 2) sprakforstaelse,
som ikke er utviklet tilstrekkelig, gjer at barnet kan ha problemer med a uttrykke seg og bli

forstatt. Det skaper ogsa problemer med a fale instruksjoner og rutiner, pavirker evnen a falge
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andre barn, og reduserer gnske til samarbeid, vennskap og lek; 3) kulturelle forskjeller som
hemmer bruk av spraket. Ofte usikre mine informanter om noen positivt og negativt sprakets
tegn, som kan bli skadelige for barnet; 4) mangel pa morsmal assistent, som kan hjelpe med a
utvikle sprakforstaelse, kommunikasjon og det andre spraket i generelt; 5) tospraklige barn
trenger mye oppmerksombhet fra personalet, som kan bli utfordrernes i forhold til gruppe arbeid,
og til arbeidet med enspraklige norske barn. Dette faktumet papeker at barnehagen har behov
for ekstra resurs, som personlig assistent eller spesialpedagog i forhold til arbeidet med

tospraklige barn.

4.3 Barnehagelzrernes kompetanse innen sprakutviklings arbeid med

tospraklige barn i barnehagen

4.3.1 Opplevelse av egen kunnskap i forhold til tospraklighet og sprakutvikling.

Nar det kommet til spgrsmalet om opplevelse av egen kunnskap om tospraklighet,
sprakutvikling og sprakutviklings arbeid med tospraklige barn, svarte en informant at hun faler
hun stoler mer pa intuisjon enn formelle kunnskap. Alle tre gnsker a leere mer, to av tre etterlyser
bedre kartleggingsverktgy for de tospraklige barn i barnehage, to kunne tenke seg mer kunnskap

om oppbyggingen av sprakutvikling i rekkefalger.

Informant A sier: Det snakkes og skrives mye teori om sprak og sprakutvikling, det er
interessant & lere. Men det vises lite om praktiske ting og praktisk arbeid med
sprakutvikling, serlig med de tospraklige. Ja, jeg gjerne gnsker a leere mer om

sprakutviklings metoder og ting, som hjelper barn tilegne seg et andre sprak.

Informant B sier: Jeg trenger ofte hjelp til & kartlegge spraket hos barn med
tospraklige bakgrunn riktig. Jeg gjerne radfgrer meg med en logoped eller
spesialpedagog fra PPT. Jeg jobber mange ar med barn i barnehagen, men de siste
arene kommer mange barn fra forskjellige land og forskjellige kulturer. Jeg gnsker
meg til & leere mer om utviklingen av barn i to- og flerspraklige miljg. Hvordan kan vi,

pedagoger hjelpe disse barna med spraket?

Alle tre sier at de har noen kunnskap innen tospraklighet og tospraklig utvikling, men de vil
gjerne vite mer om praktisk metoder og prinsipper av sprakutviklings arbeid med tospraklige

barn.
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4.3.2 Hvordan far barnehagelarerne kunnskap om arbeidet med utvikling av norsk
som andresprak hos tospraklige barn i barnehagen.

Nar det kommer til spgrsmalet om hvor barnehagelerere far nytt kunnskap om
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn, sier to av tre at de leser artikler og bgker, snakker
med andre pedagoger for a dele erfaringer og kunnskap, og bare en papeker pa internettressurser

0g youtube.

Informant A sier: Det er mye internett resurser na, jeg kan finne og se noen interessant

ideer pa youtube.

Informant C sier: Jeg leser bgker og pedagogiske tidsskrifter, Stats ped, for eksempel.
Mange pedagogiske bgker finnes her i barnehagen og, men jeg faler at der er mye
teori, det blir litt formelt, det er lite konkret ofte som kommer ut av det. Det er mye
bedre da vi prater sammen om noen praktiske ting, om noen kan vi bruke i arbeidet
med de tospraklige.. For eksempel, barn leerte seg farger, jeg kan lane noen bgker fra

andre avdeling om farger..

Det vises at barnehagelarere ikke har noe spesielt felles resurs for & fa nytt kunnskap om
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn, og det er behov for det. De savner mer konkrete
rad og tips, samt mer effektivisering i forhold til arbeidet med tospraklige.

Alle informantene fremhever at det er kultur for & dele kunnskap mellom kolleger pa deres
barnehage mens personalmgte, da man snakker med andre og deler metoder og tips som man
tror fungerer bra. Men de papeker at deling av kunnskap og erfaringer er noe som den enkelte
pedagogen selv tar initiativ for ved behov, og de sier ikke noe om hvordan dette er organisert

fra ledelsens side.

Informant C sier: Ja, jeg gar farst til kollegaene mine, jeg gjer det. Det blir liksom

kortest vei for a lgse noe. Sa det er mest kollegaene mine.

De papeker ogsa at dette bare er organisert i hver enkelt barnehage, og at det finnes ikke et
system for hvordan kunnskap skal deles mellom flere barnehager. Informant A beskriver sin
opplevelse slik: Det er flere barnehager i byen, og vi, pedagoger, kjenner hverandre. Men det
arrangeres ikke noe mgter eller seminarer der kan vi prate og dele sin kunnskap med de andre,

og det er synd, ja..
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4.3.3 Vektlegging av kompetanseheving pa det sprakutviklings omradet.

I forhold til hvordan barnehagene jobber med kompetansebygging er det hos alle
informantene muligheter for bade kurs og etterutdanning innen sprakutviklings arbeid eller
spesialpedagogikk/tilpasse opplaering. Den kommune og styrer i barnehagene legger til rette for
at barnehagelerere skal heve sin kompetanse gjennom utdanning. Barnehagene bygger
kompetanse etter hva de trenger i arbeidet, og setter opp kursrekker ut ifra dette. Na er det
mange muligheter om kurs pa nettet innen typisk sprakutvikling og sprakvansker i en eller
annen universitet. Men kurset om tospraklige utvikling og arbeidet med tospraklige barn tilbys
enna ikke alle steder. Derfor sier informantene at det ikke er like lett & bestemme seg for hvilken
vei man gnsker & ga med utdanning i forhold til tospraklighet, og at dette kan bli mye ved siden
av jobben. Ingen av informantene har deltatt pa kurs innen det spraklige omradet, men forteller
at dette har barnehagene behov for, til tross at dette fokusomradet dekkes godt opp av

spesialpedagogene eller logopedene ved PPT.

4.4 Oppsummering av resultatene

Resultatene i denne studien viser at barnehagelearerne er enig om at det er et stort behov for
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske barnehager. Dette behovet er farst og
fremst knyttet til forberedelse av barnet til skoleopplearing. En god norsk sprakkompetanse er
en ngdvendig faktor til integrering og sosialisering av barnet i skole miljg, tilegnelse av lese-
og skriveferdigheter, og unnga sosiale utfordringer i framtiden.

Informantene mener, ar sprakutviklings arbeid med barn med tospraklig og/eller flyktnings
bakgrunn bgr begynne med en gang barnet kom i barnehagen. Men det kommer frem noen
prinsipper i dette arbeidet: god emosjonell kontakt og gode relasjoner mellom barnet og
pedagogen gjar arbeidet lettere og mer effektive; barnehagelerer bar tilpasse sin tale til barnets
sprakutviklings nivaet; arbeidet med sprakutvikling ma gjeres i sonen for den neaermeste

utvikling (basert pa Vygotsky teori) for bedre resultat.

Det gar igjen i svarene fra informantene at sprakutviklings arbeid med tospraklige barn tar
tid, og ma inneholde arbeidet med alle delene i spraksystem: fonologi, ordforrad, grammatikk
og ytre tale. Men hvordan barnehagelarerne praktiserer dette arbeidet er veldig varierende.
Noen jobber veldig aktivt og systematisk med sprakutvikling og organiserer forskijellige typer

sprak arbeidet og sprakaktiviteter, og andre gjar det i liten grad. Noen informanter bruker lang

68



tid til planlegging og forberedelse til arbeidet, og andre gjar det mest spontant. Resultatene fra
studien viser at sprakutviklings arbeidet med tospraklige barn i barnehagen er i mindre grad

malrettet og systematisk enn andre typer arbeidet og rutiner.

Informantene opplever at de har noe kompetanse og mye erfaring i forhold til sprakutviklings
arbeid, men gnsker & leere mer om fenomenet «tospraklighet» og tospraklig utvikling. I noen
ganger er de usikre pd maten arbeidet ma gjeres, og papeker at de mangle noen konkrete
metoder for det. Det er frustrasjon rundt organiseringen av mgter der de kunne dele sin
kunnskap og diskutere om noen praktiske effektive ting i forhold til arbeidet med tospraklige
barn i barnehagen. Barnehagelarere gnsker mer tid til faglig diskusjon med hverandre og

raskere hjelp og stette fra PP- tjenesten ved behov.

5. Diskusjon

| dette kapittelet vil jeg diskutere og drofte datamaterialet fra undersgkelsen som ble
presentert i Kkapittel 4. Dette vil jeg gjere med utgangspunkt i de utformede
forskningsspgrsmalene som ble formulert i problemstillinger: Hvordan reflekterer
barnehagelarere om arbeidet med sprak og sprakutvikling hos barn med tospraklig bakgrunn

i barnehage?

For a funne et helhetlig svar til problemstillingen min, har jeg formulert fglgende

forskingsspgrsmal:

1. Hva mener pedagoger om behovet for & jobbe med sprakutvikling hos tospraklige barn
I barnehage?

2. Hvordan kan pedagoger hjelpe tospraklige barn for a utvikle norsk som andresprak?

Resultatene vil drgftes opp mot teori som ble presentert i kapittel 2.
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5.1 Drgfting om behovet av sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i
barnehage

Dette punktet av drgfting stemmer overens med det farste forsknings sparsmalet som er:
Hva mener pedagoger om behovet for & jobbe med sprakutvikling hos tospraklige barn i

barnehage?

Tospraklighet hos barnehagebarn er et komplekst fenomen som barnehagelerere fra min
undersgkelse er tvetydelige til. De mener, at tospraklighet kan ha bade positive og negative
innvirkninger pa den videre spraklige- og kognitive utviklingen til barnet. Men det er de enige
om at det er et stort behov for sprakutviklings arbeid med de tospraklige i barnehagen. Arbeidet
ber begynne umiddelbart, nar barnet kom i barnehagen, uansett hvor gammelt barnet er. De
argumenterer at gjennom spraket leerer barn a forsta verden, sosiale normer, far mulighet & dele
norskspraksamfunnets kultur. En informant minner at bade i stortingsmeldingen Sprak bygger
broer (St.meld. nr. 23, 2007-2008) og i strategiplanen Likeverdig opplaering i praksis
(Kunnskapsdepartement, 2007) blir det papekte at barnehagen i Norge, er den viktigste
integrerings- og sprakopplaringsarena for to- og flerspraklige barn, og at god tilrettelagte tiltak
i barnehagen har positiv innvirkning pa barnas skolestart, norskspraklig kompetanse og

sosialisering i det norske samfunnet.

Kunnskap om norsk sprak og norsk kultur er selvsagt en ngdvendig faktor for at tospraklige
barn skal lykkes i sin videreopplaering og i det norske samfunnet i generelt. Det & leere norsk
med barn med tospraklige bakgrunn slik at de klarer seg til skolen — er et av de sentrale omrade
i barnehagen, papeker mine informanter. Nar barnet er i farskolealder, er det viktig a legge
forholdene til rette for utvikling av lese- og skriveferdigheter, lzere barnet om tall og telling.
Det er viktig & jobbe med bokstaver og lyder, med ordforrad, baying og grammatikk, utvikle
tale slik at barnet kan forsta instruksjoner pa det andre spraket, og fortelle om seg selv, sine
tanker og folelser. Arbeidet med & utvikle norsk som andresprak hos barnet i barnehagen, er

0gsa sett pa som et viktig aspekt for a hindre ugnsket sosiale utfordringer i framtiden.

Mine informanter er enige ogsa om at ethvert sprak er stor verdi. Det & beherske flere sprak
er en ressurs, farst og fremst for den enkelte, men ogsa for hele samfunnet. Barn som kan flere
sprak, vil ha fordeler i mgte med skole og arbeidsliv. «Tospraklighet er farst og fremst en fordel
for ressurssterke», mener Lervag og Melby-Lervag (2013). Derfor er det ogsa et viktig punkt

som viser behovet av andresprakutvikling i barnehage.
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En god norsk sprakkompetanse spiller stor rolle til forstaelse, aksept og tilegnelse av
kulturens standarter for verdier og holdninger.

5.2 Drofting av arbeidet

Basert pa datamaterialet og de aktuelle teoriene om sprakutvikling, kommer jeg gjennom
studie til flere konklusjoner; 1) det finnes noe viktige prinsipper i forhold til sprakarbeidet med
tospraklige barn i barnehage; 2) arbeidet med utvikling av norsk som andresprak ma innebzre
arbeidet med stimulering og utvikling av alle deler i sprakets system: sprakets innhold, sprakets
form og sprakets bruk; 3) arbeidet med utvikling av norsk som andresprak ma bygges rundt
barnets personalia, med utvikling av kognitive funksjoner, kommunikasjons ferdigheter og
sosiale miljg. Dette punktet av drgfting stemmer overens med det andre forsknings spgrsmalet

som er: Hvordan kan pedagoger hjelpe tospraklige barn for & utvikle norsk som andresprak?

5.2.1 Prinsipper i sprakarbeidet: en god emosjonell kontakt mellom et barn
og en pedagog; tilpassing i barns sprakutviklingsniva, jobb i sonen for den

naermeste utvikling (basert pa Vygotsky teori).

En god emosjonell kontakt og gode relasjoner mellom barnet og pedagogen er et viktig
prinsipp for inkludering ferst og for et effektivt samarbeid og spraklaring videre, mener mine
informanter. Barn er ikke bare deltagere i en god emosjonell kontakt, de er ogsa med pa & skape
gode relasjoner, men selvfglgelig ma barnehagelaerere og personalet ha en ledende rolle. En
god emosjonell kontakt mellom en pedagog og et barn anses som et trygt, varmt og
folelsesmessig forhold som gradvis utvikler seg til samarbeid. A begynne i en barnehage der
ingen snakker eller forstar morsmalet, kan oppleves bade traumatisk og provoserende pa barn.
Det vil derfor vaere viktig & komme til en god emosjonell kontakt med barnet med en gang.
Mine informanter fortalte at de bruker noen mottakelser og attraksjoner for a skape en god
emosjonell kontakt med barnet som et smil, et kompliment, en ros (ved bruk av gester og
kroppssprak). Det er lurt & kalle barnet ved navn for a vise sin interesse og oppmerksomhet til
barnet. Med tospraklige barn pa den farste tiden i barnehagen, anbefales mindre verbal
kommunikasjon, med vekt pa det nonverbale: gyekontakt, taktil kontakt, for & unnga stress for

barnet, og for a bygge en tilgjengelig kommunikasjon (Hagtvet, 2002; Hgigard, 2013). En god
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emosjonell kontakt skaper positive falelser hos barn, slik at barnet blir glad, motivert, nysgjerrig
og kommer til & bli interessert i det nye spraket som kommunikasjonsmiddel i det nytt miljg. |
tillegg er en god emosjonell kontakt mellom barnet og pedagogen en av de faktorene for en lett
og god tilvenning (tilpasningsperiode) i barnehagen. En rolig, aksepterende, empatisk pedagog

som reagerer i tide pa barnets behov, danner som regel en god emosjonell kontakt.

Gode relasjoner karakteriseres som felles og fast trekk med hensyn til holdninger, veeremater
og emosjonelt engasjement eller tilstedevaerelse i barnas livsverdener nar det gjelder de voksnes
samspill med barna (Eva Johansson, 2011). Mine informanter fortalte, at tospraklige barn, nar
de begynner i barnehagen, uttrykker sine gnske og behov pa ulike mater (ved a bruke gester,
mimikk og kroppssprak; eller gjennom falelse, for eksempel et skrik eller en grat) i takt med
sin egen psyKkisk utvikling. Derfor er det viktig for pedagoger a veere bade mentalt og emosjonelt
apen for barn for a forsta barnas gnske, opplevelser eller behov i forskijellige situasjoner. Jeg
vil si at lydhgrhet overfor barnas initiativer og hensikter er viktig og fremtredende for & skape
gode relasjoner. | den farste tiden i barnehagen kan barnet bli stresset nar han/hun mgtes med
nytt sprak, med det andre sprak, som ikke er morsmalet. Pedagoger ma «bli med» barna i deres
farste opplevelser i barnehagen og viser sine interesser, positive holdninger og engasjement
overfor barnas intensjoner. Gode relasjoner mellom barnet og pedagogen skaper en god
pedagogisk atmosfere, som karakteriseres som varm, apen og aksepterende, og derfor gir
grunnlag for et effektivt leringsarbeid. Lydhgrhet overfor barnet, tilstedeveerelse i barnas
livsverdener, hjelpsomhet og gode relasjoner er viktige elementer i en god pedagogisk

atmosfaere, som er basis for en spraklaring prosess.

En annen aspekt for godt sprakutviklings arbeid at barnehagelerere har et individuelt og et
relasjonelt perspektiv for & stgtte barnas tospraklige utvikling. De to tilnermingene
(individuelle og relasjonelle) ma ikke sees som to forskijellige perspektiver, men ma utrykke to
posisjoner som er nerme seg, som tar barnets behov i fokus. Det er helt mulig & ha en god
relasjonell tilneerming og samtidig & veere klar a se barnas individets vansker, behov og
problemer. Planleggingen og gjennomfaringen av sprakutviklings arbeid med tospraklige barn
ma bygges med hensyn til barnets individuelle egenskaper. | noen tilfeller sgker

barnehagelearere om profesjonelle psykologisk eller logopedisk tiltak i PPT.

Pedagoger som jobber med sprakutviklingen, ma tilpasse seg barnets kompetanseniva. Mine
informanter sier at de alltid tar utgangspunkt med barnas alder, psykisk utvikling og

sprakutviklings nivaet nar de tar kontakt med barnet og begynner a jobbe med spraket. Vi vet
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allerede at barns sprakutvikling gar gjennom naturlige tilegnelsesrekkefalge, sa nar pedagogen
i barnehagen tilpasser sitt sprak til det spraklige utviklingsfasen barnet fungerer pa, betyr det at
han/hun tilpasser seg til barnets spraklige kompetanse, som er nart knyttet til barnas alder og
psykiske utvikling. Nar det gjelder tospraklige barn, vil jeg understreke at pedagoger ma ta
hensyn til barnets spraklige kompetanse pa det andre spraket, men ikke pa barnets kronologiske
alder og fysiske starrelse. Hos tospraklige barn kan andrespraket utvikle seg ujevnt, avhengig

av type sprakutvikling, hvor mye sprak de opplever og kvaliteten pa det andre spraket de harer.

Mine informanter aksepterer at sprakforstaelse pa andrespraket hos tospraklige barn kan ha
mye lavere niva enn hos enspraklige med typisk utvikling. Derfor ma vokabular, uttrykksform
og taletempo tilpasses etter barnas spraklige kompetanse, slik at barn kan forstd enkle
instruksjoner (du ma vaske hendene), og hva som skjer rundt han i generelt, mener de.
Pedagoger tar oppmerksomhet i barnets tilstand og blir sikre at barn har begrepsmessig dekning
for de ordene som benyttes i kommunikasjon med ham, slik at det kan bidra til & utvikle bedre
sprakforstaelse. Ut fra min data vises at i den fgrste tiden i barnehagen kan barn uttrykker seg
ved bruk av bare noen ord pa morsmal eller andrespraket, eller gjennom mimikk, kroppssprak
eller uttrykk for falelser (skrik, grat, osv.). De er et viktig tegn pa barnas tilstand og gnsker, og
pedagogen ma «legge mening inn i» barnas ord og uttrykk (Hagtvet, 2002) for & skape et trygt

og trives miljg for barnet, som er en basis for et effektivt utviklingsarbeid i barnehagen.

Sprakutviklings aktiviteter i begynnelsen ma veere basert pd noe som er «her og na»
(Bjerlykke, 1996), eller som er sentralt i barnas livsverden, noe som barnet er opptatt av. Pa
den maten skaper vi interesse og motivasjon til a leere ett nytt sprak til barnet. Mine informanter
mener at & skape barnas motivasjon og interesse er en viktig del i sprakutviklings arbeidet.
Enkelte barn skal vaere deltakere i det ulike aktiviteter som de har en nok spraklig kompetanse
til. Generell sprakstimulering som sanger, hgytlesing, samtaler, leker, er mulig a organisere slik

at barnet kan delta i ett aktivitet uten a delta i et annet i henhold til deres sprakutviklings niva.

Sprakutviklingsarbeid skal utfgres etter prinsippet i arbeidet i sonen for den narmeste
utvikling. Det er en av de mest viktigste pedagogiske prinsipper som ble beskrevet av Vygotsky
(1896 — 1934). Han definerte sonen for naermeste utvikling som «avstanden mellom det faktiske
utviklingsnivaet som bestemt av uavhengig problemlgsning og nivaet av potensiell utvikling
som bestemt ved problemlgsing under voksen veiledning eller i samarbeid med mer dyktige
jevnaldrende” (Vygotsky, 2008, s. 135). | denne sonen kan barnet utfare en oppgave eller en

ferdighet ikke alene, men i samarbeid med en mer kompetent person eller en pedagog. Nar det
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gjelder sprakutviklings aktiviteter, kan pedagoger laere barnet nye ord, forklare ordbetydning,
lage enkle dialoger, lese eller synge sanger med utgangspunkt i barnets sone for den nermeste
utvikling. Sa gir pedagogen hjelp og de ngy ferdigheter pa andrespraket til barnet som han kan
bruke i fremtiden. Pedagogens oppgave her er a hjelpe, veilede og statte barnets utvikling mot
selvstendig problemlgsning. Nar barnet oppnar nye ferdigheter og evner, beveger denne sonen
seg fremover. Dermed gar barnas utvikling frem pa en effektiv og dynamisk mate. Far
pedagoger begynner a jobbe med barn med sprakutvikling, er det viktig & bestemme det faktiske
og potensielle (proksimale) spraknivaet med hjelp av metodisk kartlegging. Det faktiske
spraknivaet karakteriserer de spraklige ferdigheter som barnet har na for i dag, men sonen for
potensiell sprakutvikling karakteriserer de ferdighetene og den utviklingen som barn kan lzre
seg ved hjelp av pedagog i morgen. Ved & bruke kartleggingsmateriale, observerer eller tester
pedagogen et tospraklig barn for & avdekke og bestemme det faktiske nivaet pa andrespraket
(norsk). Deretter planlegger pedagogen arbeidet i sonen den naermeste utvikling som er basert
pa resultatene. For eksempel, hvis barnet bare begynner a leere seg ett nytt sprak, har et lite
ordforrad og kan uttrykke seg gjennom korte setninger, er det ikke lurt & planlegge a lese
tekster/eventyr med barnet pa andrespraket, men det er lurt 3 jobbe med pekebgker eller lotto.
Ngdvendig a ha planleggingen, gjennomfaringen og evalueringen av spraktiltakene for a bli
sikker at du som pedagog gjer arbeidet ditt pa en riktig mate.

5.2.2 Arbeidet med sprak med utvikling av forskjellig deler i spraksystemet:

sprakets innhold, sprakets form og sprakets bruk

Hvilke typer arbeid i barnehagen er det mest effektive dersom vi fokuserer pa utviklingen
av norsk som andresprak hos barn? Mine informanter mener, at sprakutviklings arbeid ma
utfgres parallelt med utvikling av forskjellige deler i spraksystemet: sprakets innhold, sprakets

form og sprakets bruk.

Utvikling av sprakets innhold. Sprakets innhold er ordforrad eller vokabularet som
representerer summen av ordene man forstar og bruker for a uttrykke seg. Ordforradet er en
viktig del for sprakutviklingen, for ytre (muntlig) tale og kommunikasjon mellom mennesker.
Nar det gjelder barn, vurderer pedagoger ordforrad ikke bare som antall ord barn forstar, men

ogsa hvor godt barn bruker ordene, og hvor godt barnet forstar begreper og innholdet i muntlig
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samtaler. Naturlig tilegnelsesrekkefalge av sprakutviklingen hos enspraklige barn viser at de
tilegner seg sitt farste ord nar de er 10-12 maneder gamle, og det vanligvis er ikke noen
forskjeller mellom omfanget av barn med simultant tospraklige utvikling og enspraklige
(Lanza, 2004, Hoff mfl., 2012, @zerk, 2016 s. 135). Dersom vi sammenligner naturlig
tilegnelsesrekkefalge og Romaines (1995) klassifisering av typer av tospraklige utvikling, kan
vi si at tospraklige barns utvikling av ordforrad kan ga litt saktere enn hos enspraklige til a
begynne med, men at det skjer en utjevning etter hvert. Ut ifra Romaines undersgkelse sees
ogsa at tospraklige barn med forskijellige typer av simultan tospraklighet begynner a bli klar

over sitt tospraklige ordforrad ved to-tre-arsalderen.

Sprakutviklings arbeid med ordforrad skulle begynne nesten med en gang nar tospraklig barn
kommer i barnehage, mener mine informanter. | Norge begynner barna i barnehage vanligvis
nar de er ett-to ar eller tidligere. Derfor ma utvikling av ordforrad og sprakopplarings
situasjoner for de minste forega i uformelle sammenhenger i den farste tiden. Norsk som
andresprak vil vaere naturlig & knytte til gjenstander rundt barnet, til daglige situasjoner i lek og
rutiner, til samhandling med barn og pedagoger. Et viktig prinsipp for & utvikle ordforrad pa
det andresprak hos tospraklige barn er at arbeidet skal vare basert pa grunnleggende barnets
erfaringer og kunnskaper, og binder til et funksjonelt innhold i ordene. A leere nye ord pa norsk
kunne bli lettere hvis barnet allerede har lzrt dette ordet pd morsmalet. | slike tilfeller trenger
ikke barna a gjere den samme erfaringen pa nytt, men kan benytte seg av den betydningen av
ord som han allerede har lert. Det betyr at det for barna bare innebzrer a sette nye ord pa
allerede eksisterende begreper. Mange moderne forskere (Karlsen, 2006, Egenberg, 2012,
@zerk, 2016) merker at sprakutviklingsarbeid med de minste i barnehagen bar baseres pa deres
morsmal. Men i min undersgkelse ser ikke barnehageleaererne ngdvendigheten av dette, og de er
overbevisste om at de minste barna er i god stand til a tilegne seg norsk sprak uten til & bruke
morsmal eller morsmal assistent. Barnehagelarerne fra min undersgkelse mener ogsa at det er
forskjell mellom tospraklige og enspraklige barn med typisk utvikling til & forsta og tilegne seg
nye ord og begreper. De merket at tospraklige barn har behov for a hgre ordene pa norsk mange
ganger far de forstar og bruker disse ordene i sin egen tale. Det viser at barn med tospraklige
utvikling har behov for enda mer repetisjon og sprakstimulering enn enspraklige, som kan
forklares ut ifra tilstedeverelsen av to koder av to forskijellige sprak (S1 og S2, ifalge Cummins,
1984).

For a utvikle et ordforrad pa andresprak (norsk), bruker barnehagelarerne mest individuelt

arbeid og forskjellige typer spraklige aktiviteter: lotto, pekebgker, bordspill og digitale verktay.
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Den viktigste typen arbeid for & utvikle ordforradet er repetisjon eller gjentakelse av nytt ord
sammen med demonstrasjon av gjenstand/objekt, bildet eller fotografi. Arbeidet utfgres i tre

trinn:

1) pedagog peker pa et bilde/fotografi og navngir/sier et ord som representerer
gjenstand/objekt pa bildet. Barnet gjentar dette ordet og peker pa det samme bildet.

2) pedagogen peker ikke, men bare navngir/sier et ord, som barnet allerede laert i det farste
trinn, og barnet ma finne bildet, som representerer dette gjenstand/objekt, fra flere bilder (ikke
mer enn 3-5). Dersom barnet kan finne bildet/fotografi, det betyr at det nytt ord er allerede i

passivt ordforrad.

3) pedagog navngir/sier ikke det nytt ord som leares (farste og andre trinn), men bare peker
pa bildet/fotografi/ting og spar «Hva er dette?». Dersom barnet navngir/sier et nytt ord som
leeres riktig, betyr det at ordet allerede i aktivt ordforrad og kan brukes i ytre tale. Dersom barnet
synes det er vanskelig 4 svare pa spegrsmalet og han kan ikke nevner ordet, ma pedagogen ga
tilbake til trinn 2 eller 1.

Her vil jeg bemerke at alle mine informanter er enige om, at ved a bruke bilder, fotografier,
grafiske symboler, eller bare naturlige tilstand (frykt, leker), er gode hjelpemidler fordi de
illustrerer begrepene representert med ord pa begge sprak naturlig. Vi vet, at barn i
barnehagealder har en visuell tenkemate, derfor er det lurt & bruke visuelle hjelpemidler for
utvikling av ordforrad. Hvor mange ord og begreper barnet kan laere pa en fast periode (for
eksempel ei uke), er avhengig av barnets alder og sprakkompetansen, dette mine informanter
tar hensikt til. For a bruke flere metoder, ulike sprakaktiviteter og forskjellige typer arbeid, vil

vanligvis gi bedre effekt pa utvikling av ordforrad hos tospraklige barn.

Utvikling av sprakets form. Sprakets form innebarer fonologi, morfologi og syntaks
(setnings strukturer). Sprakets form er et stort omrade som trenger systematisk arbeid med
utviklingen pa alle deler, og det er en viktig forutsetning for at tospraklige barn blir bevisst i et

andresprak (norsk) og skal mestre spraket i sin videreopplering.

Fonologisk utvikling hos tospraklige barn er et spesielt vanskelig omrade, det handler om
hvordan barn uttaler lydene (fonemene) som bestar ordene av i de fgrste og andrespraket
(norsk). Flere studier (Romaine,1995; Valvatne & Sandvik, 2007) har vist at tospraklige barn
kan utvikle to fonologiske systemer samtidig. Noen ganger kan de uttale enkelte ord pa et sprak
med et annet spraks fonologi, men tospraklighet farer ikke ngdvendigvis til fonetisk interferens.
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Murrell (1966) sier at dersom det er store forskjeller i graden av vansker i fonologiske systemer
i begge sprak, velger barnet til & bruke det som er lettest. Forskningen har ogsa avdekket, at jo
eldre barn er, jo starre er vanskeligheten med a leere seg uttale/fonologi pa det andre spraket
(Fathman, 1975; referert fra @zerk, 2016 s. 137).

Resultatene fra min undersgkelse viser, at barnehageleererne legger merke til fonologiske
forskjeller mellom tospraklige barn og enspraklige norske barn. De argumenterer ogsa for at
fonologiske forskjeller kan vaere forskjellige i ulike tilfeller sammenlignet med norsk, og at de
er avhengige av morsmalets fonologiske system og artikulasjon tilstand hos barnet. Her vil jeg
bemerke at hvert enkelt sprak har sitt eget fonologiske system, som utmerker seg med antall
vokaler og konsonanter, lyders tone, varighet, hayt og intensitet. | praksis vil det si at det kan
vaere vanskelig for tospraklige barn med annet morsmal enn norsk a oppfatte og produsere noen
norske lyder og uttale ord. For tospraklige barn kan det veaere vanskelig bade at de oppdager
spraklydsystemet (uttaler lyder isolert), og at de klarer & produsere de aktuelle spraklydene inni

ord eller i tale slik at de fremstar som ulike ordbetydninger.

For & utvikle et norsk fonologisk system hos tospraklige barn, bruker informantene mine

mest individuelt arbeid som inneberer:

1) arbeidet med artikulasjon og oralmotorisk stimulering, som er rettet med utvikling av de
taktile, styrke og bevegelse i leppe, tunge, kinn, utgaende luftstrem. Det finnes flere typer
artikulasjon og oralmotorisk stimulering som pedagog kan velge og alternere avhengig av

barnets alder og motorisk utvikling;

2) uttale av isolerte norske lyder ved imitasjon av pedagog. Jeg mener, at det er det viktig a
ha fokus pa to aspekter her: a) i typisk enspraklig utvikling, utvikler seg fonologiske system
gradvis, det betyr at lyder kommer til & bli fra enkle til mer vanskelige, derfor er det lurt &
begynne arbeidet med mer enkle lyder (p, f, k); b) det er lurt a starte arbeidet med tospraklige

barn med spraklydene, som finnes i bade morsmalet og norsk;

3) uttale stavelser og enkle ord for & automatisere uttale av lyder og spréklig ferdigheter. A
oppdage ordenes lydmessige struktur gjennom arbeidet med ulike lyder, lydsammensetninger
og stavelser er viktig for fonologisk utvikling hos tospraklige barn, som, som regel, har

problemer med sprakets formside.

Her vil jeg bemerke at den pedagog som gjennomferer utviklingsarbeidet i det fonologiske
systemet, ma ha en god artikulasjon og passende (ikke forte) taletempo, og dermed fungere som
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en god norskspraklige rollemodell. Den kunnskapen som et barn far om spraklydenes
funksjonelle side, kalles fonologisk kunnskap, og man refererer ofte til fonologisk bevissthet
(Hagtvet, 2002; Valvatne & Sandvik, 2007; Hgigard, 2013). Arbeidet med fonologisk
bevissthet i kombinasjon med bokstavtrening med tospraklige barn i fgrskolealder, har god
effekt og kan ha positive innvirkning pa leseferdigheter pa norsk senere, derfor er det viktig a
utvikle det fonologiske systemet hos tospraklige barn i barnehagen, mener mine informanter.

Morfologisk utvikling gjelder orddanning og ordbgyning som utvikler seg aktivt i tre-til-
femarsalderen (ifglge rekkefalger hos enspraklige med typisk enspraklig utvikling) med sterk
gking i bruk av bgyningsendelser og grammatiske regler i tale. Morfologisk utvikling er en
utvikling av et ganske komplekst system som inneberer grammatiske regler «for korrekt
sprakbruk» pa grunnlag av det mangfold av spraklig pavirkning de utsettes for (Hagtvet, 2002,
s. 79). I enspraklig typisk utvikling tilegner barna seg de grunnleggende reglene naturlig ved a
etterligne voksnes sprak bruk, voksnes tale. Hvordan ord skal bagyes, kan skje pa ulike mater i
forskjellige sprak. For eksempel, bestar et ord av en eller flere meningsharende elementer
(morfem) i norsk sprak: bil — bestar av et morfem; biler — bestar av to morfemer bil + er. | et
annet sprak kan flertall av substantiv dannes etter et annet mate. Det gjelder ogsa bgying i andre
spraklige ordklasser: verb, adjektiv, pronomen, osv. | en tospraklig utvikling kan det veere
vanskelig for barn & tilegne seg to morfologiske systemer samtidig og bruke de parallelt, derfor
bruker de ofte reglene som sammenlignet med morsmals spraknormer. Noen eksempler fra tale
av tospraklige barnehagebarn fra min undersgkelse: Denne husen er blatt - (dette huset er blatt);
i gar gar vi pa kino - (i gar gikk vi pa kino), flagger er gull — (flere flagg er gule). Mine
informanter papekte at det skjer ikke sjelden at tospraklige barn lager nye ord nar de praver a

falge grammatiske regler pa norsk: mammaskjerf — mamma sin skijerf; jentes — jenter.

For a utvikle et morfologisk system pa andresprak (norsk), bruker informantene mine bade
formelle individuelt og gruppearbeid. Individuelt arbeid innebarer i stor grad slike typer
sprakaktiviteter: lotto og pekebgker, som hjelper med utviklingen av entall-flertall form (bayes
av substantiver og adjektiver), fortellinger pa et bilde eller bildeserie (bgyes av verb, repetisjon
av preposisjoner), dialogisk lesing, nar barna gjentar fraser/setninger etter pedagog osv.
Gruppearbeid innebzrer slike typer sprakaktiviteter: rollelek, a synge sanger pa norsk, telling
av objekter, lesing; alt dette skjer med fokus pa riktige sprakformer av forskjellige ordklasser.
| det uformelle arbeidet og dagens samtaler legger barnehagelerere mer vekt pa ordets
betydning av tospraklige barns tale enn pa bgynings regler og grammatikk, ifglge mine data.

Dette kan forklares med det faktum, at de til et mal for a skape en god og trygt miljg til barnet,
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de gnsker a forstd barnets gnsker og behov, og de arbeider med sprakutviklingen gradvis og
skille mellom formell og uformell lering. Dette viser at mine informanter har en god
pedagogisk kompetanse og kan dosere den pedagogiske belastingen for barnet. Arbeidet med
utvikling av det morfologiske systemet og grammatikken er ganske omfattende, og ma fortsette

til barnet begynner pa skole, mener alle tre mine informanter.

Innleringen av syntaks eller setningsstrukturer pa andrespraket (norsk), er ogsa et viktig
aspekt ved arbeidet med tospraklige barn i barnehagen. Flere studier viser at tospraklige barn
under fire ar har «et blandet sprak», og at setningene deres kan beere preg av leksikalsk
interferens (Romaine, 1995; Valvatne & Sandvik, 2007; @zerk, 2016). Det faktum at
tospraklige barn bruker «et blandet sprak» i den farste tiden i barnehagen, viser data fra min
undersgkelse ogsa. Barnehagelarerne har lagt merke til, at barna ofte putter norske ord inn i
setninger pa morsmalet i det fgrste tiden i barnehage (med forbehold om ferdigheter i frasetale),
og etterpa, mens barnet mestrer norsk, putter ordene pa morsmal inn i norske setninger. Jeg
mener at dette skjer fordi i begynnelsen overskrider ordforradet pd morsmalet ordforradet pa
norsk, men mens barnet mestrer ordforrad pa norsk, gker antall norske ord i ytre tale, og barn
kan bruke setninger som bestar mest av norske ord. Derfor kan i begynnelsen sees fraser det
tospraklig barnet bruker, slik: S1-S1-S2, der S1 - betyr ett ord pa morsmal og S2 — ett ord pa
norsk. For eksempel, this is et hus. Men etter en periode (det varieres og avhenges av barnets
alder og utviklende spraklige kompetanse), kan sees fraser slik: S2-S2-S1. For eksempel, dette
er house. (Se flere detaljer i kapittel 2.3.1, side 30).

Et annet faktum, som barnehagelearerne fra min undersgkelse har merket seg, er at problemer
med a tilegne syntaktiske strukturer hos barn med tospraklige utvikling ofte kommer til bruk
av enkle og spgrrende setningsstruktur pa det andre spraket (norsk), dersom farstespraket
(morsmal) har en annen setningsoppbygging. Det skjer fordi tospraklige barn mestrer to
forskjellige syntakssystemer parallelt, og i dette tilfellet er «et blandet sprak» effekten. I norsk
sprak sees som regel setningsstruktur slik: et subjekt-, verbal og objekt (SVO), mens for
eksempel i tyrkisk: et subjekt-, objekt og verbal (SOV). Et annet faktum, som mine informanter
har lagt merke til, er a sette et nektende norsk ord pa feil plass i setningsstrukturer. For eksempel
setter ofte tospraklige barn et nektende ord far verbet eller utenfor en positiv fortellende setning:
jeg ikke vil, jeg ikke liker banan, eller jeg liker banan ikke. Barna bruker disse
setningsstrukturene pa norsk, fordi de bruker de samme setningsstrukturene pa sitt morsmal,

som allerede er pa plass i sprakutviklingen. Mine informanter papekte ogsa at tospraklige barn
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bruker gjerne kortere setninger enn enspraklige. Tospraklige barn er gjerne sene med 4 sette ord
sammen til lengre setninger pa det andre spraket, mener Hagtvet (2002).

For & utvikle syntaks (eller setnings strukturer) pa andresprak (norsk), bruker mine
informanter individuelt og gruppe arbeid med forskjellige typer spraklige aktiviteter:
hagytlesing, sanger, eventyr-spill, fortellinger ved bruk av et bilde eller bildeserie, osv. Mine
informanter mener, at hgytlesing er mest effektivt, og er hovedtypen sprakarbeid pa utvikling
av syntaks pa det andre spraket (norsk). Hensikten med hgyt lesing er at barnehageleerer
oppmuntrer barnet til & navngi objekter og gjenstander korrekt, beskrive verb, lage setninger
med to og flere ord og fortelle hva som skjer i historien. Sprakutviklings arbeidet bar her
begynne med & mestre enkle og sparrende setninger, og ga videre til mer vanskelige og
komplekse setningsstrukturer. Her vil jeg bemerke at arbeidet er mer effektivt og omfattende,
dersom barnehagelarer etter & ha lest historien/eventyr/fortelling, snakker med barnet om
innholdet i det de har lest om, og motiverer barnet for en dialog eller fortelling pa egenhand
(Hagtvet, 2002; Hgigard, 2013). Men ingen av mine informanter bemerket denne typen arbeid,
de mente at bare lesing gir mulighet til & utvikle syntaks og ytre tale hos barnet. Dette faktum
viser en manglende del av barnehagelarerens kunnskap om tilegnelse sprak og tale bade hos
enspraklige og tospraklige barn.

Utvikling av sprakets bruk. Sprakbruk eller pragmatikk er laeren om reglene for hvordan
spraket brukes i samspill mellom mennesker. Pragmatisk utvikling dreier seg om a leere
kulturens uskrevne «regler» for hvordan spraket skal brukes i en samtale/dialog. Dersom
tospraklige barn ikke har nok kompetanse til & bruke spraket som kommunikasjons- og
lzeremiddel, er lzering, kommunikasjon og samhandling med andre ofte utfordrende (Espenakk
mfl. 2007; Rygvold, 2012). Det er viktig a vite at barn med tospraklig eller flyktningbakgrunn
kan veere kulturell forskijell, og i barnehagen ma pedagoger veere bevisste, at det imidlertid er
store variasjoner i hvilke normer som er aksepterte innenfor og pa tvers av individer, familier
og kulturer. Mine informanter papekte at de er usikre i noen ganger om hvilke kommunikasjons
regler som gyekontakt, ansiktsuttrykk og kroppssprak er tillatt i forhold til ett eller annet
tospraklig barnet. Det viser, at mine informanter mangler en resurs som kan forklare om
kommunikasjons forskjeller mellom et eller annet kultur og folkegrupper i forhold til arbeidet
med tospraklige barn. Derfor er samarbeidet med foreldrene et viktig aspekt her. Arbeidet med
utvikling av sprakbruk er bygget som et spraklig samspill voksen-barn; barn-barn eller barn-
mange barn; med hensikt om sosiokulturelle og individuelle faktorer rundt tospraklig barnet.
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Utvikling av pragmatikk skjer i barnehage gjennom samtaler, som er den grunnleggende
formen for sprakbruk, og som for andre deler av spraket, det finnes regler for samtale ogsa (Uri,
2004). Det er blant annet sann at barna venter pa tur, nar de snakker, eller hvordan de bruker
heflighetsfraser, eller mate de begynner og avslutter samtalen pa. Fer barna blir tre ar, bruker
pedagoger situasjons-avhengig sprak og temaer for samtaler, de snakker om noen som «her og
na», noe som er rundt barnet, eller bruker visuelle virkemidler (bilder, dukke-teater, osv). Fra
«her og na» situasjoner beveger konteksten seg mot det mer abstrakte etter hvert. Spraklige
temaer utvikler seg bade i fortid og i framtid mens barnas spraklige kompetanse utvikles.
Naturlig tilegnelsesrekkefalge av sprakutviklingen hos enspraklige barn viser at de begynner
det situasjons-uavhengig spraket nar de er i tre- til fire- arsalderen. | et situasjonsuavhengig
sprak bruker barna setninger og forstar meninger i ord uten noen holdepunkter i situasjon for
gvrig. De kan for eksempel delta i samtaler om ting som har skjedd, eller noe som skal skje
(Hgigard, 2013, s. 122). Nar det gjelder tospraklige barn med typisk utvikling, kan det bli litt
forskjellige, ferdigheter for situasjons-uavhengig samtalen kan dannes over en lengre periode,
avhengig av type tospraklig utvikling (Romaine, 1995). Cummins (1984) mener, at de fleste
tospraklige barn bruker ca ett-to ar fgr de har et velfungerende dagligsprak. Derfor ma
pedagogen stadig utfordre barnet i spraklaringsprosessen. Utvikling av sprakbruk gar samtidig
med andre typer spraklig arbeid gjennom daglige formelle og uformelle dialoger og samtaler,
gjennom individuelt og gruppearbeid. Utvikling av sprakbruk er en ngdvendig del arbeidet med
tospraklige barn, for at de skal kunne tilegne seg de sosiale og kommunikative ferdighetene for
a delta i en samtale, en lek eller annen aktivitet med andre barna, og faler seg en del av det
felles miljg i barnehagen.

Oppsummering. Tospraklige barn med typisk utvikling som deltar i sprakaktiviteter i
barnehagen, der sprakutviklings arbeid malrettet og systematisk, og der det ikke bare snakkes
om sprak innholdet i en aktivitet (hva ord betyr, osv), men der barnehagelerere ogsa har
sprakets forside (hvordan hgres og uttales lydene og ordene, hvordan brukes enkle morfologiske
form (antall og flertall, osv), hvordan er det setnings oppbygging) og brukside (spraklige
bevissthet) i fokus, vil etter hvert bli spraklig bevisste. Spraklig bevissthet i det andre sprak
(norsk) i barnehagealder, gir gode sjanser a unnga lerevansker og kommunikasjons problemer
i den videre utvikling og skoleopplaring. Sa etter mitt arbeid med data fra undersgkelse,
kommer jeg til konklusjon, at sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i barnehagen ber ha

en kompleks og integrert tilnaerming, og i tabell 1. vil jeg vise strukturen i arbeidet:
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Deler av sprak system Typer arbeid Hjelpemidler
Sprak innhold Utvikling av | Mest individuelt Lotto,  pekebgker,
ordforrad Samspill: voksen - | digitalt verktgy
barn
fonologi Mest individuelt Artikulasjons
Samspill: voksen - | trening.
barn Utvikling av
Sprak form fonemisk harsel,
gjentakelse etter
voksen
morfologi Individuelt og | Lotto,  pekebgker,
gruppe arbeid. | digital verktay.
Samspill: voksen —
barn,
voksen — gruppa av
barn
syntaks Individuelt og | Dialoger, samtaler,
gruppe arbeid. | hgytlesing.
Samspill: voksen —
barn
Gruppe- og | Formelle 0g
individuelt  arbeid. | uformelle
Sprak bruk pragmatikk Samspill: voksen — | dagligsamtaler,
barn, barn — flere | samlinger, leker.
barn

Tabell 1. Strukturen av arbeidet med andrespraks utvikling i barnehage.
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5.2.3 Arbeidet med sprak inneholder arbeidet med utvikling av kognitive

funksjoner, kommunikasjons ferdigheter og sosiale miljg

Sprakutviklingen gar ikke like greit for alle tospraklige barn, mener mine informanter.
Barnets forutsetninger som kognisjon, kommunikasjons ferdigheter og sosiale miljg har
innvirkninger pa hvor langt de kan komme i den tospraklige utviklingen ved systematisk arbeid
i barnehagen. Derfor ma arbeidet med sprakutviklingen inkludere arbeidet rundt barnas
personalia med utvikling og stimulering av kognitive funksjoner, kommunikasjons ferdigheter

og barnas sosiale miljg.

Kognitive funksjoner har stor betydning for barnets sprakutvikling i generelt, og serlig for
barn med tospraklige utviklingen, det vises fra teori om spraklaering og sprakutvikling
(Vygotsky, Cummins). Vygotsky i sin teori papekte pa et skille av tilegnelse mellom spontane
begreper fra hverdagslivet og abstrakte (akademiske) begreper, og mente, at kognisjon er en
basis for virkningsfull sprakutvikling hos barn. Cummins mente at tilegnelse av ordforrad og
begrepskunnskaper hos tospraklige barn avhengig av hvor god kognitiv utvikling beherskes,
hvor god forstaelse av begreper og meninger ordene refererer til. Den kognitive utvikling
omfatter mentale prosesser som styrer barnets verbale og nonverbale evner til tenking, logikk,
persepsjon, fantasi, tolkninger, begrep, lering og problemlgsning. Barnehageleerere fra min
undersgkelse bruker forskjellige typer oppgaver og aktiviteter for & utvikle mentale prosesser
som minne, oppmerksomhet og logisk tenking Dette pavirker positivt pd barnas utvikling i
generelt og serlig pa sprakutviklingen (sprakforstaelse og sprakproduksjon) hos tospraklige

barn.

Utvikling av kommunikasjons ferdigheter er veldig viktig for sosialiseringen av barnet i
barnehagens miljget, og for sprakutviklingen hos tospraklige barn, mente mine informanter.
Arbeidet med utvikling av kommunikasjons ferdigheter gar ut pa a gjennomfare noen typer av
kommunikasjons akt pa ulike mater i barnehagen. Mine informanter bruker blant annet fglgende
aktiviteter: 1) a bli med pa lek/samhandling. De hjelper barnet med inkludering i forskjellige
typer aktiviteter med andre barn; 2) prgver a stimulere barn for & komme i kontakt med noen
gjennom ulike typer aktiviteter. For eksempel, i en situasjon der barnet dekket bordet til lunsj
sammen med en pedagog; 3) a stette kommunikasjoner med gester, mimikk og andre
kroppsspraks utrykk; 5) a finne pa kompenserende, erstattende uttrykk: nytt ord, ny forklaring,

for & gjere det lettere og bedre barnets kommunikasjon med andre.
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Sosiale miljg. Det er mye de som er rundt barnet kan gjere for a fremme sprakutviklingen,
mener mine informanter. Miljg som skapes rundt barnet i barnehagen er sveert viktig bade for
barnas opplevelser «her og na», for utvikling av norsk sprak og spraklige ferdigheter, og for et
mer langsiktig perspektiv. Her gar arbeidet med tospraklig barnet i to retninger: til a skape rundt

barnet et godt sosialt miljg, og til & utvikle barnas sosiale kompetanse.

Et godt miljg kan beskrives som trygt og stimulerende miljg for barnets oppvekst og
utvikling, der barnet trives, kommuniserer og samarbeider med andre pa en riktig mate i forhold
til kulturelle og sosiale regler. Ifglge Biesta (2014) vil det ikke bare nok for barna a veere i et
godt sosialt miljg. Barnet ma ogsa ha et godt miljg rundt seg for a kunne oppna god utvikling.
Fleste av de tospraklige har problemer med & komme inn i kontakten, delta leken, og blir sosiale;
de har behov for hjelp og stette av en voksen til bade & kommunisere med andre og bli vaerende
i leken. For & skape et godt miljg betyr for pedagoger at barnet ma oppleve tilhgrighet og
vellykket deltakelse i felleskapet pa avdelingen og i barnehagen generelt. Samarbeid med
foreldrene er en av de viktigste deler av arbeidet med & skape et godt miljg for barnet, mener
informantene mine. Foreldrene er barnas sterste ressurs og kjenner blant annet barnets behov
og interesser som kan vere nyttig & vite for & planlegge og gjennomfare en eller annen
sprakaktivitet i barnehagen.

| arbeidet med & utvikle en sosial kompetanse, er det viktig at barnehagelzarer tilrettelegger
for at tospraklig barnet inngar i sosial interaksjon med andre voksne eller barn i barnehagen.
Dette gir for barn en rik anledning til & observere og imitere anders adferd, samtidig som det
bidrar til at de utvikler sprakforstaelse og ferdigheter om hvordan brukes spraket i
kommunikasjon med andre (Hoigard, 2013). Ordforrad utvikles ogsa gjennom sosiale kontakter
der det forekommer spraklige samhandlinger pa en mate som barn kan forsta hva som blir sagt
til og rundt dem. Lek er en hovedaktivitet i barnehagen, som gir mulighet til bade & utvikle av
sprak og sosial kompetansen. Barn med hgy grad av sosial kompetanse er populere
lekekamerater. | barnehage vurderes lek som er en sprakutviklende arena: barnas sprak nar de
er i rollelek med jevnaldrende, er mye mer variert og innbefatter et stgrre ordforrad enn ellers.
Nar situasjonen bare er «pa liksom» er terskelen lavere for & kaste seg ut i, og eksperimentere
med et sprak som barna bare har hgrt i fra voksenverden, filmer eller eventyr (Hagtvet, 2002,
Johansson, 2011).

Oppsummering. De faktorer som vi snaket om her, er en basis eller plattform for en god og

effektiv leering av andrespraket. Laering er en integrert del av en sosial interaksjon, der kognitive
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funksjoner, kommunikasjons ferdigheter og sosiale kompetanse spiller en viktig rolle. Det betyr
at det virkelige praksisfelleskapet der tospraklig barnet tilegner seg norsk sprak og far kunnskap
om endringer i naturen, vennskap, litteratur, folklore, musikk, danse, hygiene osv., bestar av en

kompleks prosess som barnehagelerere og barn i felleskap utvikler.

6. Avslutning og forslag til videre forskning

Malet med denne oppgaven var a fa kunnskap om hvordan barnehagelarere reflekterer om
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske barnehager. Gjennom en kvalitativ studie
prgvde jeg a finne svar pa om hvordan barnehagelarere ser pa behovet av sprakutviklings
arbeid, hvordan de organiserer en spraklig stimulering og sette inn tiltak som kan hjelpe barna
med andresprakutvikling, som dermed gir positive innvirkninger bade relatert il
skoleferdigheter, men ogsa relatert til positiv utvikling og mestring pa andre omrader i livet,

som blant annet sosial kompetanse.

Funnene viser at tospraklige barn tilegner seg andresprak i varierende grad, avhengig av
mange faktorer. Det er ogsa stor variasjon om hvordan barnehagelerere praktiserer sitt
sprakutviklings arbeid med tospraklige barn. Noen prioriterer hgytlesing som en viktig
sprakstimulerende aktivitet i barnehagene, men noen synes at hverdagslige samtaler er mer
effektive og stimulerende. Noen jobber veldig aktivt og systematisk, men noen gjar det i liten
grad. Men alle er enig i at sprakstimulering i barnehage, nar barnet er ungt og i hurtig utvikling,
er selve grunnlaget for tilfredsstillende utvikling, spesielt for etablering av kommunikasjon,

emosjonell tilknytning, for stimulering av kognitive ferdigheter og intellekt utvikling.

Ut ifra datamaterialer kommer jeg til konklusjon at barnehageleerere mener at
sprakutviklings arbeid skal veere mer effektivt dersom:

- Barnehagelerere har nok riktig kompetanse om tospraklig utvikling;

- De har god emosjonell kontakt og gode relasjoner med tospraklige barn;

- De tilpasser seg til barnets sprakutviklingsniva og barnets forutsetninger;

- De arbeider med sprak med fokus til stimuleringen og utviklingen av de tre
spraksystemer (sprak innhold, sprak form og sprakbruk);

- Sprakarbeidet bygges opp med hensyn til barnets personlighet og sosiale miljg;

- Sprakarbeidet er malrettede, strukturert og systematisk.
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Ut ifra min undersgkelse vises at barnehagelerere har behov for mer kunnskap om hva slags
tiltak, verktgy og metoder som er mest effektive og virksomme for den sprakutviklingen for
barn med tospraklig bakgrunn med hensyn til individuelle egenskaper og type tospraklige
utviklingen. De er enige om, at sprakutviklingen for tospraklige barn er svert viktig og pavirker
pa barnas liv, leering og generell utviklingen, men de evaluerer sin egen faglig kompetanse pa
dette omradet som ikke er nok tilstrekkelig. Alle papeker at det er stort behov for flere
tilgjengelige leringsressurser om teori og praksis i forhold til barnas spraklige tilegnelse og

tospraklighet.

Forskning pa effekten av pedagogiske, spesialpedagogiske tiltak og typer av sprakutviklings
arbeidet for tospraklige barn i barnehagen er lite utbredt, og trenger mer undersgkelser og
materialer. Det finnes veldig lite forskning i Norge pa hvordan barn med tospraklig bakgrunn
utvikler seg norskspraket gjennom individuelt- og gruppearbeid og gjennom forskjellige
spraklige aktiviteter i barnehagen; og hvordan arbeidet skal bygges og utfares i faser. Det vises
et behov for flere studier innenfor dette omradet, slik at alle barnehagelarere kunne stgtte

andrespraktilegnelsen pa best mulig mate og gjere sitt arbeid mer effektivt og nyttig.
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8. Vedlegg

8.1 Informasjonsskriv

Informasjonsskriv til deltakere i prosjektet.

Prosjekttittel: Sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske barnehage.

Mitt navn er Olga Ershova, jeg utdannet pedagog og jobber i en barnehage i Nordland. Siden
august 2020 studerer jeg ved Nord universitet pd Master studie i Tilpasset opplering med
fordypning i inkludering og spesialpedagogikk i barnehage, grunnskole og videregaende skole.
Na jobber jeg med min masteroppgave og i forbindelse med det gnsker jeg & komme i kontakt
med barnehagelarere som jobber i barnehage og har erfaring med a jobbe med tospraklige barn.
Temaet for oppgaven er hvordan reflekterer barnehagelerere om arbeidet med sprak og
sprakutvikling hos barn med tospraklig bakgrunn i barnehage? Resultatet av forskningen, som
du vil delta, kan veere til hjelp for andre som jobber med tospraklige barn og barns

sprakutvikling i barnehage.

Informanter som melder sin interesse, blir invitert til et intervju som vil ta cirka en time.
Spersmalene i intervjuet vil omhandle om lzrling og utvikling av norsk sprak hos tospraklige
barn i barnehage. Dato og sted vil vi diskutere pa forhand. Alle opplysninger vil bli behandlet

konfidensielt.
Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi

behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Ingen personopplysninger som navn, navn pa barnehage eller kommune vil bli omtalt i

oppgaven. Bare studenten samt studentens veileder vil ha tilgang til samtykkeskjemaet.

Beregnet tid for avslutning av prosjektet er 18.05.22. Alle data vil bli slettet sa snart sensuren
pa oppgaven har falt. Prosjektet vil forholde seg til forskningsetiske retningslinjer, dette
innebarer for deg at det er helt og holdent frivillig & delta, samt at du kan trekke deg fra
undersgkelsen nar som helst uten nermere begrunnelse. Du vil bli fult anonymisert, og dine
erfaringer vil Dbli behandlet med respekt og ydmykhet. Prosjektet er meldt til

Personvernombudet for forskning, Norsk Samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD).
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Det er frivillig a delta
Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det
vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- & fa rettet personopplysninger om deg,
- fa slettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- a sende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysninger.
Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Nord Universitet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at

behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.
Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har sparsmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:

e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller pa telefon: 55 58 21 17.

Hvis du har sparsmal til studien, eller gnsker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
min veileder Hallvard Andre Kjelen pa e-post: hallvard.kjelen@nord.no og pa telefon:
75057866.

Dersom du har sparsmal, eller gnsker a delta kan du ta kontakt med meg pa e-post:
olga.ershova@student.nord.no og pa telefon: 47519264

Med vennlige hilsen, Olga Ershova
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8.2 Samtykkeskjema

SAMTYKKSKJEMA

Jeg har mottatt skriftlig informasjon om forskningsprosjektet «Sprakutviklings arbeid med

tospraklige barn i norske barnehage» og bekrefter at jeg er villig til a delta i prosjektet.

Jeg er informert om at all deltakelse i prosjektet er frivillig, og at det til enhver tid er mulig a
trekke seg uten & oppgi noen bestemt grunn. Videre er jeg informert om at alle data vil bli
anonymisert, dvs. at det vil veere umulig & spore opp/koble den enkelte informant til

opplysninger/data i oppgaven.

Jeg er informert at prosjektleder Olga Ershova har taushetsplikt, og etter at prosjektet er
gjennomfart vil alle data bli slettet. Beregnet tid for avslutning av prosjektet er 18.05.22. Det

er kun bare prosjektlederen som under prosjektets gang har tilgang til disse dataene.

Stedogdato ........cooviiiiiiiii

UndersKrift ....ooovveei i,
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8.3 Intervjuguide

Sprakutviklings arbeid med tospraklige barn i norske barnehage.

Problemstilling: Hvordan reflekterer barnehagelarere om arbeidet med sprak og

sprakutvikling hos barn med tospraklig bakgrunn i barnehage?

Intervjuguide.
1.0 Presenter deg selv og fortell hvorfor du vil delta denne undersgkelse?
1.2 Hvilken utdanning har du? Har du fullfert videreutdanning/kurs?

1.3 Hvor stor er din arbeidserfaring i barnehage?

Hoveddel av intervjuet

2.0 Hvilke erfaringer har/hadde du med & jobbe med tospraklige barn?

2.1 Hvordan jobber du med inkludering og sosialisering av tospraklige barn i barnehagens

miljg?

2.2 Hvordan fremstar den verbale kommunikasjonen mellom de fagansvarlige og de tospraklige

barna i farste tiden i barnehagen?

2.3 Hva mener du om behovet for & jobbe med sprakutvikling hos tospréaklige barn i barnehage?

Hvorfor er det viktig/ikke viktig?

2.4 Hvem er mer ansvarlig for sprakutvikling hos tospraklige barn etter din mening: barnehage

personalet? Foreldre? PPT (spesialpedagog, logoped)?

2.5 Hvilke spraklige ferdigheter, mener du, skal ha barnet med tospraklige bakgrunn for god

skolestart i Norge?

3.0 Hvilke typer sprakutviklings arbeid gjennomfgrer du med tospraklige barn? Hvor

ofte?

3.1 Hva gjer du for & skape interesse hos et barn til a lzere seg norsk?
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3.2 Hvordan jobber du med utvikling av ordforrad hos tospraklige barn?

3.3 Hvordan jobber du med utvikling av grammatikk?

3.4 Hvordan jobber du med utvikling av setnings strukturer og ytre tale hos tospraklige barn?
3.5 Hvordan jobber du med utvikling av norsk lydsystem hos tospraklige barn?

3.6 Kan du fortelle om utfordringer i forhold til arbeidet med tospraklige barn i barnehage?

3.7 Hvordan kommuniserer tospraklige og etnisk norske barna med hverandre i barnehagen?
Hvor ofte trenges det hjelp av personale i kommunikasjon mellom barna?

3.8 Hvordan kan pedagoger hjelpe tospraklige barn for a utvikle norsk som andresprak? Hva

vil du fortelle om arbeidet med tospraklige barn til andre farskolelaerere?

4.0 Opplever du at du har den kompetansen du trenger i dette arbeidet med tospraklige

barn? Hvor bevisst er du pa dine egne mater a jobbe pa?

4.1 Hvor far du kunnskapen om sprakutviklings arbeid med tospraklige barn? For eksempel

bgker, kurs, internettressurs?

4.2 Hvordan jobbes det for gvrig med kompetansebygging innad i barnehagen?

Til slutt
5.0 Er det noe du gnsker vi ma utdype?
5.1 Er det noe du har veert opptatt av som ikke har kommet fram ut ifra dette temaet?

5.2 Takker for velvillighet.
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