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Sammendrag

Baerekraftig utvikling er et tema som far mye oppmerksomhet og er kommet inn som et
satsingsomrade i det nye lereplanverket. Forskning peker pa at forstaelsen for beaerekraftig
utvikling er avgjgrende for a drive god undervisning i temaet. | forskning vises det ogsa til
flere viktige faktorer for & lykkes med undervisning for bearekraftig utvikling. Denne studien
retter fokuset mot laereres forstaelse for beaerekraftig utvikling. Den ser ogsa pa hvilke faktorer
leerere vektlegger i undervisning for baerekraftig utvikling. Problemstillingen for studien har

veert:

Hvilken forstaelse har et utvalg leerere i grunnskolen av baerekraftig utvikling og hvordan
pavirker det hvilke faktorer de vektlegger i undervisning for baerekraftig utvikling?

Studien baserer seg pa en kvalitativ metode, der det er gjennomfart semistrukturerte intervjuer
med fire leerere. Laererne underviser i naturfag i grunnskolen. De transkriberte intervjuene ble
analysert gjennom en temaanalyse. Resultatene i studien viser at informantene forklarer
baerekraftig utvikling med utgangspunkt i Brundtlandkommisjonens definisjon, men er ogsa
innom de tre dimensjonene i baerekraftig utvikling i sine forklaringer av temaet. Videre viser
resultatene at de vektlegger flere ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling. De
bruker neermiljg, tverrfaglighet, samarbeidspartnere og sette i kontekst i sin undervisning for
beaerekraftig utvikling. Gjennom studien vises det ogsa at informantene er innom
pluralismeperspektivet og det & kunne utvikle ulike kompetanser i sin undervisning. Samlet
sett viser studiens funn og drgfting at informantene har en forstaelse for barekraftig utvikling,

som gir de et godt utgangspunkt for a drive en god undervisning for barekraftig utvikling.



Abstract

Sustainable development is a topic that is given much attention and is considered as a priority
in the new curriculum. Research indicate that the comprehension of sustainable development
is crucial for good teaching of the theme. Furthermore, research address several important
factors for successful teaching of sustainable development. This study is directed towards
teachers’ comprehension of sustainable development. Furthermore, it addresses the aspects
teachers emphasize in their teaching of sustainable development. The research question of this

study is:

What comprehension do a selection of teachers in primary school have of sustainable
development, and how is their teaching of sustainable development influenced by their
emphasized aspects?

This study is based on qualitative method, where it has been conducted semi structured
interviews with four teachers. These teachers teach Natural science in primary school. The
transcribed interviews were analyzed through a thematic analyze. The study’s results display
that the informants explain sustainable development based on the definition from
Brundtlandkommisjonen. In addition, their explanations include the three dimensions in
sustainable development. Furthermore, the results display that they emphasize multiple key
factors in teaching of sustainable development. They use local environment,
interdisciplinarity, cooperative partners, and placing in context in their teaching of
sustainable development. Furthermore, this study also displays that the informants include the
perspective of pluralism and the concept of developing different competencies in their
teaching. Combined, this study’s findings and discussion display that the informants have an
understanding for sustainable development which provides them with an excellent foundation

for teaching this in a proper manner.
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1 Innledning

Temaet for min masteroppgave er undervisning for baerekraftig utvikling i skolen. I denne
studien er malet & undersgke lzreres forstaelse av beerekraftig utvikling og se pa hvilke
faktorer de vektlegger i sin undervisning for baerekraftig utvikling. Bakgrunnen for valg av
tema er at jeg gjennom min skolegang ved universitetet kombinert med dagens fokus pa
miljg, har fatt gynene opp for baerekraftig utvikling. Det er et viktig tema, og det angar alle i
hele verden. Barekraftig utvikling er en del av var framtid, og dette temaet fortjener framtidig
generasjoner a leere om pa best mulig mate. Det er de som er framtiden, og som skal vere
med pa a lgse dagens og framtidens utfordringer med berekraftig utvikling. Samtidig er det
jeg, som framtidig leerer, som skal prgve a utdanne elever til a forsta bearekraftig utvikling og
sarge for at elever har den handlingskompetansen som er ngdvendig for a gjare de tiltakene

som ma til.

Generalsekreteer i UNESCO Irina Bokova sa i 2012 at «education is the most powerful path to
sustainability [...]» (Sinnes, 2021, s. 18). Dette utsagnet sier at vi i skolen har et stort ansvar
innenfor baerekraftig utvikling. | det nye laereplanverket er beerekraftig utviklingen kommet
inn som ett av tre tverrfaglige tema (Kunnskapsdepartementet, 2017). | laereplanverket star
det: «Beerekraftig utvikling som tverrfaglig tema i skolen skal legge til rette for at elevene kan
forsta grunnleggende dilemmaer og utviklingstrekk i samfunnet, og hvordan de kan
handteres» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 13). Lerere skal altsa lzre elever om
utviklinger og utfordringer i samfunnet, og hvordan de kan lgses gjennom det tverrfaglige
temaet beaerekraftig utvikling. Med denne innfaring vil det si at alle leerere i norsk skole skal
innom temaet i alle fag, noe som gjer temaet veldig aktuelt for alle lzerere og skoler.

FNs barkraftsmal er en arbeidsplan som er felles for hele verden, og den skal vaere med pa a
bekjempe fattigdom, ulikheter og a stoppe klimaendringene innen 2030 (FN, 2021b).
Beerekraftsmal nummer 4 handler om god utdanning, og skal sgrge for at alle far en rettferdig,
inkluderende og god utdanning (FN, 2021c). Gjennom FNs bzrekraftsmal 4 skal lzrere sgrge
for at elever tilegner seg den kunnskapen som skal til for & fremme beerekraftig utvikling (FN,
2021c). UNESCO er ansvarlige for a falge opp utdanning for FN og de fokuserer pa a bygge
fred og drive beerekraftig utvikling (UNESCO, 2017). | falge UNESCO (2017) kreves noen
ngkkelkompetanser innenfor beerekraft for at en leerer skal kunne drive med undervisning for

baerekraftig utvikling.



Baerekraftig utvikling har blitt satt pa dagsorden i bade internasjonal og nasjonal utdanning.
Det blir derfor viktig for meg som framtidig leerer & ha den intensjonen og kompetansen for a
drive undervisning for beerekraftig utvikling pa best mulig mate. Dette er grunnen til at jeg har
valgt & skrive min masteroppgave innenfor baerekraftig utvikling. Formalet med min studie er
a se pa laereres forstaelse for begrepet barekraftig utvikling. Jeg vil fokusere pé faktorer som
brukes for & lykkes med undervisning for baerekraftig utvikling. Ut ifra dette har jeg

utarbeidet meg fglgende problemstilling:

Hvilken forstaelse har et utvalg leerere i grunnskolen av baerekraftig utvikling og hvordan
pavirker det hvilke faktorer de vektlegger i undervisning for baerekraftig utvikling?

For & kunne undersgke min problemstilling bygger studien pa kvalitative intervjuer med
naturfagleerere i grunnskolen. Jeg har intervjuet fire leerere som har erfaringer fra
undervisning i baerekraftig utvikling i grunnskolen. Gjennom denne studien gnsker jeg a finne

ut hvilke erfaringer, tanker og meninger laerere har i undervisning om beerekraftig utvikling.

Grunnen til at jeg stiller disse sparsmalene er flere. For det farste finnes det lite forskning pa
undervisning for baerekraftig utvikling i Norge, sammenlignet med vare naboland i
Skandinavia (Sinnes & Straume, 2017). Det gjer at jeg gnsker & undersgke dette temaet
naermere, og bringe ny kunnskap fram i lyset. For det andre viser forskning at det er
ressurskrevende og tar tid & lage undervisningopplegg for beaerekraftig utvikling (Scheie &
Stromholt, 2019). Dette er noe jeg gnsker a se nermere pa, da jeg haper at dette ikke setter en
stopper for undervisning i beerekraftig utvikling. Jeg haper at jeg kan vise andre lzrere
hvordan man kan bygge opp undervisningopplegg. For det tredje peker flere studier pa at
forstaelsen for beerekraftig utvikling hos leerere er avgjgrende for hvordan undervisning i
temaet legges opp (Birdsall, 2014; Borg et al., 2014). Det gjer det veldig interessant a forsgke
a finne ut hvilken forstaelse leerere har for temaet, og hvordan det pavirker deres undervisning
for baerekraftig utvikling. For det fjerde haper jeg at denne studien vil bidra til at jeg far en
hayere kompetanse innenfor barekraftig utvikling, som vil gjare meg til en god laerer
innenfor temaet. Jeg haper ogsa at dette vil gjgre at jeg og andre lzrere blir inspirert til & drive

undervisning for bearekraftig utvikling.

Forstaelse er et begrep som blir brukt i min problemstilling, derfor er det viktig & inkludere
dette begrepet. | denne studien velger jeg a statte meg pa Wiske, Franz og Breit referert i
Frgyland og Remmen (2019, s. 45) sin definisjon der de oppsummerer forstaelse som



[...] evnen til 4 anvende kunnskap pa en fleksibel méte — & forklare, begrunne, utvide,
relatere og anvende pa en mate som gar utover det a falge eksisterende kunnskap og
inngvde ferdigheter. Forstaelse er evnen til a tenke og handle fleksibelt med det man

vet og kan.

Forstaelse gar altsa pa dette med a bruke kunnskapen man har i kjente og ukjente settinger.
Det blir i denne studien interessant a se hvordan laererne bruker sin forstaelse om barekraftig

utvikling i arbeidet med temaet.

Denne studien er delt inn i 6 kapitler. Innledningen som er beskrevet over, er det fagrste
kapittelet i studien. Det andre kapittelet danner det teoretiske grunnlaget for undersgkelsene i
studien. | kapittel 3 vil den metodiske tilnzermingen i studien presenteres, og i kapittel 4
presenteres mine resultater. Kapittel 5 er drgftingskapittelet, der mine funn drgftes opp imot

relevant teori. | kapittel 6 vil konklusjonen bli presentert.



2 Teoretisk grunnlag

2.1 Beerekraftig utvikling

Barekraftig utvikling er et begrep som ikke har en klar betydning, og det har derfor fatt mye
kritikk og er omdiskutert (Sinnes, 2021). En av de farste gangene begrepet ble tatt i bruk var i
rapporten til Brundtlandkommisjonen Var felles framtid fra 1987. Der beskrives berekraftig
utvikling slik: «Sustainable development is development that meets the needs of the present
without compromising the ability of future generations to meet their own needs» (UN, 1987,
s. 41). Dette er en kjent definisjon av baerekraftig utvikling. Det beskrives at barekraftig
utvikling betyr at man ikke skal gdelegge for de neste generasjonene, og at utviklingen skal

bidra til at de har samme mulighetene som vi har i dag.

Allerede i Brundtlandkommisjonens rapport ble
det papekt at utviklingen ma ta hensyn til miljg,
sosiale og skonomiske forutsetninger (UN,

. . . . Sosiale forhold
1987). Disse forutsetningene er na formulert i
FNs beskrivelse av baerekraftig utvikling, der

dimensjonene klima og miljg, gkonomi og

sosiale forhold er inkludert (FN, 2021a). Klima- Miljo og klima @konomi
og miljgdimensjonen handler om hvordan vi skal
lgse klimakrisen og tap av verdens
naturmangfold (FN, 2021a). Dette innebarer at
vi skal redusere forurensing av natur, unnga tap  Figur 1: Dimensjonene i beerekraftig utvikling (N,
av biologisk mangfold, vurdere bruk av 2021a).
naturressurser, minske klimaendringer og forebygge naturkatastrofer (FN, 2021a; Korsager &
Scheie, 2019; Scheie & Korsager, 2015). Den gkonomiske dimensjonen omhandler det a sikre
gkonomisk trygghet for samfunnet og menneskene, og det a utjevne forskjeller (FN, 2021a).
Det betyr at vi skal minke fattigdom, vurdere nasjonal og global gkonomi, ta gkonomisk
ansvar, ta hensyn til inntekter og arbeidsvilkar, og fordele ressurser rettferdig (Korsager &
Scheie, 2019; Scheie & Korsager, 2015). Den sosiale dimensjonen handler om at alle
mennesker skal fa et godt, og rettferdig grunnlag for et anstendig liv (FN, 2021a). Det krever
at vi tar hensyn til kulturelt mangfold, fred, interkulturell forstaelse, likestilling, helse, og
levekar (FN, 2021a; Korsager & Scheie, 2019; Scheie & Korsager, 2015). Dette er noen av

omradene som bergres i denne dimensjonen, og den viktigste faktoren a ta hensyn til er



menneskerettighetene (FN, 2021a). Figur 1 viser en modell av baerekraftig utvikling med de
tre dimensjonene. | modellen ser vi tydelig at dimensjonene gar over i hverandre, og vi ma
derfor se sammenhengen mellom dem for & avgjgre om noe er baerekraftig (FN, 2021a). |

denne modellen framstilles de tre dimensjonene som likeverdige.

Stockholm Resilience Centre lanserte i 2016
en modell som beskriver de samme tre
dimensjonene i beerekraftig utvikling, men
her legges miljgdimensjonen som et grunnlag
i bunnen (figur 2). Deretter kommer sosiale
forhold i midten og gkonomi pa toppen. Det
pekes pa at de gverste dimensjonene bar ses

pa som innebygde deler av

miljgdimensjonen. Denne modellen gar

o Figur 2: Baerekraftig utviklings bryllupskake modell
derfor bort fra dagens forstaelse, hvor (St%ckholm Resmenge Cemre?zofé). P

dimensjonene sees pa som separate deler
(Stockholm Resilience Centre, 2016).

2.1.1 FNs arbeid med beaerekraftig utvikling

En oppfelging av arbeidet med baerekraftig utvikling etter Brundtlandkommisjonens rapport i
1987, kom da FN arrangerte konferanse i Rio, i 1992 (Sinnes, 2021). Der ble det laget en egen
handlingsplan (Agenda 21) for barekraftig utvikling i det 21. arhundret, som landene
forpliktet seg til (Sinnes, 2021). | videre arbeid med baerekraftig utvikling, ble tusenarsmalene
opprettet i 2002, og disse skulle nas innen 2015 (FN, 2021a). FN bestemte samtidig at
perioden 2004-2014 skulle veere det internasjonale tidret for undervisning for barekraftig
utvikling (Sinnes, 2021). | dette tiaret var malet i Norge at beerekraftig utvikling skulle
gjennomsyre alle fag, noe som ifglge Sinnes (2021) ikke skjedde. Det nyeste initiativet fra FN
kom i 2015, da 17 beerekraftsmal ble vedtatt (Sinnes, 2021). Alle land forpliktet seg til &
oppna malene innen 2030 (Sinnes, 2021).

FNs baerekraftsmal er en felles arbeidsplan for hele verden, og den skal vaere med pa a
bekjempe fattigdom, ulikheter og stoppe klimaendringene innen 2030 (FN, 2021b). For
skolen er barekraftsmal nummer 4 viktig. Dette handler om god utdanning, og skal sgrge for
at alle far rettferdig, inkluderende og god utdanning (FN, 2021c). | Norge har

Kunnskapsdepartementet fatt ansvaret for FNs baerekraftsmal nummer 4; god utdanning for



alle (Regjeringen, 2020). I delmal 4.7 beskrives viktige punkter om berekraftig utvikling og

utdanning, der det star:

Innen 2030 sikre at alle elever og studenter tilegner seg den kompetansen som er
ngdvendig for & fremme barekraftig utvikling, blant annet gjennom utdanning i
baerekraftig utvikling og livsstil, menneskerettigheter, likestilling, fremme av freds- og
ikkevoldskultur, globalt borgerskap og verdsetting av kulturelt mangfold og kulturens
bidrag til beerekraftig utvikling (FN, 2021c).

Alle land skal undervise pa en slik mate at alle elever kan fremme barekraftig utvikling innen
2030. I Norge har vi kommet langt med mal nummer 4 ved at vi har gratis, trygg og god
skolegang. | tillegg har vi gjennom det nye laereplanverket fatt barekraftig utvikling inn som
et av tre tverrfaglige temaer i skolen (FN, 2021c). Likevel mener FN (2021c) at det gjenstar
litt pa & fa leererutdanningene til a lere bort hvordan larere skal undervise i baerekraftig

utvikling.

2.1.2 Beerekraftig utvikling i leereplanverket

| det nye leereplanverket er barekraftig utvikling kommet inn som et viktig satsingsomrade
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Bakgrunnen for innfgringen er Ludvigsenutvalgets
anbefalinger om & innfare baerekraftig utvikling som et tverrfaglig tema, fordi de mener at det
er et tema skolen ma ta opp (NOU 2015: 8). Ludvigsenutvalget anbefaler egne mal i de
tverrfaglige temaene pa tvers av fag, og de sier at flerfaglighet kan vaere en mate & skape
dybdelaring pa (NOU 2015: 8). | den overordnete delen av lereplanverket star det om
barekraftig utvikling, at skolen skal legge til rette for at elevene skal forsta dilemmaer og
utviklingstrekk i samfunnet, og utvikle sin miljg- og klimabevissthet
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Videre star det: «Baerekraftig utvikling handler om a verne
om livet pa jorda og a ta vare pa behovene til mennesker som lever i dag, uten & gdelegge
framtidige generasjoners muligheter til & dekke sine behov» (Kunnskapsdepartementet, 2017,
s. 14). Elevene skal lere seg a ta etiske og ansvarlige valg, og de skal forsta at handlingene og
valgene til den enkelte har betydning (Kunnskapsdepartementet, 2017). Det star ogsa «En
baerekraftig utvikling bygger pa forstaelsen av sammenhengen mellom sosiale, gkonomiske
og miljemessige forhold» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 14). Dette vil si at elevene skal
lere om de tre dimensjonene i beerekraftig utvikling, og ikke minst leere & se sammenhengene

mellom dem.



Den overordnete delen av lereplanverket er gjeldende for alle fag, og derfor er baerekraftig
utvikling noe som skal inkluderes i alle skolens fag. De fleste fag har en egen tekst i
leereplanverket, der det beskrives hva beaerekraftig utvikling handler om i det enkelte faget. |
de ulike fagene vektlegges berekraftig utvikling ulikt, der det for eksempel i noen fag er
omtalt bade i kompetansemalene og i beskrivelsen om faget. | leereplanverket for naturfag star
det om berekraftig utvikling flere steder i beskrivelsen av faget, og det star at faget skal bidra
med a danne grunnlaget for at elever skal kunne bidra til en beerekraftig utvikling
(Kunnskapsdepartementet, 2019). Om det tverrfaglige temaet baerekraftig utvikling star det:
«I naturfag handler det tverrfaglige temaet baerekraftig utvikling om at elevene skal fa
kompetanse til & gjere miljgbevisste valg og handlinger, og se disse i sammenheng med lokale
og globale miljg- og klimautfordringer» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 4). Elever skal
altsa fa den kompetansen som er ngdvendig for a gjare valg og handlinger knyttet til
klimautfordringer. Ser vi pa kompetansemalene for faget, finner vi flere som gar pa
baerekraftig utvikling. Et eksempel pa et kompetansemal etter 10. trinn er: «gi eksempler pa
og drgfte aktuelle dilemmaer knyttet til utnyttelse av naturressurser og tap av biologisk

mangfold» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 10).

2.2 Undervisning for baerekraftig utvikling

Kvamme og Sather (2019) bruker omtalelsen «berekraftdidaktikk» i stedet for «undervisning
for beerekraftig utvikling». De argumenterer for at baerekraftdidaktikk gir en akademisk og
vitenskapelig forankring til temaet, og det gir mulighet til & kunne se analytisk pa ulike
globale utdanningsstrategier (Kvamme & Sether, 2019). De skriver ogsa at
beaerekraftdidaktikk «etablerer en armlengdes avstand til «utdanning for baerekraftig utvikling»
som dermed primert kan fa betegne FN og UNESCO sin utdanningsstrategi og oppfalging av
den nasjonale sammenheng» (Kvamme & Sether, 2019, s. 29). Likevel velger jeg a bruke
undervisning for baerekraftig utvikling i denne studien, da flertallet av kildene som blir brukt i

studien har valgt denne betegnelsen pa temaet.

Det er vanskelig a sette fingeren pa akkurat hva undervisning for barekraftig utvikling er, og
det har blitt diskutert hvordan og hva en slik undervisning skal inneholde (Aschim et al.,
2020; Gabrielsen & Korsager, 2018). Forskere er likevel enige i at det overordnete malet til
undervisning for barekraftig utvikling er & utdanne elever som er i stand til a leve

baerekraftige liv der de handler og bidrar til en baerekraftig utvikling (Bjgnness & Sinnes,



2019; Sinnes, 2021). Flere studier peker pa at dette handler om & fa elever til & gke sin

handlingskompetanse i baerekraftig utvikling, altsa evnen til & se og handle for en baerekraftig
framtid (Aschim et al., 2020; Sinnes & Jegstad, 2011; Sinnes, 2021). Sinnes (2021) beskriver
at undervisningen ma ta hgyde for at framtidens verden vil vaere vesentlig annerledes enn det

samfunnet vi lever i i dag.

2.3 Ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling
For & lykkes med en god undervisning for
baerekraftig utvikling er det flere

nekkelfaktorer som er viktig a inkludere. Tverrfaglighet

Figur 3 viser min egen oppsummering av

ngkkelfaktorene, som jeg har laget basert
Nekkelfaktorer

i undervisning Oppdatert
varierer ut fra hvilken forskningslitteratur for baerekraftig Ll

pa en sammenfatning av teori. Faktorene

en velger a statte seg pa, og av den grunn utvikling
vil en risiko ved & lage en slik modell veere

at noe blir utelatt. Derfor vil jeg presisere

Samarbeids-
partnere

hvilken litteratur modellen tar
utgangspunkt i. Modellen er bygget pa
Sinnes (2021) sine elementer, Gabrielsen g 3: Ngkkelfaktorer i undervisning for beerekraftig utvikling.
(2019) sitt fokus pa nermiljg, Kvamme og

Sather (2019) sine kjennetegn, Rudsberg og Ohman (2010) sitt pluralisme perspektiv og
Korsager og Scheie (2015) sine ngkkelfaktorer. Ngkkelfaktorene i modellen er neermiljg,
tverrfaglighet, oppdatert kunnskap, pluralisme, samarbeidspartnere, sette i kontekst og

kompetanser. Disse blir beskrevet mer detaljert i videre delkapitler.

2.3.1 Neermiljg

Gabrielsen (2019) har forsket pa naermiljg som leeringsarena i undervisning for bearekraftig
utvikling, og viser i sin studie at dette har god effekt. Gabrielsen (2019) sier dette bidrar til &
skape neerhet til problematikken for elevene og styrke deres engasjement. | tillegg bidrar dette
til en annen laeringssituasjon enn hva som er mulig a skape i et klasserom (Gabrielsen, 2019).
Ved a bruke nzrmiljget som leringsarena kan elevene utvikle en kompetanse der de kan se og

forsta sammenhenger, og utvikle framtidstenking (Gabrielsen, 2019). Kvamme og Sether



(2019) peker ogsa pa bruken av uformelle leringsarenaer som et viktig kjennetegn, der leering
skjer knyttet til lokale og globale forhold. Gjennom a vise eksempler pa ulike perspektiver i
baerekraftig utvikling, vil undervisningen bli konkret og autentisk (Gabrielsen & Korsager,
2018). Det a vise at det finnes mulighet for handling i neermiljget er viktig, og det a bli kjent
med naermiljget gjer at elever skaper opplevelser og falelser knyttet til det (Gabrielsen &
Korsager, 2018).

Det a utvide klasserommet samsvarer med det & bruke nazrmiljget, og derfor trekkes dette inn
under dette punktet. A utvide klasserommet kan gjeres pé flere forskjellige méter, og
Lonergan og Andersen referert i Frgyland og Remmen (2019) sier at andre leeringsarenaer kan
veere alle steder utenfor klasserommet, der man kan gi elevene fgrstehandserfaringer i faget.
Ved a bruke andre leringsarenaer legger en til rette for en mer aktiv elevrolle, der elevene far
brukt sine erfaringer, og undervisningen blir derfor mer konkret og virkelighetsnzr (Jordet,
2010).

Videre er det flere forskere som argumenterer for a bruke andre leeringsarenaer enn
klasserommet i naturfag. Dette viser Braund og Reiss referert i Frgyland og Remmen (2019,

s. 32) i sine fem argumenter for & bruke andre laeringsarenaer enn klasserommet i naturfag:

utvikling og kobling av begreper
utvidet og autentisk praktisk arbeid
tilgang til unike data, materialer, objekter og forskningsfronten i naturvitenskap

holdninger til naturfagundervisningen i skolen som motiverer til videre leering

o &~ w e

sosialt utbytte: samarbeid og ansvar for laering

Evans og Achiam (2021) har ogsa sett pa bruken av leringsarenaer utenfor klasserommet i
baerekraftig utvikling. De mener at man ma bruke laeringsarenaene sitt unike potensial og
seertrekk. Deres forskning problematiserer at definisjonen av barekraftig utvikling ikke alltid

samsvarer med laringsarenaens unike egenskaper (Evans & Achiam, 2021).

2.3.2 Tverrfaglighet

En enkel definisjon av tverrfaglighet er at det handler om & opprette koblinger mellom ulike
fag og livet utenfor skolen (Drake & Burns referert i Bolstad, 2020). Sinnes (2021), Kvamme
og Sether (2019) og Korsager og Scheie (2015) peker alle pa at tverrfaglighet er en viktig
faktor i arbeid med undervisning for baerekraftig utvikling. I tillegg har beerekraftig utvikling
kommet inn som et av de tverrfaglige temaene i det nye leereplanverket

(Kunnskapsdepartementet, 2017). Beerekrafttematikken er knyttet til forholdene mellom



natur, menneske og samfunn og er derfor tverrfaglig (Kvamme & Seather, 2019). Sinnes
(2021) peker pa at nar man skal undersgke problemstillinger knyttet til baerekraftig utvikling,
ma de innebzre de gkonomiske, samfunnsmessige og naturvitenskapelige dimensjonene. Det
gjer problemstillingene tverrfaglige og vil i tillegg kunne bidra til en helhetlig forstaelse for

temaet hos elevene (Sinnes, 2021).

Flere studier peker pa at det er helt avgjgrende at lzerere samarbeider og jobber tverrfaglig
med undervisning for baerekraftig utvikling, i tillegg til at de er positive til & jobbe med det
(Bjonness & Sinnes, 2019; Gabrielsen, 2019; Korsager & Scheie, 2019; Scheie & Korsager,
2014; Scheie & Stromholt, 2019). Selv om det star omtalt i det nye leereplanverket at det skal
jobbes tverrfaglig, krever det a jobbe tverrfaglig med undervisning for bearekraftig utvikling
vilje og tilrettelegging fra leerere og ledelse (Korsager & Scheie, 2015; Sinnes, 2021).
Bjgnness og Sinnes (2019) mener at innfaring av de tverrfaglige temaene i leereplanverket ma
inneholde egne konkrete lzeringsmal, da man ikke lyktes med undervisning for beerekraftig
utvikling med det gamle lzreplanverket. Korsager og Scheie (2019) har i sin studie sett pa et
tverrfaglig prosjekt i undervisning for beerekraftig utvikling. Studiens resultater viser at
elevene hadde problemer med & forsta sammenhengen i de ulike dimensjonene, men at de
viste gkt interesse og motivasjon etter prosjektet (Korsager & Scheie, 2019). Den gkte
motivasjonen farte til en glede og entusiasme for naturen blant elevene, noe som er et skritt pa

veien til a bli medborgere med handlingskraft (Korsager & Scheie, 2019).

En mer omfattende mate a beskrive tverrfaglighet pa er a dele det inn i tverrfaglighet,
flerfaglighet og kryssfaglighet (Scheie & Korsager, 2014). Kryssfaglighet er & undervise
innenfor ett fag der man laner strategier og perspektiver fra andre fag. | flerfaglighet
underviser man om samme problem parallelt i flere fag, uten samordning. Tverrfaglig
undervisning innebarer at man underviser i to eller flere fag sammen, og tar i bruk felles

metoder og begreper i arbeid med 4 lgse et felles problem (Scheie & Korsager, 2014).

2.3.3 Oppdatert kunnskap

Faglig oppdatert kunnskap er helt sentralt i undervisning for beerekraftig utvikling ifglge
Sinnes (2021). Kunnskapen handler om barekraft og klima, og denne kunnskapen er i rask
utvikling (Sinnes, 2021). Det kreves derfor at lerere oppdateres pa ny kunnskap om
baerekraftig utvikling, noe de kan gjere gjennom nettsider, bgker og tidsskrifter (Sinnes,
2021). Flere studier peker pa at undervisning for barekraftig utvikling krever at lzerere har en

god faglig kompetanse og at den er avgjgrende for hvordan temaet blir undervist pa (Birdsall,
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2014; Brandt et al., 2019; Sinnes & Jegstad, 2011). Flere forskere har pekt pa at det bar vies
mer plass i lererutdanningen og tilbys etterutdanning innenfor feltet (Birdsall, 2014; Borg et
al., 2014).

Kompetanse er et begrep som kan kobles til faglig oppdatert kunnskap. Kompetanseaspektet
for lerere i baerekraftig utvikling deles ofte i to, der vi pa den ene siden har motivasjon og
vilje, og pa den andre siden har kunnskap og evne (Brandt et al., 2019). Et funn gjort av
Sinnes og Jegstad (2011) er at nyutdannede laerere opplever det som krevende a gjennomfgre
undervisning for baerekraftig utvikling slik de gnsker i praksis. Nyutdannede i denne studien
opplevde & mate eksisterende praksiser pa skolene, som ikke var mottagelig for nye mater a
drive undervisningen pa (Sinnes & Jegstad, 2011). Sett i lys av Brandt sin inndeling av
kompetansebegrepet, kan den eksisterende praksisen pa skolene i denne studien, vere preget
av bade lav vilje og kunnskap, noe som kan vare uheldig for skolens praktisering av

undervisning for baerekraftig utvikling.

2.3.4 Pluralisme

Pluralisme er en faktor Rudsberg og Ohman (2010) trekker fram i sin studie som viktig i
undervisning for beerekraftig utvikling. | pluralisme legges det vekt pa a vise ulike
synspunkter, perspektiver og verdier pa spgrsmal og problemstillinger innenfor beerekraftig
utvikling (Rudsberg & Ohman, 2010). Dette kan oppnas gjennom & hele tiden forsgke &
engasjere og anerkjenne ulike deler av temaet, gjerne gjennom samtaler med fokus pa a
utvikle demokratisk handlingskompetanse (Rudsberg & Ohman, 2010). Videre beskriver
Rudsberg og Ohman (2010) at pluralisme gar ut pa & utvide elevens bevissthet ved & hele
tiden legge til ulike perspektiver. Det gjar at eleven far ssmmenligne sine egne meninger med
andres, og dermed finne ut at det finnes flere enn bare en mulighet (Rudsberg & Ohman,
2010). Pluralisme kan pa den maten gjere at man unngar indoktrinering og innsnevring av
undervisning for beaerekraftig utvikling (Rudsberg & Ohman, 2010). Deres studie viser at
svenske larere er flinke til & bruke pluralismeperspektivet, noe som gjer det enklere for
elevene a forsta de verdiladete spagrsmalene i undervisning for beaerekraftig utvikling
(Rudsberg & Ohman, 2010).

2.3.5 Samarbeidspartnere
Korsager og Scheie (2015) presenterer samarbeidspartnere i lokalsamfunnet som en
ngkkelfaktor i undervisning for bearekraftig utvikling. Andre studier har ogsa gjort funn i at

det & ha samarbeidspartnere er viktig, og at det derfor trekkes det inn som en av
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ngkkelfaktorene (Aschim et al., 2020; Bjgnness & Sinnes, 2019; Scheie & Stromholt, 2019).
Samarbeid med en ekstern akter gjar at undervisningen er sterkt forankret i lokalsamfunnet,
og det blir da utarbeidet en felles visjon om a jobbe for en mer baerekraftig framtid (Korsager
& Scheie, 2015). En mening Andresen et al. (2015) har innenfor denne faktoren, er at hvis
man skal klare & lage meningsfulle undervisningsopplegg ma den eksterne aktaren fa stgtte og

veiledning.

2.3.6 Sette i kontekst

Sinnes (2021) papeker at undervisning for baerekraftig utvikling ma settes i en kontekst for
elevene. Pa den maten kan de klare a bryte ned skillet mellom skolen og verden utenfor
(Sinnes, 2021). A se beerekraftig utvikling i kontekst betyr & vise elever reelle
problemstillinger i temaet (Sinnes, 2021). Larerne ma hjelpe elevene til a forsta at
kunnskapen de tilegner seg, kan brukes til & lgse bade lokale og globale barekraft
utfordringer (Sinnes, 2021). Ved a for eksempel arbeide med lokale forankrede
beaerekraftsdilemma, som direkte angdr elevene i deres liv, vil det bidra til & sette i kontekst. A
dra ut pa ekskursjoner i naermiljget, besgke museer, dra pa gardsbesgk og samarbeide med
lokale organisasjoner, kan bidra til & sette aktuelle tema i kontekst, sa lenge skolens har
direkte kobling og relevans for livet utenfor skolen (Sinnes, 2021). Denne faktoren kan ha
likhetstrekk med praktisk undervisning, som flere forskere peker pa som viktig i undervisning
for beerekraftig utvikling (Aschim et al., 2020; Gabrielsen, 2019; Scheie & Stromholt, 2019;
Sinnes & Jegstad, 2011). Dette er fordi det bidrar til & gke elevenes engasjement,

handlingskompetanse og holdninger til temaet (Aschim et al., 2020).

2.3.7 Kompetanser

Den siste faktoren jeg har valgt a inkludere omhandler det Sinnes (2021) og Kvamme og
Seether (2019) kaller for kompetanser. Dette er kompetanser elevene kan tilegne seg i
undervisning for baerekraftig utvikling. Noen av disse kompetansene er kritisk tenking,
systemforstaelse, handlingskompetanse, fremtidstenking og innta andres perspektiv
(Rieckmann referert i Kvamme & Sather, 2019; Sinnes, 2021). Kritisk tenking handler om a
vurdere informasjonen en til stadighet blir stilt ovenfor, og kunne vurdere hva som er sant og
ikke (Sinnes, 2021). Ulike problemstillinger knyttet til beerekraftig utvikling er ofte
sammenvevd, og systemforstaelse handler om a se at samme spgrsmal kan gi ulike svar, etter
hvilket perseptiv man ser spgrsmalet fra (Sinnes, 2021). Denne kompetansen henger sammen
med det & innta andres perspektiv, som handler om a se en sak fra ulike sider (Sinnes, 2021).
Framtidstenking handler om legge opp til en undervisning som gir eleven tro pa framtiden
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(Sinnes, 2021). Handlingskompetanse handler om at kunnskapen elevene tilegner seg skal
kunne hijelpe de til & pavirke samfunnet de lever i (Sinnes, 2021). Sinnes (2021) beskriver at
disse kompetansene er viktig fordi de er med pa a utvikle andre ferdigheter enn bare de
teoretiske. Kvamme og Sether (2019) sier at det er viktig a peke pa hvilke kompetanser som
undervisningen skal fremme. En begrunnelse for & fokusere pad mange ulike kompetanser, er
at man ikke klarer & endre holdninger og handlingsmgnstre kun igjennom kunnskap (Sinnes,
2021).

2.4 Utfordringer i undervisning for baerekraftig utvikling

Studiene det vises til i dette delkapittelet er gjort da det gamle laereplanverket (LKO06) var
gjeldene. Med det nye leereplanverket som ble innfart i 2020, er undervisning for baerekraftig
utvikling blitt langt mer tydelig og forpliktende (Kunnskapsdepartementet, 2017). Jeg velger
likevel & inkludere studier gjort med LKO06, fordi det fortsatt er relevant & peke pa mange av
disse utfordringene, og fordi det finnes lite forskning som er gjort etter innfgringen av det nye
lereplanverket. Forskningen ma likevel sees pa med et kritisk blikk. Det pekes blant annet pa
at undervisning for beerekraftig utvikling ikke har blitt prioritert i norsk skole, selv om det har
veert gjennomfart FNs tiar i undervisning for barekraftig utvikling og formulert i en rekke
styringsdokumenter (Gabrielsen & Korsager, 2018; Sinnes & Jegstad, 2011; Sinnes &
Straume, 2017; Sundstrgm et al., 2019). Noen av grunnene til at skolene har nedprioritert
temaet er fordi skolene har fokusert mer pa testing, konkurranse og vurdering (Andresen et
al., 2015; Bjgnness & Sinnes, 2019; Sinnes & Eriksen, 2016). | tillegg sier lerere at
skoleledere og larere nedprioriterer tematikken og den generelle delen av leereplanverket
(Gabrielsen & Korsager, 2018). Forskning viser ogsa at det har veert store variasjoner fra
skole til skole hvordan undervisningen for barekraftig utvikling har blitt gjennomfart
(Andresen et al., 2015; Bjgnness & Sinnes, 2019; Sinnes & Straume, 2017).

En viktig del av undervisning for baerekraftig utvikling er a jobbe pa en helhetlig mate, der
man tar opp alle dimensjoner av barekraftig utvikling, uansett hvilke fag, antall leerere eller
hvordan man samarbeider (Korsager & Scheie, 2019; Olsson et al., 2016; Sinnes & Straume,
2017). Sinnes og Straume (2017) sin studie fra en videregaende skole peker likevel pa at
satsingen i Norge har veert fragmentert, lite helhetlig, faller ofte imellom skoler og kan
oppleves som lite forpliktende. Barekraftig utvikling er et omfattende tema, som har gjort at
det har oppstatt ulike tolkninger om hva begrepet skal innebaere og hvordan det skal
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implementeres i skolen (Aschim et al., 2020; Olsson et al., 2016). Flere utfordringer som
lerere peker pa med undervisning for baerekraftig utvikling er kompetansen, fordi mange
faler at innholdet i begrepet er vanskelig a forsta (Gabrielsen & Korsager, 2018). | tillegg
synes mange det er vanskelig a tolke ulike problemstillinger i forskjellige perspektiver, som er

en viktig del av barekraftig utvikling (Gabrielsen & Korsager, 2018).

Sinnes og Jegstad (2011) beskriver i sin studie at lzerere med kompetansen og viljen til &
gjennomfare undervisning for bearekraftig utvikling, mater utfordringer i & gjennomfare pa
grunn av andre leerere, lereplanverket og ledelse. Laererne liker heller ikke metodefriheten
som faglger med undervisning for barekraftig utvikling, og etterlyser mer styring og
veiledning (Sinnes & Jegstad, 2011). Sundstrgm et al. (2019) sin studie fra en videregaende
skole, viser at undervisning for baerekraftig utvikling er leereravhengig og begrenset. Det
praktiseres lite tverrfaglig samarbeid mellom laererne og ulike fag, som er begrunnet i ulike
tenkemater og tidsmangel (Borg et al., 2012; Sinnes & Jegstad, 2011; Sundstrem et al., 2019).
Learerne har lav kompetanse pa feltet fordi de trekker ofte inn globale kontekster i barekraftig
utvikling i stedet for lokale (Sundstrgm et al., 2019). Borg et al. (2012) fant i sin studie at det
finnes fa inspirerende eksempler pa undervisningsopplegg, noe de peker pa som en utfordring

siden det da krever mer planlegging og jobb fra leerernes side.

| en svensk studie av Olsson et al. (2016) har de sett pa forskjellene mellom elever som har
blitt undervist i temaet kontra elever som ikke har blitt undervist. Studien viser at det er liten
forskjell mellom elevene, og at tilneermingen til undervisning for berekraftig utvikling har
hatt liten effekt pa elevers kunnskap og holdninger knyttet til de ulike dimensjonene. Olsson
et al. (2016) stiller derfor spgrsmal til bruken av eksterne aktarer i svenske skoler, da det har

hatt liten pavirkning pa elevene.

2.4.1 Leereres forstaelse og holdninger i baerekraftig utvikling

Lereres oppfatning av naturfaglig kunnskap, deres tolkninger av leeringsmal og deres verdier,
har forskning pekt pa som betydningsfull for hvordan undervisningen gjennomfares (Keys &
Bryan referert i Kersting et al., 2021). Flere studier viser viktigheten av forstaelsen for
beerekraftig utvikling hos lerere, fordi den er avgjgrende for hvordan undervisningen i temaet
legges opp (Birdsall, 2014). Borg et al. (2014) og Birdsall (2014) sine studier viser at leerere
sjeldent inkluderer de tre dimensjonene sosiale forhold, skonomi og miljg i sine forklaringer
om hva beerekraftig utvikling dreier seg om, noe som gjer det vanskelig & undervise om

baerekraftig utvikling pa en helhetlig mate. Den dominerende dimensjonen av berekraftig
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utvikling hos leererne var miljgdimensjonen (Birdsall, 2014; Borg et al., 2014). Et annet funn
gjort i studien til Borg et al. (2014) er at samfunnsfaglerere vektlegger den sosiale

dimensjonen og naturfagslaerere vektlegger den miljgmessige dimensjonen.

| folge Jones og Leagan (2014) vil gkt kunnskap ha betydning for utvikling av laereres
holdninger. Deres forskning viser at naturfagslereres tro og holdninger er en del av et
komplekst system satt sammen av mange ulike faktorer (Jones & Leagan, 2014). Om en lerer
har negative holdninger til baerekraftig utvikling, kan det resultere i at leerere unngar a
undervise i hele, eller deler av temaet (Jones & Leagan, 2014). Det er flere bevis pa at
naturfagslereres holdninger har stor innflytelse pa effekten av undervisning i naturfag, og far
man utnyttet dette kan det veere med pa a fremme bevissthet og vekst hos elevene (Jones &
Leagan, 2014).
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3 Metode

3.1 Forskningsdesign

| forskning gar det et skille mellom kvantitative og kvalitative metoder (Johannessen et al.,
2021). Problemstillingen «Hvilken forstaelse har et utvalg larere i grunnskolen av baerekraftig
utvikling og hvordan pavirker det hvilke faktorer de vektlegger i undervisning for barekraftig
utvikling?» tar utgangspunkt i leereres arbeidsmater, erfaringer og forstaelse. Kvalitativ
metode har til hensikt & forsta og beskrive informantenes perspektiv, og er derfor egnet til mitt
prosjekt fordi jeg gnsker a fa en forstaelse av informantenes stasted (Postholm, 2010). Ved
bruk av kvalitativ metode har min studie blitt formet ut fra tanker og ideer underveis i
prosessen, fordi metoden preges av kreativitet og innlevelse i den ene enden, og av
systematikk og struktur i den andre (Johannessen et al., 2021). Kvalitative metode preges av
ner kontakt mellom forsker og informant (Thagaard, 2018). Det har fart til at jeg har blitt
bedre kjent med informantene, og pa den maten oppnadd bedre innsikt i deres situasjon og
deres tanker. Kvalitative studier kjennetegnes ofte ved at de har et begrenset antall
informanter (Thagaard, 2018). Dette kan pavirke forskningen i den grad at resultatene baseres
pa et lite antall informanter. Forskerens perspektiv er avgjgrende i kvalitative studier, fordi en
forsker har opplevelser, teorier og erfaringer med seg inn i sin tolkning av datamaterialet
(Postholm, 2010). Dette gjer at studien vil veere preget av subjektivitet, og det er viktig at jeg
som forsker tydeliggjgr mitt stasted og hvordan dette kan pavirke resultatene (Postholm,
2010).

Kunnskapen som skapes, skjer i mgte mellom meg som forsker og mine forskningsdeltakere.
Studien har til hensikt & skape en refleksjon om lareres erfaringer og tanker, noe som gjor at
jeg kan plassere mitt forskningsprosjekt innenfor et sosialkonstruktivistisk perspektiv.
Innenfor et sosialkonstruktivistisk perspektiv fokuseres det pa at kunnskap er konstruert av
dem som deltar i bestemte sosiale sammenhenger (Thagaard, 2018). De resultatene som
kommer fram i min studie vil pa bakgrunn av dette veare konstruert og styrt av den sosiale
interaksjonen mellom meg som forsker og informantene (Thagaard, 2018). Kunnskapen som
skapes ma vurderes og sees i lys av dette for a finne ut hva som er gyldig kunnskap
(Thagaard, 2018).
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3.1.1 Forskerrollen

Forskeren er den viktigste personen i kvalitativ forskning, og det er viktig a beskrive
forskerens erfaringer, teoretiske stasted, interesseomrader og subjektivitet (Postholm, 2010).
Det er for meg viktig a veere bevisst at disse faktorene kan spille en rolle i min forskning. Ved
a synliggjare faktorer som kan pavirke studiens resultater blir forskningen mest mulig
objektiv og gjennomsiktig. | tillegg er det er ogsa jeg som forsker som tolker og analyserer
dataene i studien, noe som gjar at kunnskapen som produseres kan veere subjektiv og
verdiladet (Postholm, 2010). Forforstaelsen er noe man har med seg i kvalitativ metode og det

er viktig at man er bevisst hvordan denne kan pavirker forskningsarbeidet (Postholm, 2010).

3.2 Det kvalitative forskningsintervju

I min forskning har jeg valgt intervju som metode. Kvalitative intervjuer er den mest brukte
formen for datainnsamlingen i kvalitativ metode, fordi det gjer det mulig & fa fyldige og
detaljerte beskrivelser (Johannessen et al., 2021). Jeg gnsket i min forskning a fa et grundig
datamateriale som gar dypt inn pa hver enkelt informant. Dette gjer at intervju egner seg godit.
Problemstillingen som studien tar utgangspunkt i, har til hensikt & undersgke lzreres
forstaelse for beerekraftig utvikling og hvilke faktorer de bruker i sin undervisning i temaet.
Med intervju kan jeg som forsker komme tett inn pa informantenes meninger, erfaringer og
holdninger, noe som har veert ngdvendig for & kunne svare pa problemstillingen (Brinkmann
& Kvale, 2015). Nar intervju blir brukt som metode, vil den kunnskapen som produseres veere
et resultat av et samarbeid mellom meg som forsker og intervjudeltaker (Thagaard, 2018).
Intervjuet kan beskrives som en samtale med et formal, der samtalen gir innblikk i
informantens livsverden gjennom fortellinger og historier (Brinkmann & Kvale, 2015).
Gjennom et intervju kan deltakerne i starre grad forsta hverandre og stille sparsmal, noe jeg

ser pa som en styrke i min studie.

Det kvalitative intervjuet kan utformes pa ulike mater, og i min forskning har jeg valgt &
bruke et semistrukturert intervju. Malet med et semistrukturert intervju er a skape en
avslappet stemning, der man har romslig med tid, apne rammer og digresjoner er tillatt
(Johannessen et al., 2021; Tjora, 2021). Sparsmal i semistrukturerte intervju er i stor grad
apne, og strukturen er ngdvendigvis ikke fastlagt pa forhand (Thagaard, 2018). Pa den maten
vil informantene i starre grad kunne reflektere over egne erfaringer, holdninger og meninger

underveis. Ved a velge en dpen form for intervju, vil datamaterialet kunne komme inn pa
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temaer som ikke var tenkt pa forhand. Dette ser jeg pa som en styrke ved metoden, siden det
da kan komme tema og momenter jeg som forsker pa forhand ikke hadde tenkt pa, men som
kan vise seg a veere viktig i forskningen (Tjora, 2021). Til et semistrukturert intervju utformes
en intervjuguide som skal hjelpe forskeren & holde seg til tema, men som man ikke trenger a

falge slavisk (Johannessen et al., 2021).

| intervjusituasjonen kan det veere en risiko for at relasjonen mellom informant og forsker vil
pavirke hvilken informasjon som kommer fram (Johannessen et al., 2021). Ved & bruke et
semistrukturert intervju kunne jeg som forsker stille spgrsmal om uventede elementer som
dukket opp underveis. Pa den maten kunne jeg stille sparsmal om det informanten snakket
om. Intervjuguiden ble brukt for & stille betydningsfulle sparsmal, og for a sikre at
informantene var innom viktige tema for min forskning. Gjennom a bruke et semistrukturert
intervju falte jeg i starre grad at intervjudeltakernes perspektiv kom fram, og at samtalen ble

formet ut fra det de la mest vekt pa.

3.2.1 Utvalg

| denne studien ble det gjort et utvalg pa fire leerere. | kvalitative studier spiller utvalget en
stor rolle, fordi det som regel er et begrenset antall informanter (Thagaard, 2018). | min studie
var det viktig at informantene hadde de egenskapene og kvalifikasjonene som var
hensiktsmessige i forhold til min problemstilling, og jeg gjorde derfor et strategisk utvalg. Et
strategisk utvalg gar ut pa at man sgker en bestemt malgruppe (Johannessen et al., 2021). Med
utgangspunkt i studiens formal, er malgruppa leerere som underviser i faget naturfag pa
grunnskolen. Med en slik malgruppe er sjansene stgrre for at dataene som samles inn er
hensiktsmessige ovenfor problemstillingen jeg @nsker a fa svar pa (Johannessen et al., 2021).
For & forsikre meg at jeg fikk samlet inn de dataene jeg gnsket, lagde jeg meg noen
utvalgskriterier. Kriteriene for mine informanter var at de matte vare leerere med erfaring fra
undervisning for beerekraftig utvikling, i tillegg til & ha deltatt i den naturlige skolesekken.
Med & sette et slikt kriterium forsikret jeg at utvalget hadde den erfaringen og kompetansen

jeg var ute etter.

Far prosessen med rekruttering begynte satte jeg meg et estimat pa 4-7 informanter
(Thagaard, 2018). Utvalget jeg endte opp med var 4 informanter fra 3 ulike skoler. Dette sa
jeg pa som hensiktsmessig i forhold til masteroppgavens omfang og tidsbegrensning. Med

den tidsrammen jeg hadde, var fire informanter optimalt fordi jeg da hadde mulighet til & ga
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dypere inn pa informantene. Malet med min forsking er ikke mengde eller frekvens, og med

fire informanter ble utvalget hensiktsmessig, og ikke representativt (Johannessen et al., 2021).

Rekruttering av informanter startet tidlig i prosessen. Nar tema og problemstilling var bestemt
spkte jeg etter skoler som hadde deltatt i den nasjonale satsningen den naturlige skolesekken.
Jeg kontaktet deretter rektorene pa de aktuelle skolene via e-post. Det viste seg a ikke bli
enkelt & fa nok informanter, og jeg matte derfor ringe til de skolene som var aktuelle.
Rektorene som var villige til & bidra satte meg i kontakt med aktuelle informanter, som jeg
videre kommuniserte med via e-post. Informantene fikk pa forhand av intervjuet tilsendt
informasjon om hva det ville innebare a delta (se vedlegg 2). Gjennom dialog pa e-post

avtalte vi mgtetidspunkt for & gjennomfare intervjuene.
Bakgrunnsinformasjon om informanter

Alle mine informanter har deltatt i den naturlige skolesekken, der de har vart med pa a lage et
prosjekt i undervisning for baerekraftig utvikling. Den naturlige skolesekken er et nasjonalt
tiltak for a gjennomfare undervisning for barekraftig utvikling (Kunnskapsdepartementet,
2017-2018). Leererne blir gjennom denne ordningen kurset i form av samlinger, der de mgter
andre skoler og far teoretisk pafyll i temaet (Scheie, 2017). Alle informantene ble i
intervjuene spurt om deres personlige interesse for baerekraftig utvikling, og hvilke erfaringer
de hadde gjort seg ved a vaere med i den naturlige skolesekken. Dette kommer fram i
beskrivelsene av informantene. Alle informantene er gitt fiktive navn og blir beskrevet i

videre avsnitt.
Informant Ase

Ase er 56 &r og jobber pé to forskjellige skoler, en barneskole og en ungdomsskole. Hun
arbeider som spesialpedagog. Ase har jobbet pd samme skole siden 1996. Hun er utdannet
farskolelaerer, og har tatt videreutdanning i spesialpedagogikk. Hun har i tillegg
videreutdanning i garden som pedagogisk ressurs og levende skole. Ase har en gérd som
ligger i gangavstand til skolene. Denne har hun brukt i sin undervisning siden 2007. Hun
underviser na 3. klasse, der hun er med pa bade skolen og garden. 1 tillegg har hun en 5.
klasse som hun underviser kun pa géarden. Det er derfor viktig & papeke at Ase béde er laerer
og en ekstern aktgr. Hennes interesse og engasjement for beerekraftig utvikling er stor. |
intervjuet peker hun pa at det na har blitt fokus pa & sette ord pa beerekraftig utvikling og

legge det fram slik at ungene forstar sammenhengene. Ase sier at hun har fatt mange tips og
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ideer gjennom deltakelse i den naturlige skolesekken, og at det har vaert viktig & fa se hva

andre skoler gjar.
Informant Jon

Jon er 64 ar og jobber som laerer og radgiver. Han er utdannet gjennom den gamle laererskolen
og har tatt tilleggsutdanning i flere fag, deriblant naturfag. Jon jobber ved en 1-10 skole, der
han jobber pa ungdomstrinnet og underviser naturfag i 9. klasse. Han har jobbet i skoleverket
i nesten 40 ar, med fa pauser. Jon viser igjennom intervjuet et brennende engasjement og
interesse for temaet. Han etterlyser i tillegg beerekraftig utvikling, fordi han mener at det har
falt ut av samfunnsdebatten i noen ar. Gjennom den naturlige skolesekken har han fatt mgte

andre skoler, noe han erfarer som positivt. Jon peker ogsa pa at han har fatt nye ideer og tips.
Informant Per

Per er 50 ar og jobber pa en barneskole. Han er utdannet cand.mag. og har senere tatt
leererutdanningen. Han underviser i flere fag, deriblant naturfag. Per har jobbet i skolen siden
1999, der han i all hovedsak har undervist pa mellomtrinnet. Per ble intervjuet i
gruppeintervju sammen med Ola. Det kom fram gjennom intervjuet at Per er interessert i
barekraftig utvikling, og han papeker at vi ikke kan holde pa slik som vi gjer na. Han sier at

gjennom den naturlige skolesekken har han fatt praktiske erfaringer fra andre skoler.
Informant Ola

Ola er 47 ar og jobber pa en barneskole. Han er utdannet allmennlarer ved lererhggskolen,

der han tok fordypning i realfag. Han underviser i flere fag, deriblant i naturfag. Ola har det
meste av tiden undervist pa mellomtrinnet. Han ble intervjuet i gruppeintervju sammen med
Per. Ola er ogsa interessert i beerekraftig utvikling og sier vi ma ta vare pa planeten var. Han

sier at han gjennom den naturlige skolesekken har fatt motivasjon og stette.

3.2.2 Utforming av intervjuguide

Intervjuguiden hjelper meg som forsker & holde en strukturert samtale, selv om det kan oppsta
uventede momenter (Tjora, 2021). Det var en trygghet og ha intervjuguiden a se tilbake pa nar
informanten hadde svart pa oppfalgingsspersmal, og det gjorde at jeg til enhver tid holdt meg
til tema. Intervjuguiden ble delt inn i tre faser; oppvarmingsspgrsmal, refleksjonsspgrsmal og
avrundingsspgrsmal (Tjora, 2021). I min oppvarmingsfase var det fokus pa & lage enkle
spgrsmal, som alder, kjgnn og utdanning. Dette var for a venne informantene til situasjonen. |

refleksjonssparsmalene kom jeg inn pa hovedtemaene, der spgrsmalene handlet om & forklare
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og vise sine kunnskaper. Disse sparsmalene stiller stgrre krav til informanten, da de stilles
som mer apne spgrsmal (Tjora, 2021). Inndelingen av hoveddelen ble delt inn i tre deler, som
jeg trodde kunne hjelpe meg til & svare pa problemstillingen. | oppsummeringsspgrsmalene
handlet det om a ta informanten bort fra refleksjonsnivaet i hoveddelen, der jeg lot

informanten legge til noe som ikke var blitt sagt eller glemt.

Arbeidet med a lage intervjuguide startet da jeg hadde jobbet meg gjennom mye litteratur og
laget meg et utkast pa teorikapittelet. P4 denne maten ble det enklere for meg a vite hva jeg
var ute etter a sparre om. Jeg forsgkte & lage spgrsmal som var lette a forsta og som ikke
spurte om for mange ting samtidig, da det er viktig at spgrsmalene i kvalitative intervjuer er
enkle og korte (Johannessen et al., 2021). Problemstillingen var viktige i min utforming av
intervjuguide, da den er ledende for hva jeg gnsket a undersgke. Spgrsmalene i min
intervjuguide er derfor sterkt koblet til den. Underveis fikk jeg veiledning og innspill fra mine
veiledere, som gjorde at jeg fikk bearbeidet og gjort endringer slik at intervjuguiden kunne

sluttfares.

Far jeg gjorde datainnsamlinger, gjennomfarte jeg noen testintervju for a kunne beherske
situasjonen bedre, og for bedre a handtere de ulike spgrsmalene (Johannessen et al., 2021).
Dette opplevde jeg som veldig lererikt og nyttig, fordi jeg fikk testet intervjuguiden. Jeg ble
bedre kjent med den, i tillegg til at det farte til en del endringer i mine spgrsmal. Det ble da
spesielt gjort endringer i intervjuets hoveddel, som & forandre formuleringen pa noen
spgrsmal. Det ble blant annet oppdaget en del spgrsmal som ikke ga mening, og faktisk en del
ja/nei sparsmal som ikke er heldig (Thagaard, 2018). Jeg fikk kjenne pa intervjusituasjonen
0g @ve meg pa a stille oppfalgingssparsmal. Dette var noe som jeg opplevde som vanskelig,
og derfor la jeg ogsa inn noen aktuelle oppfglgingsspgrsmal i margen pa min intervjuguide.
Jeg erfarte at det var vanskelig & passe pa at vi var innom alle temaene. Det gjorde at jeg laget
meg et avkrysningsskjema. Det gjorde meg i stand til & forsikre meg om at vi var innom alle

temaene. Intervjuguiden min finnes i vedlegg 3.

3.2.3 Gjennomfgring av intervju

Datainnsamlingen for mitt forskningsprosjekt er avgjerende for hva som kommer fram i
resultatene. Det viste seg a vaere utfordrende a fa tak i informanter til mitt forskningsprosjekt,
selv om jeg prgvde bade igjennom mail, telefon og via mine veiledere. Det gjorde til slutt at
jeg fikk fire informanter i mitt forskningsprosjekt, og disse har fatt de fiktive navnene Ase,

Jon, Per og Ola. Tidspunkt for intervjuene ble avtalt via e-post med mine informanter, der de
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fikk bestemme tidspunkt. Selve gjennomfaringen av intervjuene gnsket jeg a gjere fysisk pa
skolene til informantene, men pa grunn av koronassituasjonen, tidsperspektiv og
reiseavstander ble ett av intervjuene gjennomfart digitalt. Jeg valgte a sende ut intervjuguiden
til informantene i forkant av intervjuet, for a skape forutsigbarhet og trygghet for mine
informanter. Dette gjorde at de fikk muligheten til & forberede seg pa sparsmal til intervjuet.
Ase og Jon ble intervjuet én til én fysisk pa deres skoler. Per og Ola, som jobbet p& samme

skole, ble intervjuet digitalt i gruppeintervju.

Under intervjuene var det viktig at jeg som intervjuer lyttet, viste interesse og forstaelse for
det informanten sa (Brinkmann & Kvale, 2015). Et overordnet mal med intervjusituasjonen
var at informanten fglte at atmosfearen var tillitsskapende og fortrolig, og ved a bruke
lydopptak under intervjuene kunne jeg ha fullt fokus pa samtalesituasjonen og svarene
informantene kom med, slik at jeg fikk stilt oppfalgingssparsmal og skapt en god ramme
rundt intervjuene (Thagaard, 2018). I tillegg trengte jeg ikke a ta notater under intervjuene, og
kunne derfor fokusere pa intervjuguiden, og passe pa at vi var innom alle de ulike temaene.
Jeg forsgkte under intervjuet a veere en god lytter ved & holde ut pauser uten a avbryte, slik at
informanten istedenfor kunne bryte tausheten med viktig informasjon (Brinkmann & Kvale,
2015). A ikke bryte inn i pauser var krevende, og noe jeg ikke mestret sa godt i de forste
intervjuene. Jeg ble litt stresset av informantens taushet. | de siste intervjuene fglte jeg at dette
ble bedre, da jeg hadde fatt erfaring med at informanten brukte pausene til a tenke.
Avslutningsvis i intervjuene stilte jeg spgrsmal om informantene hadde noe de ville utdype
eller fortelle mer om, noe som Brinkmann og Kvale (2015) peker pa som viktig for at
informantene skal fa ta opp noe de har bekymret seg for. Etter at jeg hadde gjennomfart
intervjuene noterte jeg ned tanker og refleksjoner jeg hadde gjort i lgpet av samtalen. Notater
etter et intervju har et analytisk formal og kan derfor bidra inn i tolkningsprosessen
(Thagaard, 2018).

3.3 Analytisk tilneerming

3.3.1 Transkribering

Sa fort jeg hadde muligheten satte jeg meg ned for a starte transkriberingsprosessen, slik at
faktorer som kroppssprak, stemning og samtaleflyt fortsatt skulle veere friskt i minne.
Transkribering beskrives som en fortolkningsprosess der tale omgjares til skriftlig sprak, og

prosessen har mange valg som kan ha betydning for videre analyse (Brinkmann & Kvale,
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2015). | mine transkriberinger valgte jeg & oversette fra dialekt til bokmal. Dette ble gjort for
at deltakerne ikke skal bli gjenkjent og for a sikre deres anonymitet. Dette opplevde jeg som
noe utfordrende, da det ikke var like enkelt a fa med alt meningsinnholdet. Ved a jobbe
grundig med oversettelsesprosessen og a lytte over lydfilene flere ganger, forsikret jeg meg
om at meningsinnholdet ble bevart. | transkriberingen ble fyllord som «eh» og «liksoms»
utelatt, fordi de ikke har noen betydning for meningsinnholdet i intervjuene. Pauser ble
markert med «...» i transkriberingen. Transkriberingsprosessen tok mye tid. Jeg gnsket a
legge ned en grundig jobb, da det er grunnlaget for mine resultater. Jeg lyttet til lydopptakene

flere ganger for a sjekke at meningsinnholdet var kommet fram.

3.3.2 Analysemetode

Gjennom hele forskningsprosjektet analyserer og tolker jeg data (Thagaard, 2018). | starten av
mitt forskningsprosjekt tok jeg utgangspunkt i teori og begrep som jeg sa pa som aktuell i
forhold til min problemstilling. Videre i prosessen tok jeg utgangspunkt i datamaterialet, og
sokte deretter til litteratur med utgangspunkt i det. Dette kan beskrives som en abduksjon,
som er at forskeren veksler mellom induktiv og deduktiv metode (Johannessen et al., 2021).
Induktiv metode kan beskrives som a starte sine undersgkelser uten noe teoretisk
utgangspunkt og deduktiv metode som a ta utgangspunkt i teori, for & bekrefte eller avkrefte
sine funn (Johannessen et al., 2021). Min analysemetode har derfor veert preget av begge disse
tilnermingene. Enkelt forklart har den kvalitative analysen som mal & gke leserens kunnskap
om feltet det forskes pa, uten a matte ga igjennom dataene som er samlet inn i lgpet av
prosjektet (Tjora, 2021). | analyseprosessen ligger mye av potensialet i tolkningen, og denne
krever mye tenkearbeid, evne til & arbeide systematisk og a finne kreative lgsninger (Tjora,
2021).

Jeg har i min forskning valgt a bruke temaanalyse som analysemetode. Temaanalyser kan
enkelt forklares med at en retter fokus mot temaer som er tatt opp i datamaterialet, der man
gar i dybden og sammenfatter det informantene har tatt opp (Thagaard, 2018). Innenfor hvert
tema koder og klassifiserer man data (Thagaard, 2018). Ved a gjgre en temaanalyse lgsrives
teksten fra sitt opprinnelige sted og det er derfor viktig at jeg vurderer hvert enkelt utsagn opp
imot intervjuet som helhet, og at jeg knytter de til sin sammenheng (Thagaard, 2018). A kode
data innebaerer at man deler opp utsagn fra teksten i serier, som igjen grupperes tematisk

(Thagaard, 2018). De tematiske grupperingene gir utrykk for sentrale perspektiver i dataene.
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Jeg startet min temaanalyse med a grundig lese igjennom mine transkriberte intervjuer, for jeg
begynte & markere interessante utsagn og skrive ned forslag til koder. Jeg leste gjennom
datamaterialet flere ganger, for a se om jeg kunne finne nye manster jeg ikke far hadde sett
(Thagaard, 2018). | starten av kodearbeidet valgte jeg a ta utgangspunkt i intervjuguiden min,
slik at mine temaer var forstaelse av beaerekraftig utvikling, beerekraftig utvikling som
tverrfaglig tema og implementering av baerekraftig utvikling i undervisningen. Dette gjorde
jeg fordi det er viktig at de temaene jeg skal analysere er beskrevet av alle informanter pa en
fyldig mate (Thagaard, 2018). Etter at jeg hadde markert utsagn og kodet de, la jeg de inn i en
oversiktstabell. Gjennom arbeidet med kodingen oppdaget jeg flere temaer som jeg gnsket a
ha med. Det var viktig for meg & forsgke a finne utsagn fra alle informantene som var
innenfor samme tema, da hele utgangspunktet for analysen er & utfare sammenligninger

mellom informantene (Thagaard, 2018).

Jeg arbeidet mye med & sla sammen ulike kodegrupper som omhandlet samme tema, fordi det
var viktig at dette ble gjort pa en oversiktlig, grundig og hensiktsmessig mate. | videre
forklaring falger et eksempel fra kodearbeidet. Farst startet jeg med a markere fglgende
utsagn i intervjuet; «Det er viktig, for da gar vi ut og gjer noe praktisk», og kodet det som
praktisk jobbing. Dette mente jeg passet inn i temaet om implementering. Etter videre jobbing
kom jeg fram til at dette kunne legges inn i en annen kode, nemlig nekkelfaktorer i
undervisning for baerekraftig utvikling. Her ble det lagt inn flere koder. Gjennom arbeid med
resultatkapittelet oppdaget jeg at utsagnet ble i overkant kort og delvis vanskelig a forsta. Jeg

gikk derfor gjennom flere av sitatene og inkluderte mer i sitatene:

Det er viktig, for da gar vi ut og gjgr noe praktisk. Vi har blant annet veert med og
ryddet beiteomrdder, veert med og sett pa ... fdatt demonstrert teknologien som ... flere
teknologier som er ute pd markedet nd. Man ... Nofence er et av dem da. Altsa du har

et virtueltkart [...]

Jeg oppdaget med denne prosessen at det var fordelaktig a ha rikere utsagn, slik at det ble
lettere for leseren & forsta. Dette gjaldt ogsa flere utsagn fra intervjuene. Dette eksempelet
viser deler av en prosess fra mitt analysearbeid. Oversiktstabellen ble bearbeidet flere ganger.

Jeg endte opp med atte temaer i min analyse, og disse kan sees i tabell 1 i resultatkapittelet.
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3.4 Forskningskvalitet

3.4.1 Reliabilitet

Reliabilitet omhandler forskningens palitelighet og hvordan forskeren redegjer for hvordan
hen har utviklet data (Thagaard, 2018). Et typisk sparsmal & stille innenfor relabiliteten er om
resultatene ville blitt de samme om en annen forsker hadde gjennomfart studien pa et annet
tidspunkt (Brinkmann & Kvale, 2015). | mitt forskningsarbeid har det veert viktig a beskrive
og begrunne mine valg grundig, for & oppna en hgy reliabilitet. Som masterstudent har jeg lite
erfaring fra forskningsfeltet, da det er fagrste gang jeg samler inn og analyserer data. Dette har
gjort at jeg har veert ekstra bevisst pa a gi grundige beskrivelser, og hele tiden forsgkt &
tydeliggjere hva jeg har gjort. Dette vil sikre kvaliteten pa studien og gjgre det mulig for
andre & gjennomfgre samme forskning der man far samme resultat. Tjora (2021) peker pa at
aktuelle sammenhenger mellom empiri, teori og analyse er med pa a styrke relabilitet. |

analysearbeidet mitt har jeg forsgkt a synliggjare ulike perspektiver og teorier forskningen
bygger pa.

Metodevalget er avgjarende for hvordan jeg som forsker samler inn data og jobber med dem.
| kvalitative studier er forskeren helt avgjerende for hvordan kunnskap konstrueres, og
spesielt i intervjuer, der ulike forskere kan fa forskjellige resultater (Brinkmann & Kvale,
2015). Fer intervjuene gjennomfarte jeg pilotintervjuer, der jeg kunne kjenne pa situasjonen

og gjgre endringer i mine spgrsmal. Dette gjorde det hele mer presist og ngyaktig.

Under selve intervjuene var det viktig for meg a vaere sikker pa at informantene forstod
spgrsmalene og at jeg forstod svarene. Hggheim (2020) problematiserer det & gjennomfare
digitale intervjuer, fordi man mister mye informasjon ved & bruke det. Jeg opplevde det
enklere a lage en god samtalesituasjon fysisk med informantene, men jeg erfarte likevel at de
digitale intervjuene ga meg en like god og grundig data. Dette var fordi informantene hadde
mange gode refleksjoner og tanker som var verdifulle for min forskning. Det kan muligens
ogsa tenkes at koronapandemien har gjort oss bedre til & kommunisere via digitale

plattformer.

| transkriberingsprosessen av intervjuene lyttet jeg over intervjuene flere ganger og fokuserte
pa & f& fram meningsinnholdet i det informantene sa. A kode datamaterialet var en
tidkrevende jobb, der jeg flere ganger gikk fram og tilbake mellom intervjuene og
oversikstabellen. Prosessen med & sammenfatte koder pagikk helt til resultatdelen ble

sluttfert. Ved a legge ned en grundig jobb i disse prosessene, styrkes relabiliteten i prosjektet.
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3.4.2 Validitet

Validitet omhandler gyldigheten til resultatene av forskningen og hvordan jeg som forsker
tolker data (Thagaard, 2018). Validitet knyttes til slutningene man gjer av forskningen sin, der
man gjer en vurdering av sterke og svake sider (Hagheim, 2020). For a styrke validiteten i
mitt prosjekt har det veert viktig a presentere mine subjektive meninger, erfaringer og
opplevelser rundt temaet. I tillegg har jeg beskrevet hvilket teoretisk stasted og utgangspunkt
jeg som forsker har. Jeg har jobbet mye med studiens teoretiske bakgrunn og prgvd a
tydeliggjere mitt grunnlag for tolkninger som er gjort i analysen. Jeg har prevd a synliggjare
min subjektivitet, og legge den til side (Postholm, 2010).

Jeg opplevde det som utfordrende & opptre helt objektivt i intervjusituasjonene og analysen,
fordi min forforstaelse har lagt faringer for hvordan jeg har erfart og oppfattet temaet. En
annen utfordring med prosjektet har veert at jeg som masterstudent har liten erfaring som
forsker. Jeg har derfor hele tiden sgkt etter hjelp nar jeg har stgtt pa problemer underveis.
Gjennom praksis har jeg fatt kjenne pa det a undervise i tema, men i forhold til mine
informanter har jeg liten erfaring med a undervise i barekraftig utvikling. Pa en annen side
har min interesse for temaet bidratt til at jeg har opparbeidet med kompetanse innenfor
baerekraftig utvikling. Gjennom fag som naturfag og samfunnsfag har jeg i tillegg blitt kjent
med feltets terminologi, noe som har gjort det lettere a forsta informantene tanker og

erfaringer.

3.4.3 Overfgrbarhet

Overfgrbarhet handler om at den forstaelsen en skaper innenfor et enkelt prosjekt, ogsa kan
overfares til andre situasjoner (Thagaard, 2018). Det dreier seg altsa om hvordan forskeren
lykkes med a lage beskrivelser, fortolkninger, begreper og forklaringer som er nyttige pa
andre omrader enn det som studeres (Johannessen et al., 2021). I min forskning har jeg
forsgkt a gi tydelige beskrivelser av hva jeg har gjort og tenkt i mitt arbeid. | tillegg har jeg
gjort et gjennomarbeidet valg av deltakere, noe som farer til at utvalget er sentralt i
diskusjonen om overfgrbarhet Thagaard (2018). Valg av teori, min forforstaelse og erfaringer
er ogsa med a pavirke overfgrbarhet i min studie, fordi disse faktorene har veert viktig for
hvilke funn jeg har gjort. En av mine viktigste malsettinger har vert a finne ut hvordan
informantene jobber med barekraftig utvikling i skolen, og at andre laerere i samme situasjon
kan hente inspirasjon og motivasjon i sitt arbeid. Funnene som blir gjort i min studie kan veere
til nytte for andre leerere ved at de kan kjenne seg igjen i tematikk og problemstilling.
Postholm (2010) kaller dette for naturalistisk generalisering, og omhandler hva som er
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nytteverdien av forskningens funn. At mine funn kan overfgres til andre leerere i samme
situasjon, og om mulig inspirere og motivere, er en form for overfgrbarhet. | tillegg har jeg
gjennom dette metodekapittelet forsgkt a gi leseren et grundig innblikk i mine tanker og min

forskningsprosess, som jeg haper kan komme til nytte for andre i framtiden.

3.5 Etiske betraktninger

| forskning kan det oppsta etiske spagrsmal og dilemmaer gjennom hele prosessen, og spesielt i
forskning der mennesker inngar (Johannessen et al., 2021). NESH (Den nasjonale
forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora) har vedtatt forskningsetiske
retningslinjer for samfunnsvitenskap, humaniora, juss og teologi. | min studie har jeg vurdert
etiske betraktninger gjennom deres retningslinjer. Nerdrum referert i Johannessen et al. (2021,

s. 45) deler retningslinjene inn i tre typer hensyn forskeren ma ta:

1. Informantens rett til selvbestemmelse og autonomi.
2. Forskerens plikt til & respektere informantens privatliv.
3. Forskerens ansvar for & unnga skade.

Alle informantene som deltar i min studie har blitt holdt anonyme og derfor fatt fiktive navn,
slik at det ikke skal veere mulig a gjenkjenne personene. Det oppgis heller ikke skole eller
skoleprosjekt de har veert med i, da dette kan veere identifiserbart. Da jeg hadde bestemt meg
for metode ble mitt prosjekt meldt inn til personvernombudet for forskning, Norsk senter for
forskningsdata (NSD), for & fa tillatelse til & gjennomfare forskningsprosjektet. | sgknaden
min la jeg med intervjuguide og samtykkeskjema til informantene. Sgknaden ble funnet
tilfredsstillende til NSD sine krav, og ga meg tillatelse til & gjennomfare prosjektet. Mitt
samtykkeskjema er laget ut ifra retningslinjene til NSD og i godt samarbeid med mine
veiledere. Samtykkeskjemaet inneholder informasjon om prosjektet, der jeg informerte om
studiens formal, hvilke rettigheter informantene har, hvem som er ansvarlige og at deltakerne
nar som helst kan trekke seg fra prosjektet, uten noen begrunnelse. Samtykkeskjemaet ble
sendt ut til informantene i god tid, slik at de fikk mulighet til & stille sparsmal og i tillegg

signere dokumentet fer gjennomfgring av intervjuene.

Jeg gjorde lydopptak av intervjuene med UiOs diktafon-app. Denne appen krypterer lydfilene
far den sender de direkte og sikkert videre til Nettskjema. Nettskjema er Universitetet i Oslos
digitale verktgy for datainnsamling. Mine lydopptak ble lagret og oppbevart i samsvar med

UiOs retningslinjer for gule data. Jeg lagret opplysninger om mine informanter pa sikre

27



databaser. Opplysninger som kunne fgre til gjenkjennelse av informanter var lagret pa andre
steder enn lydopptakene og transkripsjoner. Lydopptakene ble slettet etter at jeg var ferdig
med 4 transkribere. | intervju er det spesielt viktig a ha respekt for informantens privatliv, og
jeg passet derfor pa a ikke stille personlige spersmal (Thagaard, 2018). Det var for meg viktig
at deltakerne i min forskning ikke pa noen mate skulle komme til skade eller at jeg skulle ga
for neert deres privatliv (Thagaard, 2018). Jeg har i hele mitt forskningsprosjekt arbeidet ut fra
et grunnleggende respekt for menneskeverdet og NESH sine retningslinjer, som inneberer at

jeg har matte respektere personenes integritet, frihet og medbestemmelse (Thagaard, 2018).
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4 Resultater

| tabellen under presenteres de overordnede temaene jeg kom fram til i min temaanalyse.

Hvert tema er delt inn i to eller flere koder. Disse presenteres i tabeller i starten av hvert tema.

Tabell 1: Oversikt over tema fra analysen.

Tema

Forstéelse for baerekraftig utvikling

Viktigste i baerekraftig utvikling

Nekkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling

Rad til andre

Learingsutbytte i undervisning for baerekraftig utvikling

Vektlegging av baerekraftig utvikling

Ingen begrensninger i barekraftig utvikling

Utfordringer med barekraftig utvikling og tverrfaglighet

Det nye l@replanverket og baerekraftig utvikling

4.1 Forstaelse for baerekraftig utvikling
For & finne ut hvilken forstaelse informantene hadde for beaerekraftig utvikling stilte jeg

spgrsmal om hva de la i baerekraftig utvikling.

Tabell 2: Oversikt over kategorier innenfor forstaelse av beerekraftig utvikling.

Kategorier

Forvaltningstanken og Brundtlandkommisjonens definisjon

Dimensjonene sosiale forhold, ekonomi og milje

Informantenes forstaelse for beerekraftig utvikling er todelt slik tabell 2 viser. De stetter seg
pa Brundtlandkommisjonens definisjon og de tre dimensjonene av barekraftig utvikling som
er sosiale forhold, gkonomi og miljg. Jon, Ola og Per er innom Brundtlandkommisjonens
definisjon av baerekraftig utvikling, og dette kom fram da Jon og Ola sa:

Jon: Uttrykket gjenspeiler et mal som skal ga ut pa & ha en forvaltning av kloden og
ravarene, og det som bor pa kloden, som ikke skal ga ut over neste generasjon. Eller
det betyr at neste generasjon, og kommende generasjoner, skal ha like muligheter til
de godene som kloden produserer, som vi hadde. Altsa, vi skal ikke gdelegge for
senere generasjoners muligheter med var rovdrift. Det oppfatter jeg som er liksom
momentet i beerekraftig utvikling.
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Ola: Det jeg bestandig har tenkt om baerekraftig utvikling, og som vi laerte nar vi gikk
pa videregaende, var at du skulle overlevere den her planeten her i samme stand, eller
i bedre stand, til neste generasjon som den var nar du kom til verden. Sa det er liksom
den definisjonen der som har brent seg inn, og den fikk jeg nar jeg gikk pa
videregdende. Sa det er liksom den definisjonen der som har brent seg inn, og den fikk
jeg ndr jeg gikk pd videregdende. For at den er ... tenker pa det blir det samme som a
... Det vil si, nar du skal overlevere et gardsbruk til sonnen din, og at da vil du helst at
han skal ta over den garden i bedre stand enn hva det var nar du tok over, da. Sa at du
... at det skal bli bare bedre og bedre.

Dette viser at disse informantene stgtter seg til Brundtlandkommisjonens definisjon, der de
fokuserer pa at man ikke skal gdelegge planeten til de neste generasjonene. Jon sa at han
opplever dette som et moment i baerekraftig utvikling, og at man ikke skal drive med rovdrift.
Ola sammenligner beerekraftig utvikling med et gardsbruk som skal vere i bedre stand til sine

etterkommere. Dette viser at de er opptatt av forvaltningsprinsippet i baerekraftig utvikling.

Alle informantene snakket om de tre dimensjonene i barekraftig i intervjuene. Dette kom
fram med en gang nar Ase ble spurt om hva hun legger i baerekraftig utvikling. For de andre
matte jeg som intervjuer spgrre spesifikt om de kjente til de tre dimensjonene for at de skulle

beskrive de. Det kom fram nér Ase og Jon sa:

Ase: Ja, det er jo som vi har lsert om i det kurset gjennom den naturlige skolesekken.
Du har gkonomi, sosiale forhold og klima og sann. Vanligvis sa er det jo sa er det jo
klimaet og det du fokuserer pa, men det er likesa viktig a fa inn det gkonomien og
sosiale forholdene. Slik at man ser helheten, og litt det at det er jo ingenting som er
rett eller galt, men om det blir for mye eller lite av, det kan bli feil. S& det handler litt
om & finne balansen. [...] P& en mate er det jo det vi har jobbet med hele tiden pa
garden, men na er det jo fokus pa a sette ord pa det, og legg det fram slik at ungene
forstar det, ser sammenhengene, slik at det blir tydeliggjorte. Bruke begrepene, det
har vi jo aldri gjort. Vi har jo aldri brukt baerekraft fgr, sa det er jo liksom noen nye

begrep som vi ma prave a fa inn, og sa tydeliggjare det litt.

Jon: Ja. Baerekraftig utvikling innehar tre dimensjoner, ja. Det ene gar jo pa det med
klima og, ja, naturen da egentlig. Sa er det de to andre som har med gkonomi & gjere,
og sosiale forhold d gjore. Okonomi, det gdr jo hva ... FN systemet innser det at den

gkonomiske verdensordningen som er framherskende i dag, den er ikke baerekraftig.
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[...] Den sosiale biten gar jo pa det her med at mennesker har det ikke sa greit
sammen. Du ser det godt i Norge, nye ungdomskulturen som sliter. Det er flere
arsaker til det, men som et samlet tegn sa vises det at veldig mange sliter. Spesielt i
velutviklede, litt sdnn velstaende land, sa er det for eksempel veldig mye selvmord, det

er mye psykiske lidelser.

Ase og Jon viser her at de har en forstéelse om at baerekraftig utvikling handler om de tre

dimensjonene. Jon forklarer den sosiale dimensjonen av barekraftig utvikling. Ase viser i

utsagnet at hun vet at det handler om a se sammenhengene i barekraftig utvikling, og at dette

er i fokus na. Det samme gjar Ola:

Ola: Nei, begrepet i seg selv er jo ganske sdann ... det er vanskelig, egentlig. Altsd, det
er ikke vanskelig for oss, men det er mest vanskelig for ungene, tror jeg, elevene. Det
krever jo litt at en ser ... klarer og evner d se Sammenhengene, da, mellom disse tre
faktorene. Og s er det nok et ... krevende, sdinn generelt, den okonomiske faktoren.
Den er nok ganske sterk, for ... ja, i forhold til ... ord fra handling er nok den
okonomiske faktoren, den som er ... trekker mest i negativ retning, da, nar ikke ... for

a ikke a sla pa bremsen, tenker jeg.

Ola nevner altsa dette med & se sasmmenhengene, og han nevner at beerekraftig utvikling er et

vanskelig begrep for elever, og spesielt den gkonomiske biten av det. Jon viser flere steder

intervjuet at har en stor forstaelse for FN og bearekraftig utvikling, noe som kom fram da han

Jon: Det som er morsomt, er jo at det her viste seg & vaere delegert pa en mate da fra
FN-sambandet, FN som star bak, og har liksom palagt medlemslandene a ta opp og ha
fokus pa baerekraftig utvikling. [...] FN systemet innser det at den gkonomiske
verdensordningen som er framherskende i dag, den er ikke barekraftig. Det er, som
jeg var litt inne pa her i stad, det er alt for lett for de kapitalsterke a kunne styre og
gjore det de vil. Det er ikke sunt for noen. Og sa er det det her at fordelingen av
godene er helt skjev da. De rike besitter jo 20 prosent av all produksjon pa kloden,
mens 80 prosent ... Nei, unnskyld. De 20 rikeste institusjonene og personene pd kloden
bruker jo 80 prosent av ressursene pa jorden, mens resten av klodens innbyggere, 80
prosent da, bruker jo 20 prosent av ressursene. Sa det er en vanvittig skjevfordeling.
Sa den gkonomiske biten er ikke holdbar, ikke baerekraftig.
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Her nevner Jon FN flere steder og deres rolle i baerekraftig utvikling. Det viser at Jon har satt

seg inn i temaet og den historiske utviklingen for beerekraftig utvikling.

4.2 Det viktigste i baerekraftig utvikling

Informantene ble spurt om hva de synes er det viktigste i baerekraftig utvikling.

Tabell 3: Oversikt over kategorier innenfor det viktigste i baerekraftig utvikling.

Kategorier

Klima og natur

@konomisk fordeling

Fra ord til handling

Som tabell 3 viser, spriker svarene til informantene ut fra hva de mener er det viktigste i
beerekraftig utvikling. Derfor er det tre koder innenfor denne kategorien, disse kodene kom

fram da Ase, Jon og Per sa:

Ase: Da holder vel jeg pa klima, natur og slike ting da, om jeg bare ma fokusere pa en
ting. Jeg skjgnner jo at sammenhengen er viktig, men det er vel der jeg er.

Jon: Oi, ja. Det er veldig ... mange viktige aspekter, men kanskje det viktigste ma
veere okonomisk fordeling. At sann som systemet er i dag ... som gjelder pa en mate
hele verden, sa er det pa en mate akseptert at rike skal fa gjere litt mer det de vil, enn
det andre skal fa lov til. Og det her blir en vanvittig spiral som gjar at de rike vil ha
mer ... rike vil ha mer, de fattige far mindre og mindre. For klodens samlede
produksjon er jo ... den er jo der. Og ndr de rike vil ha mer av produksjonen, sd blir

det mindre igjen til fordeling pa de andre

Per: Det viktigste det er jo fra ord til handling, rett og slett. Det er det som er tyngst

for oss.

Her ser vi at Ase mener at klima og natur er det viktigste, men hun pépeker ogsé at
sammenhengen er viktig. Utsagnet til Jon viser at han mener at den gkonomiske fordelingen
er det viktigste, at de rike ikke skal fa mer og mer, men at det skal fordels pa alle. Per mener

at det viktigste er det a praktisere begrepet baerekraftig utvikling.
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4.3 Undervisning for baerekraftig utvikling
For a finne ut hvilke faktorer informantene vektlegger i sin undervisning for barekraftig
utvikling ble de stilt flere spgrsmal innenfor temaet. | dette delkapittelet er temaene

kategoriene fra analysen delt inn i delkapitler.

4.3.1 Ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling
Her har jeg samlet faktorer som informantene vektlegger og gjer i sin undervisning for

baerekraftig utvikling.

Tabell 4: Oversikt over kategorier innenfor ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling.

Kategorier

Praktisk jobbing

Nzromradet

Samarbeidspartnere

Variere undervisningen

Tverrfaglighet

| tabell 4 ser vi de ulike faktorene informantene nevnt at de vektlegger og gjer innenfor
barekraftig utvikling. Disse har jeg valgt & kalle for ngkkelfaktorer i baerekraftig utvikling.
Alle informantene nevner dette med praktisk jobbing, og det kom fram da de sa:

Jon: Det er viktig, for da gar vi ut og gjer noe praktisk. Vi har blant annet veert med
og ryddet beiteomrader, veert med og sett pa ... fdtt demonstrert teknologien som ...
flere teknologier som er ute pd markedet nd. Man ... Nofence er et av dem da. Altsa du
har et virtuelt kart, du har et kart pa mobilen din, som du kan forandre. Og sa er det
... det her er bade satellitt, og telefonbasert, sann at sauene, eller dyrene, har bjelle.
Sa naermer de seg den grensen, sa begynner det a vibrere. Og kommer de helt til
grensen sa far de et elektrisk stgt, sann at de liksom ma hoppe inn igjen, innenfor

grensen.

Ola: Det som har minst leeringseffekt for oss det er det & snakke om det. De ma ut

og se og kjenne pa hvordan det fungerer i praksis.

Per: De far jo seg en aha-opplevelse da, vet du, hver var nar de samler sgppel langs

skolen her og rundt langs gangveiene og sann. Da blir det liksom en diskusjon igjen.
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Ase: N&r vi har gérden far vi det veldig konkret da. S& det kan veare vanskeligere &
jobbe med det om det blir litt mer sann diffust. [...] Pa garden bruker vi jo ikke sa
veldig mye skriftlige oppgaver, men det hender jo at vi bruker naturstier med
oppgaver rundt omkring som de skal lgse. Ellers er det jo veldig mye praktisk arbeid,

men litt teori blir det jo.

Utsagnene over viser at alle informantene bruker praktisk jobbing i arbeid med berekraftig
utvikling. Jon beskriver her en mate de har vart ute og jobbet praktisk pa. Utsagnene til Per
og Ola er hentet fra samme sted i intervjuet, slik at det Per beskriver om sgppelplukking er en
oppfalging av det Ola sier. Ase sier at de jobber mye praktisk pa garden.

Tabell 4 viser at neeromradet brukes i arbeid med beerekraftig utvikling hos informantene.
Dette kom fram da Ola og Jon sa:

Ola: Finn et konkret eksempel, en konkret problemstilling i neermiljget. [...] Ja, sa blir
det liksom fjernt d std og ... fjernt ndr du bor oppe i en sann fjellbygd, nar en ikke ...
har liksom ikke noe, har ikke noe forhold til rundt seg som dem tenker pa elevene, som

de kan se. Vi skulle hatt en fabrikk, hadde det vert bedre det, s& kunne sett pa den.

Jon: [...] vi er ute, vi bruker neeromradet [...] det er kanskje det at vi skulle hatt
muligheten til & komme ut og sett litt mer pa naturtyper, og hatt tilgang til litt sann
mer sann utvikling av ... ja, bdade klima og, ja. Nei, jeg savner det d komme litt mer ut,
men det er jo gkonomi som styrer mest det ogsd da, det her med busstransport og ...
Neeromradet kan vi sykle, men skal vi litt lenger enn det, s& ma vi ha buss, og det er

vanskelig i disse tider.

Disse utsagnene viser at de bruker naermiljget i sin undervisning for barekraftig utvikling. De
gnsker & ta elevene ut & vise noe de kan forbinde med berekraftig utvikling. Ase nevner flere
steder intervjuet denne garden hun bruker i sin undervisning. Denne ligger i neeromradet til

skolen og hun bruker den i sin undervisning for beaerekraftig utvikling.

| tabell 4 ser vi at informantene bruker samarbeidspartnere i baerekraftig utvikling, altsa en

ekstern aktgr. Dette kom fram da Jon og Ase sa:

Jon: Ja, vi har jo samarbeidspartnere. De tre faglagene i kommunen, bonde og
smabrukelag, og kommunens landbrukskontor. S det der ... Alle de tingene vi har

gjort, bade beiting av ... Nei, rydding av beiteomrddet og pd besok til bade de som

34



driver med ysting pa seteren, og kinning av smgr og sanne ting. Og sa har vi hatt

gardsbesgk, for a se pa de forskjellige husdyrene som finnes

Ase: S er det lurt & ha noen samarbeidspartnere. Jeg ser jo det er mange gode
opplegg som handle om barekraft der du har ei elv, en bekk, en sjg eller ett eller annet
ting 4. Sa det er ikke noe som heter at man ma pa en gard, men vi har valgt & holde
oss til gard. Der vi har drevet med skolehage og kortreist mat. Det sa jeg ikke noe om i

stad. Det er jo ting du kan trekke inn ganske mye om.

Her pekes det pa at de har noen samarbeidspartnere i arbeid med undervisning for baerekraftig
utvikling, og de beskriver ogsa noen av tingene de har gjort. Ase viser ogsé til at hun kjenner

til mange andre opplegg innenfor baerekraftig utvikling.

Gjennom intervjuene kom det fram at Jon og Ola varierer sin undervisning for barekraftig

utvikling. Det kom fram da de sa:

Jon: Det gar pa klasserom, hel klasse, smagrupper, vi er ute, vi bruker na&romradet,

ekskursjoner, ja. Det er na det i hvert fall.

Ola: Vima ... det er klart, det er mye sanne aspekter. Mest det der med beerekraftig
utvikling, at man ser jo selv at den tvinger nesten til & variere hvordan ... Det som har

minst leeringseffekt for oss det er det & snakke om det.

Jon nevner her mange ulike undervisningsmetoder han bruker i barekraftig utvikling, som
betyr at han varierer sin undervisning. Ola beskriver at baerekraftig utvikling er et tema som
krever en variert undervisning, og peker pa at det som har minst effekt er a snakke om det i
klasserommet. Ase viser ogsa at hun bruker mange ulike undervisningsmetoder i baerekraftig

utvikling.

Jon, Ase og Ola jobber tverrfaglig med undervisning for beerekraftig utvikling, og viser i

intervjuet hvordan det kan gjeres. De forteller:

Ase: Naturfag, norsk, matematikk og litt samfunnsfag har vi tregt inn. [...] Som for
eksempel pa 3 trinn er det jo inne flere lzerere som jobber sammen, der de trekker det
inn i klassene sine og slike ting. Og forbedrer deg. Dem trekker inn mer norsk enn hva
vi far gjort pa garden, mens vi pa garden har mer den naturfagbiten, og far gjort den.
Litt mat og helse, vi lager jo mat og slike ting a.
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Jon: Det er vel bade flere ting, men farst og fremst det at et tema, tverrfaglig tema,
kan behandles i flere av skolefagene samtidig pa en mate. Sa na nar vi har uke sex, og
behandler seksualitet da, i bade naturfag, og samfunnsfag, og KRLE og ... liksom.
Samme med klima, her kan en drive undervisning i bade naturfag, samfunnsfag.
Moralen rundt radrift pa naturen kan jo vere til KRLE. Kroppsgving, ut, bli glad i
naturen, bruke naturen som arena. Sa tverrfaglighet gar jo pa a bruke sanne temaer,
belyse sanne temaer gjennom flere skolefag. /...] Naturfag, samfunnsfag, matematikk,
engelsk, norsk, KRLE, mat og helse, kunst og hdandverk, tysk ... Har jeg glemt noen
fag? Alle fag betyr det. [...] Mulighetene gar farst og fremst pa a fa til halve eller

hele dager med et tema, der ... Sa vi ikke har enkelttimer, men at vi fdar til bolker.

Ola: Altsd, generelt sd er det jo ... det er vel a ta opp sanne dagsaktuelle tema, for
eksempel, som er i samfunnet da, kan det vaere. Som, ja, hva skal man si? Ta noe sa
enkelt som samenes nasjonaldag. Da er det mange ganger at jeg ... da blir det et lite
loft, tverrfaglig laft, for der er det sa mye a gripe tak i som har med samene a gjare.
[...] For asi det enkelt, da legger vi bort fagene og forholder oss til virkeligheten. Det
er ganske enkelt. Ja, og sa ma vi prave a lgse det vi kan med det vi har laert pa skolen.

| forskjellige fagene, men at, ja. Vi ma bruke alt vi kan av forskjellig.

Ase og Jon beskriver her hvilke fag de har jobbet med, eller kan jobbe med, i barekraftig
utvikling, og de viser eksempler pa hvordan en kan jobbe tverrfaglig. Ola beskriver hva han
mener tverrfaglighet er og forklarer at vi gjennom tverrfaglig arbeid holder oss til

virkeligheten.

4.3.2 Informantenes rad til andre i undervisning for baerekraftig utvikling
Informantene ble spurt om de hadde rad til andre i arbeid med undervisning for baerekraftig
utvikling.

Tabell 5: Oversikt over kategorier innenfor informantenes rad til andre i undervisning for beerekraftig utvikling.

Kategorier

Samarbeidspartnere

Tenk barekraftighet og fa ungene til 4 bli glad i naturen

Bruke nzrmiljeet

Tenk langsiktig
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Tabell 5 viser at radene er sprikene, men likevel kom det fram mange gode rad og
betraktninger om hvordan man kan drive undervisning for beerekraftig utvikling. Radet til Ase

kom fram da hun sa:

Ase: S er det lurt & ha noen samarbeidspartnere. [...] det er ikke noe som heter at

man ma pa en gard, men vi har valgt a holde oss til gard.
Jon kom med flere rad da han sa:

Jon: Det spars kanskje litt klassetrinn. Pa smaskoletrinnet sa har vi jo laget kollasjer,
altsa bilder av ting som de har funnet, som er kastet, ikke sant. Gjenbruk kan veere
tema fra en til ti egentlig. Det & ikke kaste noe fordi du har vokst fra det, det er
gjenbruk av klaer og materialer, snne ting. Sa et rad ma vere kanskje to ting. Tenk pa
barekraftighet nar det gjelder alt, og sa andre md veere at det gdr an ... Unge
skjgnner det at vi ma stelle godt med naturen, sann at det a bli glad i naturen og det
den gir, det er pa en mate litt sdnn baerekraftig i seg selv. Fa dem til 4 bli glad i & veere
ute, sette pris pa det a drive med friluftsliv, overnatte ute, hgste av naturen. Alt det der

er med pa a gjere folk glad i naturen, og da vil de da vare pa det de er glad i.
Ola og Per var litt mer samstemte i sine rad, og de kom fram de sa:

Ola: Finn et konkret eksempel, en konkret problemstilling i neermiljget. Og dra det
over tid. Og sd gdr den an d bygge pa det igjen og se pd naturen eller ... altsd,
begynne d se pd, ja, okonomiske faktorer, sosiale interessekonflikter med ... ja, med
dem forholda en finner. Det ma ha noen tilknytning til det som de skal mene noe om,
ellers sa blir det ikke noe sterke meninger. Og sdnn er det jo, at ... og demokratiet. Og
vi md ha sterke meninger ogsd skal det bli ... skal man fd noe gjennomslag. [...] det er
jo noe en ikke bare holder pa med ett arstrinn, og sier at: «Nei, da er malet der fylt.»
Du ma holde pa med det gjennom alle ar. Sa det er bade grunnskole og videregaende
og videre ogsa. [...] Skal en lykkes sd md en ... skal skolen lykkes, sd er de nodt og

veere med en del lerere. At det ikke star bare ... star og faller pd en ...

Per: Eller tenk langsiktig pa det her, da, sanne prosjekter. Kan ikke ha noe ... md se
an litt alder pa ungene, og liksom fa input et ar, og sa input neste ar, og ogsa /...J Det
er jo a ta, det blir litt i fortsettelse pa det han Ola sa, med at ... for de begynner d
tilegne seg informasjon selv, sa ma de ha noe annet enn motivasjon for & begynne a

finne den informasjonen. Sd det er vel kanskje det vi ... skolen er ... ja, har sentral
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oppgave helt fra ungene er smd til ... og barnehagen, d liksom fa dem inn pa det
sporet, da, sa de skjgnner at det her er et reelt problem. [...] Kontaktnett i
lokalmiljget. Da er det lettere a fa i gang ting hvis en skal ha inn mer sann, ja,

eksterne aktgrer og nar en skal se pa ting og sann. Da blir det lettere.

Ases rdd er at man mé ha samarbeidspartnere, og hun peker i tillegg pa at man ikke trenger &
ha en gard for & undervise i barekraftig utvikling. Radene til Jon gar pa at man ma tenke
barekraftighet i alt og at man ma ta med ungene ut og gjere de glad i naturen. Ola og Per gir
rad om at man ma finne et konkret eksempel i naermiljget, ha et kontaktnett i neermiljget og at
skolen har en viktig oppgave. I tillegg gir de rad om a tenke langsiktig i arbeid med

bearekraftig utvikling, altsa gjennom hele skolelgpet.

4.3.3 Leeringsutbytte i undervisning for baerekraftig utvikling
Informantene ble spurt om hva de gnsket at elevene skulle leere av undervisning i baerekraftig

utvikling.

Tabell 6: Oversikt over kategorier innenfor laeringsutbytte i undervisning for baerekraftig utvikling.

Kategorier

Basiskunnskap

Se sammenhenger

Se helheten og modning

Tabell 6 viser at informantene tenker litt forskjellig, Ases tanker om laringsutbytte kom fram
da hun sa:

Ase: Jeg vil egentlig at de skal ha basiskunnskap slik at de klarer & sette seg inn i ting
sjel etter hvert, og vurdere selv, slik at de ikke hopper pa enhver trend, men at de
skjgnner hvordan ting skjer og hva er det som er viktig. For du kan ikke veere kjempe
mot ulv, om du ikke har noe annet bakgrunns info, sann at du vet, hva er fordeler hva
er ulemper. Hva er skadevirkningene og hva er det som er. Noe er bra, og noe er

darlig liksom. Jeg vil gjerne at ungene skal leere seg a tenke.
Jons tanker om leeringsutbytte kom fram da han sa:

Jon: For meg sa er det viktigere a preve a lare bort det at de ma se sammenhenger, i
stedet for a repetere enkeltkunnskap. Sa sammenhenger er viktig synes jeg, at de ser

sammenhenger.
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Olas tanker om laringsutbytte kom fram da han sa:

Ola: Ja, det er jo & ha et bilde av, kan du si, det her samspillet mellom de tre
faktorene, at det er komplisert. For at ... og jeg tenker at det er jo de som skal gjore ...
ta de store avgjorelsene inn i framtiden, og da ... ma ha blikket rettet i tre forskjellige
retninger. Og fa ... ja, fa hele helhetssynet, helhetsbetraktningen pd framtiden. |...]
kan ikke veere for ambisios, nei, for det er jo masse ... kan veere mer enn nok med a

forsta det der egentlig. De som er med og bestemmer rundt omkring.
Pers tanker om lzeringsutbytte kom fram da han sa:

Per: Men det er jo ikke noe de ... du kan ikke si de har det nar de gar ut 7 eller 10, til
noe dem ... det er noe som de far etter hvert. Modning. Se helheten. For at jeg tror, i
hvert fall sann som nd, sd md vi se ... sd ser man bare den sgppelhandteringen fram til

de kanskje gar i tiende, og sa utfylles horisonten utover der, tror jeg, da.

Ase er opptatt av at elvene skal lzre seg & ta avgjerelser pa en bevisst méte og Jon gnsker at
elevene skal lere seg & se ssmmenhenger. Ola nevner ogsa dette med at elevene skal ta
avgjerelser og betrakte helheten pa framtiden. Per er ogsa opptatt av a se helheten, men ogsa

at undervisning for beerekraftig utvikling er en modningsprosess.

4.3.4 Vektlegging i undervisning for baerekraftig utvikling

Informantene ble spurt om hva de vektlegger av beerekraftig utvikling i sin undervisning.

Tabell 7: Oversikt over kategorier innenfor vektlegging i undervisning for baerekraftig utvikling.

Kategorier

Gardsdrift

Milje og klima

Tabell 7 viser at vektleggingen av undervisning for baerekraftig utvikling kan deles i to. Ase

sa fglgende pa sparsmal om vektlegging:

Ase: Etter som jeg er pé gérden, jobber jeg jo med ting som du kan relatere te
gardsdrift eller hage, hagebruk og slike ting. Sa vi jobber jo masse med kompost, sa
frg, dyrke grennsaker og det her fra jord til bord. Det & se sammenhenger, at ungene
skal forsté det. A se dette med at, har de rester av mat, gar det til hgnene, det blir ikke
kastet. Sa det handler veldig mye om at ungene skal fa et innblikk i hvordan

kretslapene er og skjgnne slike grunnleggende ting.
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Jon og Per nevnte dette pa spgrsmal om vektlegging:

Jon: Det blir jo den der klimadelen, vet du. Klima, ressursdelen. For den er jo pa en
mate litt lettere a fatte for ungdommer, unger. Og sa er det jo litt mer handfast. Det er
mye ... det er forsket mer pd det, sann at vi har mer materiell d se pd, d ta av, og bruke

I undervisningen rett og slett.

Per: Altsa, det rent praktiske vi holder pa med det er jo a bruke mye tid pa a forklare
til de rundt ut ... provefiske ... ta en innsjo, da, der det er mye smdfisk. Du kan si at

den miljemessige biten, altsa, bruker de mest tid pa a forsta.

Ase nevner at det meste av hennes arbeid handler om gardsdrift, der hun fokuserer pa & kunne
se sammenhenger. Utsagnene til Jon og Per tyder pa at de i stgrre grad fokuserer pa miljg- og

klimadelen av berekraftig utvikling.

4.3.5 Ingen begrensninger i undervisning for baerekraftig utvikling
Informantene ble spurt om hva de ville gjort om de ikke hadde noen begrensninger i tid og

ressurser.

Tabell 8: Oversikt over kategorier innenfor ingen begrensninger i undervisning for barekraftig utvikling.

Kategorier

Fa med elevene ut

Sterre prosjekter

Tabell 8 viser at informantene var ganske samstemte om hva de gnsket a gjere med ingen
begrensninger. Det Ola, Per og Jon ville gjort, kom fram da de sa:

Ola: Da far vi ta med oss elevene pa skikkelig runde. Ja, ma na ha sett litt av verden,
hvordan det ser ut enkelte plasser. [...] En tur til noe sann skikkelig kullkraftverk, og
fa sett hvordan det ser ut der. Borte i Kirkenes og sett over til Nikel, hvordan det ser ut
der med avskogingen og det som er. Den skogdgden, da. Du verden, hvor du har fatt
sett mye. [...] Det hadde nok gjort mer inntrykk pa elevene, hvis de hadde fatt sett litt
sann, kall det for, ordentlig forurensing, skikkelig forurensing.

Per: De har fdtt realitetsorientert seg i forhold til ... Du var inne pad den leirskolen du,
at de far litt sann aha-opplevelse pa, kan si, miljgsiden, da. [...] Se en demonstrasjon.

[...] Og s er det klart at skolen som helhet kunne jo gatt inn som en sann profil for
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baerekraftig utvikling, og sa at alle, kan du si, hadde satt av mer tid til & arbeide med
det.

Jon: Det blir vanskelig, men det farste som slar meg er denne muligheten til & fa med
folk ut i fjell, og skog, og sjg. Transport altsa, ja. Det er det fgrste som slar meg. To,
kanskje er at vi leerere kanskje kan bli kurset litt mer i begrepene her, og hva de gar ut
pa og sanne ting, ja. [...] Nei, men farst og fremst muligheten til & komme seg ut, se

sammenhenger i naturen.

Ola og Per kunne gnske seg a ta elevene med ut der de for eksempel fikk se konsekvenser av
forurensning, slik at de kunne fatt seg en aha-opplevelse. Per nevner ogsa at skolen kunne gatt
inn i en slags profil for barekraftig utvikling. Jon peker pa muligheten med & komme seg ut a

se pd sammenhengene i naturen.

Ase: Oisann! Da har vi kjgrt noen sénne store prosjekt som har veert litt mer
omfattende Flere elver og stgrre opplegg. Uten at jeg har tenkt ut hvilket opplegg det

skulle veert. Det hadde vaert mulig.

Ase kunne tenke seg & kjgre noen starre prosjekt med flere elever.

4.4 Utfordringer med undervisning for barekraftig utvikling
Informantene ble spurt om hva de mente var begrensninger og utfordringer i undervisning for

beerekraftig utvikling og tverrfaglighet.

Tabell 9: Oversikt over kategorier innenfor utfordringer med undervisning for berekraftig utvikling og tverrfaglighet.

Kategorier

Tid

Ressurser

Per, Ase og Ola hadde flere tanker om utfordringer, og det kom fram da de sa:

Per: Det handler jo litt om ... eller det handler ganske mye om tid, for at beerekraftig

utvikling er sapass omfattende, at skal en innom de forskjellige aspektene som det har,
sa tar det mye tid. Sa det handler jo om prioritering, rett og slett, tenker jeg. Sa der ...
tid er en begrensning, da. Om det er andre ting? Okonomi kan veere ... spors hvordan

en vinkler, kan du si, undervisningen, da. Billigste er & sta rett opp og ned i et
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klasserom og snakke om det, men det er ikke dermed sagt at det er det beste. [...] Sa
skal vi se pd en ting, for eksempel ... skal vi se pd et soppelanlegg, da. Sd leier vi oss
buss da, og sa kjarer. Og det kan hende at det ikke finnes penger til. Na gar det an &
ga dit ogsa, sa da gar det na en dag, da. Sa da er jo mer tiden en begrensning igjen.

Sa det er jo hele tiden en sann ... samspill mellom flere begrensende faktorer.

Ase: Det er jo kommunikasjon, og dette med & tid til & mates, tid til & samarbeide, og

slike ting.

Ola: Nei, timeplan. Sann i praksis. Fa til mgtepunkt og liksom de skal ha sa og sa mye
tid med matte, sd ... og engelsk, sa at vi kan ikke ha forhold til dette disse dagene der,
for de har sa mange mattetimer og liksom ... ja. Det ma liksom laofte det litt sann
ekstra for & fa noe. [...] Og sd er det ... vi har andre ... det er jo mye andre prosjekter

0gsa, som kolliderer da, det skal passe for alle og.

Per, Ase og Ola peker pé flere utfordringer og de mener blant annet at tid er et problem. Per

peker ogsa pa dette med gkonomi, ved at det for eksempel ikke finnes penger til buss.
Jon pekte pa dette med ressurser, og det kom fram da han sa:

Jon: Det gar i dag pa ressurser, fordi at na i dag sa er vi over pa faglarersystem, mot
tidligere pa 80-tallet, 80, 90-tallet, sd var det mer at vi hadde ... I min karriere sd har
jeg hatt for eksempel nesten alle fag i en klasse. Da var det mye enklere & drive med
sanne temaer, for da hadde jeg nesten alle timer, og sa tok jeg med klassene ut og
holdt pa med samme tingen i flere timer og sann. Det er vanskeligere i dag nar det er
faglerersystem, som betyr at den som har matematikk ma jobbe i bade attende, niende
og tiende kanskje. Eller i hvert fall pa flere trinn. For at i dag sa gar det med ... det
gar pd ressurser rett og slett. Det er mye storre ... Scerlig a bare fa ting, timene til d

passe, inn mot dette temaet som kjares felles.

Jon beskriver at det var enklere da man ikke hadde dette fagleerersystemet i skolen og han

mener at ressurser er den stgrste utfordringen.

4.5 Det nye leereplanverket og baerekraftig utvikling
Informantene ble spurt flere sparsmal om hvordan det nye leereplanverket pavirket deres

undervisning for baerekraftig utvikling.
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Tabell 10: Oversikt over kategorier innenfor det nye leereplanverket og berekraftig utvikling.

Kategorier

Alltid mal som egner seg

Tenke pa det

Tabell 10 viser to ulike tanker ved det nye lzereplanverket og baerekraftig utvikling. Ases

tanker kom fram da hun sa:

Ase: N&r vi laget planen brukte vi den aktivt, og vi finner jo alltid m&l som egner seg i
dette her. S& vi prever a forholde oss til den. [...] Ja, bade den nye lzreplanen og den
naturlige skolesekken, der det er mye, sa vi synes det er litt spennende a prave det, og
se om det gar a gjennomfare eller ikke. [...] Sa da vi laget planen for dette er gikk vi
inn i leereplanen, og la inn opplegget for garden liksom, & trekke inn det aktuelle

fagene som var aktuelle & bruke.

Ase tenker at det i den nye lareplanen alltid er mal som egner seg i temaet, og hun viser en

forstaelse for at baerekraftig utvikling kan trekkes inn i flere fag.
Jon og Per beskrev bruken av det nye laereplanverket slik:

Jon: | og med at det har kommet sa sterkt med i den nye lereplanen, sa praver jeg jo a
tenke baerekraftighet og baerekraftig utvikling i alle temaene i naturfaget. Jeg ma
snakke bare for naturfag, for det er jo det faget jeg har i klassen. Men jeg er radgiver,
sa jeg tenker jo litt baerekraftig utvikling i det faget som heter utdanningsvalg ogsa, for
det har jeg i to av klassene, og det er jo ... det gar jo pd det her med hvilke yrker, og
yrkesvalg, og veien til de forskjellige yrkene. Hvordan ... hvor beerekraftig det kan
vare for framtiden. [...] For vert nytt emne, tema, sa sjekker jeg ut hva som star der
om hovedmal, leeringsmal, og sa sjekker jeg ut om det er noe som kan knyttes til de der
tre hovedomradene. Bade bearekraftig utvikling nar det gjelder klima, men ogsa bade
... Nd er det jo sann at okonomi og sosiale forhold horer kanskje litt mer til ... som
egne temaer, eller i samfunnsfag og i matematikken kanskje, men jeg praver a tenke

beerekraftig utvikling hele tiden.

Per: Nda var det jo egentlig ... nd sd har det jo blitt i leereplanen at man skal ha det

mye mer, da. Sa det er noe man ma tenke pa.
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Utsagnet til Jon viser at han forsgker a tenke pa beerekraft hele tiden, ogsa i sitt arbeid som

radgiver. Per sier at baerekraftig utvikling er noe vi ma ha med oss.
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5 Drgfting

5.1 Forstaelse for beerekraftig utvikling

Lererens forstaelse kan veere helt avgjgrende for hvordan undervisning i temaet planlegges og
gjennomfares (Birdsall, 2014; Borg et al., 2014; Kersting et al., 2021; Sinnes & Jegstad,
2011). Noen av informantene fokuserte pa forvaltningsprinsippet og definisjonen til
Brundtlandkommisjonen, som sier at vi skal tilfredsstille dagens behov uten a gdelegge for
vare etterkommeres behov (UN, 1987). Kan dette vise at informantene muligens vektlegger
miljgdimensjonen av berekraftig utvikling? Dette viste ogsa Birdsall (2014) og Borg et al.
(2014) at andre leerere gjorde i sine studier. Om det er tilfelle, kan det vaere vanskelig a
undervise om barekraftig utvikling pa en mate der man fokuserer pa alle de ulike
dimensjonene. For a problematisere Brundtlandkommisjonens definisjon, kan man stille seg
spgrsmalet om hva som ligger i dagens behov? Behov vil variere fra person til person, ut ifra
bade gkonomi, kjenn, levested, levesett, interesser og mye mer. Dagens behov kan kanskje
heller ikke sammenlignes med behovene for mennesker om 100 ar. Behov er et begrep som

kan tolkes og oppfattes ulikt, og gjer at det kan oppsta urettferdigheter i denne verden.

Alle informantene var innom de tre dimensjonene innen baerekraftig utvikling i sine
forklaringer. Det kom ikke fram med en gang hos alle informantene, det matte spgrres
spesifikt om de kjente til dimensjonene, for at de skulle forklare de. Informantene forklarte de
ulike dimensjonene i trad med FNs definisjon av barekraftig utvikling, altsa klima og miljg,
gkonomi og sosiale forhold (FN, 2021a). Dette kan vise en forstaelse hos informantene som
kan hjelpe dem til & drive god undervisning. | studien til Birdsall (2014) og Borg et al. (2014)
viste leererne at de sjeldent inkluderte dimensjonene i sine forklaringer, noe funnene i denne
studien ikke viser. Noen av informantene viste ogsa at det var viktig & se sammenhenger
mellom dimensjonen, noe som er et godt utgangspunkt for & kunne undervise berekraftig
utvikling pa en helhetlig mate. Det & undervise pa en helhetlig mate i baerekraftig utvikling,
har flere studier pekt pa som viktig (Birdsall, 2014; Borg et al., 2014; Korsager & Scheie,
2019; Olsson et al., 2016).

Stockholm Resilience Centre (2016) presenterte en modell om beaerekraftig utvikling, der
miljgdimensjonen ligger til grunn for de to andre dimensjonene. Denne modellen kan sees i
sammenheng med noen av informantenes forstaelse og vektlegging av bearekraftig utvikling,

der de retter sgkelyset pa den miljgmessige dimensjonen, men likevel ser sasmmenhengen
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mellom de andre dimensjonene. Funnene kan vise at informantene muligens fokuserer pa &
forklare de andre dimensjonene, ut ifra miljgdimensjonen. Dette kan vaere en like god mate a
forklare beerekraftig utvikling pa, som a gjere det i trad med FNs modell. Kanskje er den
svenske modellen like bra, eller bedre, a bruke i undervisning for barekraftig utvikling? At
det ikke er enighet i hvordan baerekraftig utvikling skal forklares og defineres, kan bade veere

positivt og negativt for leerere.

At lzererne har kompetanse blir i forskning papekt som viktig for & lykkes med undervisning
for baerekraftig utvikling (Sinnes & Jegstad, 2011). Informantens personlige interesse kan
veere avgjerende for denne kompetansen, for ifglge Brandt et al. (2019) sin inndeling av
kompetanseaspektet i beerekraftig utvikling, er motivasjon og vilje viktig for a fa og utvikle
kompetansen. Informantenes interesse og engasjement for temaet framkom som relativt stor.
Deres interesse for temaet vil veere med a pavirke deres vilje for & undervise i temaet, slik det
ogsa understrekes i Jones og Leagan (2014) sin forskning. Den store interessen for
barekraftig utvikling informantene viser i studien, kan vere avgjerende for om de anser det a
undervise i beerekraftig utvikling som viktig og om de tar det pa alvor. Den positive interessen
kan bidra til & minke risikoen for at de unngar a undervise i temaet, slik det er vist at laerere
med negative holdninger kan gjegre (Jones & Leagan, 2014). Pa bakgrunn av tidligere
forskning kan man anta at informantenes personlige interesse vil veere en stor bonus i deres
arbeid med barekraftig utvikling. Et annet aspekt i kompetansebegrepet er at kunnskap og
evne er viktig (Brandt et al., 2019; Sinnes & Jegstad, 2011). Informantene viser gjennom sine
svar og forklaringer at de har kunnskap om de tre dimensjonene. De kobler baerekraftig
utvikling sammen med de tre dimensjonene, og peker pa at sammenhengen mellom dem er
viktig. Derfor vil informantene kunne ha gode forutsetninger for a lykkes med undervisning

for baerekraftig utvikling.

Det vil videre veere interessant a se pa hvordan informantene har fatt sin kompetanse.
Informantene i denne studien har deltatt i prosjekt tilknyttet den naturlige skolesekken. Dette
kan bidra til en god kunnskap innen berekraftig utvikling. Via deltakelse gjennom den
naturlige skolesekken har de blitt kurset i temaet og fatt deltatt i diskusjoner med andre
lerere. Kursingen kan ses pa som en slags videreutdanning i temaet, og dette er noe flere
studier mener det bar vies mer plass til (Birdsall, 2014; Borg et al., 2014). | tillegg har
informantene fatt faglig oppdatert kunnskap gjennom kursingen, som Sinnes (2021) peker pa
som viktig i undervisning for barekraftig utvikling. Jones og Leagan (2014) papeker ogsa at a

gke leereres kunnskaper om temaet, vil kunne bidra til & gke informantens holdninger.
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Informantene viste interesse for temaet og en personlig interesse kan veere en faktor som
pavirker deres kompetanse og forstaelse. Informantenes interesse og kompetanse har
betydning for arbeidet og innsatsen de legger ned i sin undervisning, og er derfor noe som
ogsa kan pavirke elevenes lering (Brandt et al., 2019; Sinnes & Jegstad, 2011). Med
innfgringen av det nye lereplanverket, kom baerekraftig utvikling inn som et tverrfaglig tema
(Kunnskapsdepartementet, 2017). En av informantene papeker med grunnlag i dette, at han
prover a tenke bearekraftighet i alle temaene i naturfag. I tillegg nevnes det at han prgver a
inkludere det i andre fag, som matematikk, samfunnsfag og valgfaget utdanningsvalg. Det nye
lereplanverket kan med bakgrunn i dette veere en faktor som har pavirket informantenes

kunnskap og forstaelse, siden lzrere er forpliktet til & falge leereplanverket.

5.1.1 Hva mener informantene er det viktigste i baerekraftig utvikling

Informantenes mening rundt hva som var det viktigste i baerekraftig utvikling var noe
sprikende. Ase mente at klima og natur var det viktigste, hvis hun bare métte fokusert pa én
ting. Hun nevner ogsa at sammenhengen er viktig. Dette funnet kan tyde pa at hun legger
miljedimensjonene i bunn for resten av dimensjonene i baerekraftig utvikling, slik modellen til
Stockholm Resilience Centre (2016) gjar. Det kan ogsa vise hun velger & fokusere mest pa
miljg og klima. Jon mener den gkonomiske fordelingen er viktigst, og sier at det i dag pa en
mate er akseptert at rike skal fa gjgre mer enn de andre. Dette kan vise at han har satt seg inn i
baerekraftig utvikling, der han evner a se at baerekraftig utvikling handler om gkonomi. Det
kan videre vise et engasjement for a utjevne fattigdom i verden, som er en del av den
gkonomiske dimensjonen (Korsager & Scheie, 2019). Per snakket om «fra ord til handling»,
og vil at man skal fokusere pa den praktiske delen av barekraftig utvikling. Han peker altsa
pa at elevene ma se det vi snakker om i en handling for & kunne lzere om det. Det a sette noe i
kontekst er en av ngkkelfaktorene i undervisning for beerekraftig utvikling, og kan knyttes til
handling (Sinnes, 2021). A jobbe praktisk med barekraftig utvikling og sette det i en
kontekst, kan bidra til elevens engasjement, handlingskompetanse og motivasjon i temaet
(Aschim et al., 2020; Korsager & Scheie, 2019).

5.2 Ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling
En samling av ngkkelfaktorer i undervisning for baerekraftig utvikling er stilt sammen i figur
3, og informantene viser at de er kjent med flere av disse, og i stor grad prgver & inkludere de

i sin undervisning.
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5.2.1 Neermiljg

Bruk av nzrmiljget for & skape relevans og autentiske laeringskontekster er en av
ngkkelfaktorene i undervisning for baerekraftig utvikling, og resultatene viser at informantene
til en viss grad bruker nzeromrédet i sin undervisning. Ase viser til en gard de aktivt bruker i
undervisningen. Pa garden vektlegges ulike deler av gardsdriften, som for eksempel & dyrke
grennsaker. Elevene far gjennom garden se hele prosessen, der maten blir dyrket i jorda til
den blir servert som mat pa bordet. Hun forteller at fokuset da er pa barekraft, hvordan man
skal ta vare pa maten og kaste minst mulig. Jon forteller at de blant annet har veert pa

beiteomrader i nermiljget der elevene har fatt sett og prevd ut ny teknologi.

Neaeromradet har mange positive virkninger i arbeidet med undervisning for baerekraftig
utvikling, der elevene far en nzrhet til problematikken, og pa den maten kan gke sitt
engasjement (Gabrielsen, 2019). A ta elevene med ut i nseromradet, er noe informantene
opplever som viktig. Dette samsvarer i stor grad med forskning, som sier at bruk av neermilje
kan skape en annen lringsituasjon enn i klasserommet og gi elevene farstehandserfaring i
faget (Freyland & Remmen, 2019; Gabrielsen, 2019). Informantene papeker at de gnsker at
elevene skal klare & se ssmmenhenger, men at det samtidig ikke ma bli for ambisigst. Per sier
at det a tilegne seg forstaelse og kunnskap er en modningsprosess for elevene, og at det i
starten er nok med a for eksempel sette seg inn i sgppelhandtering. Ved a bruke naermiljget
knytter man beerekraftig utvikling til noe elevene kan kjenne seg igjen i, og pa den maten far
elevene en gradvis tilnerming. Ola forteller ogsa at det er en fordel & finne konkrete
problemstillinger i nermiljget, for sa a bygge videre pa dette over tid. Informantene mener
derfor at & gape over for store og komplekse tema, kan ga utover elevenes motivasjon og
mestring. Det & bruke lokale miljgutfordringer er ogsa i trad med laereplanverket i naturfag
(Kunnskapsdepartementet, 2019), og vil gjgre at undervisningen blir konkret og
virkelighetsnaer (Jordet, 2010). Dette viser at informantene er bevisst fordelene det har a

bruke naermiljget i undervisningen.

| intervjuet ble informantene spurt om de hadde rad til andre laerere i arbeidet med
undervisning for barekraftig utvikling. Da ble det & bruke neermiljget i undervisningen pekt
pa som et viktig moment. | tillegg til & finne konkrete eksempel, fortalte informantene at det
er viktig & ha et kontaktnett i nermiljget. A lykkes med berekraftig utvikling krever at en
ikke “bare” tar elevene med ut, fordi det avhenger av hvordan en tar i bruk ressursene i
naermiljget. Per papeker at det & ha et kontaktnett vil bidra til flere og rikere muligheter
knyttet til undervisning for barekraftig utvikling, og ikke minst at det blir lettere a fa tilgang
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til det nzermiljget kan by pa. Ola problematiserer bruken av nzrmiljg ved at det ikke alltid
finnes gode eksempler i nerhet av skolen, og at det derfor er “fjernt” for elevene. En annen
utfordring som Jon peker pa, er at det ofte er vanskelig a fa bade tid og ressurser til &
gjennomfare undervisning i neermiljget. Det gar farst og fremst pa dette med gkonomi, men
ogsa pa det & fa tid til & planlegge med andre lzerer. Jon papeker pa en annen side at det ikke
alltid trenger & vare sa avansert, og forteller at det a fa elevene til & bli glad i & veere ute i
naturen vil vaere bearekraftig i seg selv, siden dette kan bidra til at de gnsker a ta vare pa den.
Disse utsagnene kan sees i sammenheng med det Korsager og Scheie (2019) viser i sine
studier, der elever som viser gkt glede og entusiasme for naturen, har kommet noen skritt pa
veien til & bli medborgere med handlingskraft. A bruke narmiljget bidrar ikke bare til & gke
kompetansen i beaerekraftig utvikling, det kan i tillegg utvikle kompetanser som blant annet
samarbeid, holdninger og kritisk tenking (Braund og Reiss referert i Frgyland & Remmen,
2019; Sinnes, 2021).

5.2.2 Tverrfaglighet

Tverrfaglighet er en annen viktig faktor i undervisning for beerekraftig utvikling.
Informantene beskriver flere ganger at de jobber tverrfaglig med beerekraftig utvikling, og om
tverrfaglige opplegg de har gjennomfart. Dette er en ngkkelfaktor det er stor enighet i
innenfor forskning (Korsager & Scheie, 2015; Kvamme & Sether, 2019; Sinnes, 2021).
Lerere er gjennom innfaringen av det nye lereplanverket forpliktet til & undervise
baerekraftig utvikling pa en tverrfaglig mate (Kunnskapsdepartementet, 2017). Videre vil de

tre dimisjonene, og sammenhengen mellom dem, fordre tverrfaglighet.

Informantene viser god forstaelse for hva tverrfaglighet innebarer, og de nevner at de jobber
med flere skolefag samtidig og samarbeider med andre lerere. De kommer ogsa med flere
eksempler pa temaer som kan behandles pa en tverrfaglig mate. Ola sier at nar man jobber
tverrfaglig, holder man seg til virkeligheten. Disse betraktningene fra informantene er i trad
med Drake og Burns referert i Bolstad (2020) og Scheie og Korsager (2014) sine definisjoner
av tverrfaglighet. Generelt sett virker informantene til & ha en positiv innstilling til & jobbe

tverrfaglig, noe som samsvarer med Bjgnness og Sinnes (2019) sine funn.

Informantene kommer med noen betraktinger om barekraftig utvikling som tverrfaglig tema.
Informantene peker pa tid som et problem, og at det kan veere utfordrende a fa tid til 2 mates
og samarbeide. Videre mener de at ressurser er et problem, og spesielt dette med gkonomi.

Per beskriver for eksempel at det ikke alltid gis penger til buss, som da forhindrer de &
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gjennomfare undervisningen de gnsker. Disse funnene kan tyde pa at det er noen utfordringer
med a gjennomfare tverrfaglighet. Det samsvarer ogsa med forskning gjort pa tverrfaglighet,
der det ofte pekes pa at tidsmangel er en utfordring (Borg et al., 2012; Sinnes & Jegstad,
2011; Sundstrgm et al., 2019). Det kreves 0gsa en egeninnsats fra leerere om de skal jobbe

tverrfaglig, selv om det stdr omtalt mye i det nye laereplanverket (Sinnes, 2021).

5.2.3 Oppdatert kunnskap

Den tredje ngkkelfaktoren som presenteres i denne studien er oppdatert kunnskap. Denne
faktoren er vanskelig @ male, men med bakgrunn i det de uttrykker under kategorien om
forstaelse, viser de kjennskap til sentrale og viktige dimensjoner innenfor bearekraftig
utvikling. Noen av grunnene til at de har en faglig oppdatert kunnskap kan ligge i interessen
for tema, deltagelse i den naturlige skolesekken og innfaring av det nye leereplanverket.
Likevel kan ikke mine funn vurdere hvilken kompetanse informantene har, og om den er god
eller ikke. A finne ut dette ville krevd mer og annen type forskning. Tidligere forskning peker
uansett pa at det er helt avgjerende at leerere har en god og oppdatert kompetanse i temaet for
a drive undervisning. Sundstrgm et al. (2019) peker pa at lzrere ofte trekker inn globale
problemstillinger, og at dette viser lav kompetanse i undervisning for barekraftig utvikling.
Informantene i denne studien inkluderer nermiljget i starre grad. Sett i lys av Sundstrgm et al.
(2019), vil det a trekke inn lokale problemstillinger tyde pa at leererne har en oppdatert

kompetanse innenfor feltet.

Jon har i intervjuet rike forklaringer rundt FN og berekraftig utvikling. Han peker pa at
beerekraftig utvikling er kommet fra FN, og sier; «Det som er morsomt, er jo at det her viste
seg a veere delegert pa en mate da fra FN-sambandet». Videre beskriver han at
medlemslandene ma ta opp problematikken og at FN har forstatt at den gkonomiske
verdensordningen ikke er berekraftig. Dette viser at han har satt seg inn i temaet, og det
samsvarer med hans store interesse for temaet. Ser vi ogsa pa noe av jobben FN har gjort
stemmer det han sier, og spesielt dette med barekraftsmalene der land har forpliktet seg til a
na malene (Sinnes, 2021). Ut fra dette kan man se at Jon har en oppdatert faglig kunnskap

innenfor feltet.

5.2.4 Pluralisme
Det a kunne se en sak fra ulike sider er viktig i baerekraftig utvikling, og dette kan man gjare
gjennom pluralismeperspektivet, som er en ngkkelfaktor fra modellen (Rudsberg & Ohman,

2010). Informantene i studien viser til denne pluralismetenkingen. Ase gnsker & lzre bort at
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elevene skal kunne ha bakgrunnsinformasjon, forsta hvordan ting henger sammen, og kunne
vurdere hva som er fordeler og ulemper. Hun sier ogsa at «jeg vil gjerne at ungene skal lere
seg a tenke». Ola vil lzere elevene at de ma ha blikket i ulike retninger og ha et helhetsbilde pa
framtiden. Han har ogsa fokus pa at det hele er en modningsprosess. Da Ola ga rad til andre
trakk han inn dette med at elever ma fa skape egne meninger i temaet, hvis de skal fa noe
gjennomslag i demokratiet. Dette er betraktninger og tanker som passer inn i den pluralistiske
tankegangen til Rudsberg og Ohman (2010), der de peker pa dette med demokrati, &
anerkjenne flere deler av temaet og sammenligne sine meninger med andres. Med innfgring
av det nye laereplanverket har ogsa det pluralistiske perspektivet kommet inn. Det kommer
fram i leereplanverket for naturfag der det star at elevene skal fa kompetansen til a ta
miljabevisste valg og handlinger, og se disse i ulike sammenhenger
(Kunnskapsdepartementet, 2019). Det er derfor viktig & ha det pluralistiske perspektivet i
bakhodet nar man skal arbeide med undervisning for barekraftig utvikling.

5.2.5 Samarbeidspartnere

Det a bruke samarbeidspartnere eller en ekstern aktgr i arbeid med undervisning for
barekraftig utvikling, er pekt pa som en viktig faktor i flere studier (Bjgnness & Sinnes,
2019; Korsager & Scheie, 2015; Scheie, 2017; Scheie & Stromholt, 2019). Resultatene viser
at informantene synes det er viktig & bruke samarbeidspartnere i sin undervisning.
Informantene fikk sparsmal om hva de ville gjort om de ikke hadde noen begrensninger
innenfor temaet, og da trekker de ogsa inn dette med & samarbeide med en bedrift, der de
gjerne kunne tenke seg a besgke en stor fabrikk. Dette viser at informantene synes aktiv bruk
av eksterne samarbeidspartnere er viktig og at de har gode forutsetninger for a kunne fa til

samarbeid med disse.

Informantene legger til at det & ha kontaktnett i lokalmiljget gjer at man enklere kan finne
samarbeidspartnere. Det a kunne kjenne til bedrifter og personer som er engasjert og har
kompetanse i temaet, vil vare grunnleggende for a fa til samarbeid som kan fungere i
undervisning for baerekraftig utvikling. Dette med & bruke samarbeidspartnere skjer ofte i en
praktisk kontekst som er lokalt forankret, og derfor henger det ofte sammen med
nokkelfaktoren med 4 sette det i kontekst (Korsager & Scheie, 2015).

5.2.6 Sette i kontekst
Studiens funn viser at informantene jobber praktisk med undervisning for berekraftig

utvikling. Det kom fram da Jon sa «for da gar vi ut og gjar noe praktisk», og videre beskriver
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han at de har veert ute og ryddet beiteomrader og fatt presentert teknologien «nofence». Per
kommer med falgende utrykk «De ma ut og se og kjenne pa hvordan det fungerer i praksis».
Han mener altsa at elevene ma ut a se pa konkrete eksempler i baerekraftig utvikling, og peker
pa at det som har minst leringseffekt er at han star og snakker om det i klasserommet.
Praktisk eller konkret jobbing er pekt pa i flere studier som en viktig del av undervisning for
beerekraftig utvikling (Aschim et al., 2020; Gabrielsen & Korsager, 2018; Korsager & Scheie,
2019). Det a utvikle praktiske undervisningopplegg er noe informantene har gjort og
forhapentligvis vil fortsette med. De mener at man ma ut a kjenne og se pa hvordan det
fungerer i praksis. Funnene i studien viser ogsa at de gnsker a ta elevene mer ut og lage starre
prosjekter, om de ikke hadde hatt noen begrensninger i hverken tid eller ressurser. Det ville
fart til praktisk arbeid i temaet, som igjen kunne fart til utvikling av engasjement og

handlingskompetanse hos elevene (Aschim et al., 2020).

5.2.7 Kompetanser

Informantene peker pa at de gnsker at elevene skal lzre seg a se flere av kompetansene Sinnes
(2021) peker pa som viktige i undervisning for barekraftig utvikling. Kompetansene
informantene pekte pa var; a se sammenhenger, laere seg a vurdere ting selv og se helheten i
barekraftig utvikling. De nevner ogsa at de gnsker at elevene skal fa en bevissthet rundt
framtiden og at det bgr veere en modningsprosess. Informantene gnsker at elevene skal laere
flere av kompetansene innenfor denne ngkkelfaktoren. Flere av disse kompetansene er i trad
med de Sinnes (2021) og Kvamme og Sather (2019) beskriver som sentrale. Bade det med &
se sammenhenger og helhetsbetraktningen pa framtiden er ogsa i trad med lzereplanverkets

beskrivelser av beerekraftig utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2017).
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6 Konklusjon

Denne studien har undersgkt fire laereres forstaelse av bearekraftig utvikling og hvilke faktorer

de vektlegger i sin undervisning for beerekraftig utvikling. Studiens problemstilling er:

Hvilken forstaelse har et utvalg laerere i grunnskolen av barekraftig utvikling og hvordan

pavirker det hvilke faktorer de vektlegger i undervisning for baerekraftig utvikling?

Beerekraftig utvikling er et dagsaktuelt tema og avgjgrende for framtiden. Elever fortjener a
leere om beerekraftig utvikling pa best mulig mate, fordi det er de som skal veere med pa a lgse
dagens og framtidens utfordringer. Det er leerernes oppgave a utdanne elever som kan veere i
stand til & lgse disse oppgavene. Dette ser vi er tatt pa alvor etter innfgring av det nye
lereplanverket, der barekraftig utvikling har kommet inn bade som et tverrfaglig tema og
med kompetansemal i de fleste fag. Studien viser at informantene har en personlig og faglig
interesse for baerekraftig utvikling og opplever temaet som viktig i skolen. I sin undervisning
legger de til grunn flere faktorer som er i trad med elementer forskning har pekt pa som viktig

i undervisning for baerekraftig utvikling.

Funnene i denne studien viser at informantene stetter seg pa Brundtlandkommisjonens
definisjon i forklaringer om hva beerekraftig utvikling er. De redegjer ogsa for de tre
dimensjonene sosiale forhold, gkonomi og miljg i baerekraftig utvikling. De forklarer
dimensjonene i trad med FNs beskrivelse av dem, og viser at sammenhengen mellom dem er
viktig. Disse funnene tyder pa at informantene har en forstaelse for beerekraftig utvikling, som

kan legge grunnlaget for en god undervisning for baerekraftig utvikling.

Funn i studien tyder pa at de vektlegger flere av ngkkelfaktorene i undervisning for
beerekraftig utvikling. Det kom tydelig fram at informantene vektla naermiljg, tverrfaglighet,
samarbeidspartnere og sette i kontekst. Nermiljget er noe informantene peker pa flere ganger
i datamaterialet, og dette kan tyde pa at de vektlegger denne faktoren. Denne faktoren er ogsa
i trdd med leereplanverket i naturfag. Tverrfaglighet er en faktor informantene er forpliktet til
a falge gjennom innfering av de tverrfaglige temaene. Funnene innenfor denne faktoren viser
at informantene ogsa vektlegger denne i sin undervisning. De peker likevel pa noen
utfordringer med tverrfaglighet, og spesielt mangel pa tid og ressurser. Informantene papeker
at bruk av samarbeidspartnere er viktig i undervisning for baerekraftig utvikling, og for &
lykkes er det lurt & ha et kontaktnett i lokalmiljget. Det & sette temaet i kontekst kommer fram
nar informantene snakker om & jobbe praktisk, og de papeker at elevene ma ut a kjenne pa hva
baerekraftig utvikling er i praksis.
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| tillegg kom det fram i studien at de inkluderer pluralismeperspektivet i sin forstaelse, i
tillegg til det & kunne utvikle ulike kompetanser i sin undervisning. Disse faktorene ble ikke
pekt direkte pd, men de beskriver deler av dem. Pluralismeperspektivet kom fram da
informantene snakket om at de gnsker at elevene skal kunne forsta fordeler og ulemper av en
sak, og at de ma fa skape egne meninger i temaet hvis de skal fa noe gjennomslag i
demokratiet. Kompetanser de gnsker at elevene skal laere i undervisning for barekraftig
utvikling er & se sammenhenger og se helheten. Den siste ngkkelfaktoren oppdatert kunnskap
er det vanskelig & vurdere ut ifra mitt datamateriale, men ut ifra det de uttrykker under
kategorien om forstaelse, viser de kjennskap til sentrale og viktige elementer innenfor

beerekraftig utvikling.

Det & ha en forstaelse for hva bearekraftig utvikling er, vil veere et godt utgangspunkt for a
drive god undervisning for bearekraftig utvikling. Tidligere forskning har vist at forstaelsen i
temaet er avgjegrende for hvordan undervisning for beerekraftig utvikling legges opp. Den
forstaelsen informantene viser om baerekraftig utvikling i denne studien, henger sammen med
ngkkelfaktorene i undervisning for baerekraftig utvikling. Informantene vektlegger faktorene
nermiljg, tverrfaglighet, samarbeidspartnere og sette i kontekst i sin undervisning. Dette vil
veere et godt utgangspunkt for a kunne lykkes med god undervisning for bearekraftig

utvikling.

6.1 Veien videre

Gjennom funn gjort i denne studien ser man at flere av ngkkelfaktorene gar over i hverandre.
Ved a inkludere en av ngkkelfaktorene, vil man samtidig inkludere flere faktorer, bevisst eller
ubevisst. Ngkkelfaktorene som blir skissert i studiens teoretiske grunnlag ma jobbes med som
en helhet over tid og ma sees i sammenheng. Ngkkelfaktorene som informantene beskriver i
denne studien, er ikke de eneste faktorene som er viktig i undervisning for baerekraftig
utvikling. I denne studien er det gjort et utvalg av forskningslitteratur som ngkkelfaktorene er
utarbeidet fra. Hadde man derimot lagt til grunn en annen forskningslitteratur, kunne det veert
andre ngkkelfaktorer inkludert. I min studie ble ikke informantene spurt direkte om hvilke
faktorer de la mest vekt pa i undervisning for baerekraftig utvikling. 1 videre forskning ville
det veert interessant a se pa hvilke av ngkkelfaktorene som er mest sentral for & stimulere
elevenes handlingskompetanse i barekraftig utvikling. Informantene i denne studien har veert
deltagere i prosjekter initiert av den naturlige skolesekken. Det ville videre veert interessant a

54



sett pa hvilken effekt en slik deltagelse har pa undervisningen lerere planlegger og
gjennomfarer for baerekraftig utvikling, og en eventuell sammenligning med kompetansen
andre lzerere besitter. Denne studien viser at forstaelse for beerekraftig utvikling og
vektlegging av faktorer i undervisning for baerekraftig utvikling, henger sammen. Det er et
viktig bidrag til lzerere, forskere og andre som er interessert i undervisning for barekraftig

utvikling.
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8.2 Vedlegg 2 — Informasjonsskriv og samtykkeskjema til informanter

Vil du delta i forskningsprosjektet

”Lcereres forstaelse av beerekraftig utvikling i grunnskolen''
Til leerer

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & undersgke
hvilken forstaelse leerere har av baerekraftig utvikling, hvordan de jobber tverrfaglig med det
og hvordan de implementerer temaet i sin undervisning. | dette skrivet gir vi deg informasjon
om malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebeere for deg.

Formal

Formalet med prosjektet er & samle data for en masteroppgave som har til hensikt & undersgke
hvilken forstaelse leerere har av baerekraftig utvikling, hvordan de jobber tverrfaglig med det
og hvordan de implementerer temaet i sin undervisning. Mitt gnske er & fa et innblikk i
hvordan lerere planlegger og gjennomfarer utdanning for beaerekraftig utvikling. Barekraftig
utvikling er et viktig satsningsomrade i det nye lzereplanverket, og derfor vil det veere
interessant & undersgke hvordan larere jobber med temaet i skolen.

Leerere i grunnskolen er informanter i dette prosjektet. Problemstillingen i masteroppgaven er
«Hvilken forstaelse har et utvalg lerere av undervisning i barekraftig utvikling i
grunnskolen?». Grunnlagsdata og anonymiserte data kan benyttes til forskning og
utviklingsarbeid i regi av veilederne i prosjektet ved Nord universitet.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Nord Universitet er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor far du spgrsmal om & delta?

Du far spgrsmal om a delta som informant i dette prosjektet fordi du har gjennomfart
undervisning om beerekraftig utvikling som er relevant for dette prosjektet.

| denne studien inngar du som en av inntil atte informanter. Henvendelsene er sendt ut til fire
ulike skoler.

Hva innebarer det for deg a delta?

Hvis du velger a delta i prosjektet, inneberer det at du blir intervjuet. Det vil bli gjort
lydopptak av intervjuet slik at jeg vil kunne ha full oppmerksomhet rundt samtalen var.
Intervjuet vil ha en varighet pa 45 til 75 minutter. Temaet for samtalen vil vaere knyttet til
planlegging og gjennomfaring av undervisning for baerekraftig utvikling.
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Det er frivillig & delta
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vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller at du senere velger
a trekke deltakelsen.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

¢ Informasjonen som blir samlet inn i prosjektet vil bare veere tilgjengelig for en
masterstudent og to veiledere. Ved andre publikasjoner vil informasjonen veere
tilgjengelig for en databehandler for transkribering. Databehandler vil da signere en
taushetserklering.

e Navnet og kontaktopplysningene dine vil bli erstattet med en kode som lagres pa egen
navneliste adskilt fra gvrige data. Dette og de transkriberte og anonymiserte
lydopptakene blir lagret pa Nord universitet sitt lagringsomrade med to-
faktorautentisering. Lydopptakene gjares via «diktafonappen» tilknyttet nettskjema.no
som blir lagret pa en forskningsserver ved UiO.

o Det vil ikke vaere mulig & gjenkjenne deltakerne ved publikasjoner.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?

Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter
planen skjer senest 31.12.2022. Personopplysninger og opptak fra intervjuet vil da bli slettet.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Nord Universitet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at
behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

« innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene

« & fa rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende

» & faslettet personopplysninger om deg

« dasende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger
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Hvis du har sparsmal til studien, eller gnsker a vite mer om eller benytte deg av rettigheter, ta
kontakt med:
e Nord Universitet ved prosjektansvarlig Anna Marie Holand, e-post
anna.m.holand@nord.no
e Irene Kringen, personvernombud@nord.no

Hvis du har sparsmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller pa telefon: 53 21 15 00.

Med vennlig hilsen

Arne Jargen Thorsvoll

(student)
Anna Marie Holand Tone Nergard
(Prosjektansvarlig og veileder)

(veileder)

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Leaereres arbeid med beerekraftig
utvikling i utvalgte skoleprosjekter» og har fatt anledning til a stille sparsmal. Jeg samtykker
til:

O adeltai et individuelt intervju
O adeltai et gruppeintervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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8.3 Vedlegg 3 — Intervjuguide

Intervjuguide til masterprosjektet

«Leereres forstaelse av barekraftig utvikling i grunnskolen»
Innledning

- Kan du fortelle litt om deg selv: Alder, utdanning, jobberfaring, fag og trinn.
- Hvordan er din personlige interesse for baerekraftig utvikling?

Beerekraftig utvikling

- Hva legger du i beerekraftig utvikling?
- Nar du legger til rette for baerekraftig utvikling i skolen, hva vektlegger du av
beerekraftig utvikling?

Beerekraftig utvikling som tverrfaglig tema

- Hva legger du i tverrfaglig samarbeid?
- Hvordan jobber dere tverrfaglig med barekraftig utvikling pa skolen deres?
o Fag, utfordringer, fordeler
- Hvordan har skolen jobbet med innfgring av de tre tverrfaglige temaene i LK20?
o Skolen ledelse, fellestid, teamtid, alene?
- Hvordan pavirker tverrfaglig samarbeid din undervisning i baerekraftig utvikling?
- Hvilke erfaringer har du gjort deg av tverrfaglig samarbeid i baerekraftig utvikling?

Implementering av baerekraftig utvikling i undervisning

- Hvordan jobber du med barekraftig utvikling i din undervisning?

- Hvordan bruker du leereplanen i din undervisning om barekraftig utvikling?

- Hvilke ressurser bruker du i planlegging og undervisning i baerekraftig utvikling?

- Er det noe du ville gjort annerledes nar du underviser i baerekraftig utvikling?

- Hvilke muligheter og begrensninger ser du i undervisning for barekraftig utvikling?

- Hvavil du at elevene skal lzre av din undervisning for baerekraftig utvikling?

- Hva er de beste rddene om barekraftig utvikling du vil gi til andre skoler?

- Hvilken kompetanse trenger lerere for a drive med god undervisning i baerekraftig
utvikling?

- Se for deg at du ikke hadde noen begrensninger i tid og ressurser. Hva vill du ha gjort
annerledes i planlegging og gjennomfgring av baerekraftig utvikling?

- Kan du fortelle om noen prosjekter dere har gjort i beaerekraftig utvikling?

o Planlegging, undervisningsmetoder, viktige elementer, fag osv. (Her kan du ha
med noe du gnsker a vise fram eller snakke om).

Avslutning

- Erdet noe du gnsker a tilfgye i forhold til det som har blitt sagt?
- Erdet noe annet du tenker det er viktig for meg a vite?
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