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Forord

For fem ar siden sto jeg pa Nesna og viste egentlig ikke helt hva jeg gikk til. Lite viste jeg da
om at de neste fem arene kom til a bli de tyngste, artigste og mest lererike arene sa langt i
livet. Jeg er takknemlig for at jeg sekte meg inn pa Nord Universitet avdeling Nesna, for her
har jeg blitt tatt imot med apne armer av dyktige og omsorgsfulle lzerere og medstudenter.
MAGLU 2018, dere har veert fantastiske! En herlig gjeng med tvers igjennom gode,
hjelpsomme og stattende mennesker. Det kommer til & veere noe som mangler i august, nar
gjengen for farste gang pa fem ar ikke skal mgte til nytt skolear sammen. Tusen takk for fine

ar!

Jeg rette en stor takk til min fantastiske stgdige veileder Hallvard Kjelen, som igjennom hele
prosessen har veert en stor stgtte, og som her hentet meg inn pa rett kjar nar jeg har sett litt
markt pa hele masterprosessen. Med god, presis og konstruktiv veiledning har du veert til stor
hjelp med ferdigstillelse av masteroppgaven min. Deretter vil jeg rette en stor takk til de
fantastiske informantene mine, som ville dele sin erfaring med meg slik at jeg kunne
gjennomfare dette forskningsprosjektet. Dere har veert super! Jeg har ogsa veert sa heldig a ha
en fantastisk arbeidsplass fylt med stattende kollegaer som har vist forstaelse, tilrettelagt for
meg og heiet meg fram slik at jeg skulle komme i mal. Takk til mine herlige, fine og
forstaelsesfulle elever som har vert raus med talmodighet, stattende ord og som har heiet meg
fram. Jeg er ogsa sa heldig at jeg har gode venner og en fantastisk familie som har stilt opp og

hjulpet til med bade barnepass og god statte igjennom hele masterprosessen.

Sist, men ikke minst vil jeg takke den fantastiske kjaeresten min Alfred for at han virkelig har
statt pa og tatt vare pa bade barn, hus og fjgs i tillegg til & ha kommet med enormt mye statte
og kjeerlighet. Takk for at du har trua pd meg, uten deg har jeg ikke kommet i mal. Helt til
slutt en stor takk til barna mine Linnea Michelle og Lovise Kristin, dere har vart umatelig

flink, forstaelsesfull og talmodig. Mamma elsker dere over alt!

Mo i Rana, Mai 2023

Camilla Mgllersen Bjgrna



Sammendrag

Den digitale verden tar stadig starre plass i hverdagen var, pa fritiden, men ogsa i
skolehverdagen. For 20-30 ar siden fikk elevene utdelt leerebgker i papirform og de satt &
skrev med blyant pa papir. Om leerebgkene ikke var helt oppdatert, sa hadde man som laerer
iallfall kontroll pa hvilken informasjon elevene hadde tilgang til. | dag far elevene allerede fra
1. klasse utdelt en skoleipad, og ipaden har i stor grad erstattet leerebgkene. Elevene har
tilgang til enorme mengder med informasjon og laererne har ikke lengere samme kontroll pa
informasjonen som er tilgjengelig for elevene. Dette gjor at elevene selv, i mye stgrre grad en
tidligere, ma kunne vurdere informasjonen pa egenhand, og kritisk literacy far en mye starre
rolle i skolehverdagen. For & sette rammene for begrepet kritisk literacy har jeg valgt a bruke

literacyforsker Allan Luke’s definisjon pa kritisk literacy.

| forbindelse med den nye leereplanen LK20 fikk norskfaget et nytt kjerneelement, kritisk
mgte med tekst. Kjerneelementet handler om at elevene skal leere seg a kunne reflektere over
hvilken pavirkningskraft og troverdighet en tekst har. Kritisk tenkning ble ogsa revidert inn
og trukket fram som en viktig del av overordnet del. | denne masteroppgaven har jeg derfor
valgt a forske pa leerernes erfaringer med kritisk literacy i norskundervisningen da det ikke
finnes s& mye forskning pa akkurat dette temaet. Jeg har ogsa sett pa hvordan kritisk literacy

er presentert i to leereverk fra Cappelen Damm «Skolen».

Dette er en kvalitativ studie og jeg har valgt a intervjue to leerere som begge underviser i
norsk pa ungdomstrinnet, samt gjort en sammenlignende analyse av lereverkene norsk og
samfunnsfag fra «Skolen». Jeg har samlet inn datamaterialet ved a gjennomfare
semistrukturerte intervju av lererne, for sa og analysert intervjuene ved hjelp av koding. |
analysen av lereverkene har jeg sett pa hvordan enkelte av kapitlene i leereverket er bygd opp,

hvordan oppgave er utformet og hvilken relevante temaer som er presentert.

Funnene i forskningen viser blant annet at fokuset rundt kritisk literacy har endret seg etter at
den nye leereplan LK 20 kom. Far var det mer fokus pa a jobbe med selve teksten, mens na er
det mer fokus pa hvor informasjon kommer fra og det a veere kildekritisk. Det kommer ogsa
fram at leererne enda er ganske avhengig av lereverkene, sa hvis et tema er lite representert
blir det fort til at det blir fokusert mindre pa dette temaet i undervisningen. Det kommer ogsa
fram at pavirkningskraften i en tekst enda er mest sentrert i norskfaget, mens troverdighet
enda er mest representert i samfunnsfag. Kritisk literacy er under utvikling og blir stadig mer

aktuelt i samfunnet. Det er derfor et tema som burde forskes mer pa fremover.



Abstract

The digital world is taking an increasingly bigger part of our everyday life, our spare time, but
also the regular school day. About 20-30 years ago, pupils were giving schoolbooks in paper,
and they all also wrote with pen and paper. Unless the schoolbooks had been updated, the
teachers would have a decent insight on what information the pupils would have access to.
Today though, pupils are given out iPads as early as in 1st grade and the iPad has
overwhelmingly taken over the regular paper schoolbooks. Due to this, the pupils now have
access to an almost endless stream of information and the teacher no longer has the same
insight on what information is available to the pupils. This therefore causes a much earlier
need for these pupils to be able to critically process the information they find on their own,
and critical literacy takes up a much bigger space in the school day. When using the phrase
“critical literacy” in this paper, it is to be understood as defined by literacy scientist Allan

Luke’s definition of critical literacy.

In connection with the new teaching plan LK20, the Norwegian subject was given a new core
element; critical approach to text. This core element was set in place to have the students
properly learn to reflect upon which impact and believability the text might have. Critical
thinking was also revised and highlighted as an important part of the superior part of the
teacher’s plan. In this master I have therefore decided to do my research on the teacher’s
experience with critical literacy in Norwegian class since earlier research on this topic is
sparse. | have also reviewed how critical literacy is presented in two earlier works from

Cappelen Damm Skolen.

This is a qualitative study and | have chosen to interview two teachers who both teach
Norwegian for middle school, as well as doing a comparative analysis from the teaching plan
in Norwegian and social studies presented in Skolen. I have collected data material by
conducting semi-structured interviews with the teachers, to then analyze these interviews with
the help of coding. In my analysis of the teacher plan | have looked at how some of the
chapters are structured, how the tasks are designed as well as which relevant subjects are

presented.

The findings in this research shows that the focus surrounding critical literacy has most
definitely changed since the new teaching plan LK20 came to be. Previously the focus was on
working with the actual text itself, whilst now the focus lies on where the information stems

from and how to be critical of the source. It also shows that teachers are still quite dependent



on the teaching plans, so if a subject has low representation it tends to also get focused on less
in the actual class. It also shows that the impact of a text still has a prevalent part in the
Norwegian subject, whilst believability is mostly more represented in social studies. Critical

literacy is under development and continues to become more relevant today. Therefore, it is a
subject one should consider doing more research on.



Innholdsfortegnelse

0] 0] o USRS i
T 1141 1 1=] Lo | - To PSSR OSPR ii
11 = Tod SRR USRS i
INNNOIASTOMEGNEISE ...t %
IR0 T 1= [ o OSSPSR 1
1.1 Bakgrunn for prosjektet 0g valg av tema ..........cccccveiiiiiie i 2
1.1.1 @kt skjermtid og ungdata UNdersgkelSen ...........cocevvieriiere s 2
1.1.2 Resultatene fra PISA 2018 ........cooiiiiiiiieie s 4
1.1.3 LISA studien — Linking Instruction and Student Achievment..............cccccoc.... 7
1.1.4 (O 3 L] SR 7
1.15 FaQTOINYEISEN ... e 7

1.2 Presentasjon av problemStilling .........cccoovveiiiiiiieie e 8
FZL O 1= o ] PSP 10
0 I (T U0y Y2 USSP 10
2.2 KITHISK TIEEBIACY ..ottt e b e e e ae e s raeanre e 11
2.3 A TESE KITHISK....voicveeeeeeesee ettt ettt eneeeae 12
2.4 KITESK TBNKING ...ttt ettt bbb nne s 13
2.5 Kritisk literacy i NOrSKFaget.........c.oiveiiiiiiii e 13
KT 01V, (o [ USRS 14
TR\ 1=1 (oo ] (oo TR USPPRPTPPRTRPRON 14
3.1.1 FENOMENOGIATT ..vveivieiieie et ste e e e nre e e 14

3.2 Kvalitativ forskningSmMetode .........ccveiiiieiieesie e 15
3.2.1 Intervjuguide 0g SemiStruKtUrert INTEIVJU........cuevueriereeresie s esieeie e sie e see e 15
3.2.2 Utvalg av iNFOrMANTEN .........coviiecie ettt 17
3.2.2 ANAIYSE BV INTEIVJU.....eiiiiieiieiieiet ettt 18
3.2.3ANAIYSE AV IEBIEVEIK ... 19
3.2.4 Etiske retningslinjer/forskningSetikK...........cccovveveiiiiiiie e 20
3.2.5 INfOrmMert SAMIYKKE ......ccveiieiieeeie ettt 20
3.2.6 KONFIAENSTAITEL .......eviieiiiieiieie bbb 21
3.2.7 KONSEKVENSEY ...ttt b ettt sttt e b e e nbeesaesbeenbe e e 21

3. 2.8 FOISKEIENS FOHIE ...ttt 22

3. 2.9 REIADIITEL .....cvveeececeee et e e e sae e s e e nreenee s 22

3.2, 10 VAIIITEL ...ttt et sbe e nneas 23

4.0 SAaMMENIIGNENTE ANAIYSE .....oviiiiiiiiieiee e 24
4.1 LEIEPIANVETK .....evieeieee ettt bbbttt bbb 24
4.2 Cappelen DammM — SKOIBN .......cc.oiiiiicece ettt re e 27
4.3 Analyse av leereverk i norsk 0g samfunnsfag.........ccooceeeiiieniiii e 27
4.3.1 Datamaterialetl .........cocoviiieiieie i ae s 28
O 0 L] £GPPSR 29
4.3.3 SAMTUNNSTAG ......eeieeiiti bbb 40



A.3.4 DIBFUING ..ottt b 45

5.0 ANAIYSE BV INTEIVJU ...ttt bbbttt n e 47
6.0 Drofting og konkIusjon ..., e 53
6.1 Hvilket fokus har lzererne pa kritisk literacy na nér det er blitt et kjerneelement i
110] 657 A 110 =1 ST U RSP P TP 53
6.2 Hvilke utfordringer opplever lerere fra ungdomstrinnet i jobben med kritisk literacy i
0] £ N4 =10 1] OSSR 55
6.3 Hvordan framstilles kritisk literacy i lereverket skolen min i fagene norsk og
SAMTUNNSTAG? ...ttt bbbttt e st ettt sbenre s 56
6.5 KONKIUSJON ...ttt te e te e be e e s reesneenee e 57
LITEEIATUITISTE ..ottt ettt e b e teere e beebeeneesneeeas 60
2 T [0 o] ] =SSR 63
R =T | [=To o OSSPSR 64

Vi



1.0 Innledning

Pa slutten av 3. aret i leererutdanningen skulle vi analysere forskningsartikler og det var i
forbindelse med dette arbeidskravet jeg kom over en kronikk skrevet av Aslaug Veum.
Aslaug Veum er fgrsteamanuensis i tekstvitenskap ved institutt for sprak og litteratur og
hun forsker pa kritisk literacy, og jobber i dag med et prosjekt som heter Critlit. Kronikken
jeg kom over omhandlet at barn og unge i dagens samfunn sliter med a skille
markedsfering og informasjon. I klasserommet vil dette si at begreper som kritisk tenkning
og kritisk tekstkompetanse ma veere mer en bare fine kompetansemal. | kronikken av
Veum, snakker hun ogsa om forskningsprosjektet sitt, Critlit. Critlit (Kritisk literacy i en
digital and global tekstverden), er et samarbeid mellom universitetet i Sgr-gst Norge,
universiteter i Agder og et universitet i Australia som heter Australian Catholic University.
De skal fra 2020-2023 drive med kartleggingsarbeid for a kartlegge hvordan skolen
arbeider med kritisk tekning og kritisk tekstkompetanse i undervisningen i dag. De skal
0gsa se pa hvordan elevene praktiserer denne kunnskapen nar de jobber med skolearbeid.
(Veum, 2020)

Far ipaden nadde skolehverdagen til elevene var det skolebgker som gjaldt. Da hadde
lereren hele tiden kontroll pa innholdet man presenterte for elevene. Til tross for at
fagbgkene ikke ngdvendigvis var 100% oppdaterte eller korrekt, hadde man iallfall
kvalitetssjekket innholdet, og man viste hva elevene jobbet med. Nar elevene fikk utdelt
faghgker, trengte de aldri selv a forholde seg til om informasjonen var korrekt eller ikke.
Dette ble gjort av leererne, og de som produserte faghgkene. Mens i dag stilles det andre
krav til elevene siden de ofte sgker informasjon pa internett. Det er selvfglgelig bade
fordeler og ulemper med at elevene har tilgang til internett. De far tak i tidsriktig og
oppdatert informasjon til enhver tid. Man kan utvide undervisningen og star friere som laerer
til & lage mer tilpassede undervisningsopplegg, men det er ogsa ulemper knyttet til dette
ogsa. Nar elevene har fri tilgang til informasjon pa internett, kan man ikke kvalitetssikre
informasjonen elevene har tilgang til lengere. | fagbgker vet man hvem som skriver, mens
alle som har en datamaskin, ipad eller en smarttelefon kan dele hva de vil pa internett. Det er
ingen form for kontroll av informasjonen som blir lagt ut. Det vil si at na er det ikke bare a
ha fokus pa lesing, skriving og digitale ferdigheter norsklaererne ma passe pa. De ma i
tillegg fokusere pa a leere elevene og tenke kritisk og mgte informasjonen pa internett med et
kritisk blikk. Ikke skal de bare lzre elevene kritisk literacy, men de skal ogsa leere dem a

bruke det de har lert.



Dette temaet var noe jeg virkelig fattet interesse for, og bestemte meg der og da for at dette
var noe jeg ville skrive en masteroppgave om. Temaet er dagsaktuelt, og dagens elever
tiloringer opp til flere timer om dagen pa internett, bade pa fritiden, men ogsa igjennom
skoledagen. Sa etter & ha lest kronikken til Veum om mer kritikk inn i klasserommet, og i
tillegg sett resultatene av PISA 2018 var dette et tema jeg ville forske mer pa. Jeg ville se pa
hvilke erfaringer norsklerere har med kritisk literacy i undervisningen, og hvilke utforinger
de mater pa. Jeg ville i tillegg se om fokuset pa temaet hadde endret seg noe etter

fagfornyelsen og etter at kritisk mgte med tekst hadde blitt et kjerneelement i norskfaget.

1.1 Bakgrunn for prosjektet og valg av tema

Bakgrunnen for masteroppgaven min er at jeg vil forske pa hvordan lzerere jobber med
begrepene kritisk tenkning og kritisk literacy i undervisningen sin. Jeg vil ogsa se pa
hvordan temaet er presentert i lereverket «Skolen». Ifglge ungdataundersgkelsen ser vi en
markant gkning av skjermbruk blant ungdommen. Ikke bare hjemme, der de fleste unge
sitter pa data, fremfor tven eller pa smarttelefonen sin, men ogsa pa skolen, der ipad i sterre
grad har blitt en erstatter for skolebgker. @kt skjermtid og kritisk literacy er to temaer som
gar hand i hand. Mer skjermtid betyr mer tid inne pa sosiale medier. Mer sosiale medier
betyr mer eksponering og starre pavirkningskraft. @ker den ene, burde ogsa den andre gke
tilsvarende. Sitter barn og unge mer pa sosiale medier, burde kunnskapen om hvordan de

skal handtere informasjonen de blir eksponert for ogsa gke. (Bakken, 2022)

1.1.1 @kt skjermtid og ungdata undersgkelsen

Ungdata er en lokalt gjennomfart sparreundersgkelse for barn og ungdom. Undersgkelsen har
blitt gjennomfart i skoletiden siden 2010, og den blir gjennomfart pa de fleste ungdomsskoler
og videregaende skoler landet over. Det er sa langt 915000 ungdommer som har deltatt i
denne undersgkelsen. I undersgkelsen som ble gjennomfart i 2022 var det 109700
ungdommer som deltok. En av punktene til ungdata heter media. Her kartlegger de hvor mye
tid ungdommen bruker framfor skjerm uten om skoletiden og hva de bruker tiden sin pa nar
de sitter framfor skjerm. (Bakken, 2022, s. 2)

Under ser vi en tabell fra ungdata undersgkelsen fra 2022 som viser ungdommens
skjermvaner fra 2018 og frem til 2022. Disse tallene for skjermvener er uten som skoletiden.
Hvis vi ser pa de gra kolonnene, ser vi at imellom 2018 - 2020 sitter 28% av ungdommene
mellom tre og fire timer foran skjerm. Tallene fra 21 og 22 ligger litt under. Ser vi deretter pa

kolonnene for 4-6 timer ser vi at 2021 og -22 har de hgyeste prosentandelene i denne



kolonnen. Prosentandelen av ungdom som sitter mer en seks timer framfor skjerm om dagen
har gkt drastisk fra 14 prosent imellom 2018 - 2020 til 21 prosent i 2021 og 19 prosent i 2022.
Ut ifra denne tabellen kan vi se at de fleste ungdommer bruker mesteparten av fritiden sin pa
digitale aktiviteter. (Bakken, 2022, s. 26)

Bilde 1

Utenom skolen, hvor lang tid bruker du vanligvis
foran en skjerm i lopet av en dag?

1
Ikke noe tid 1 m2018-20
1
m 2021
Mindre enn 1 time
w2022

1-2 timer

2-3 timer
3-4 timer
23
4-6 timer 29
28

Mer enn 6 timer

(Bakken, 2022, s. 26)



Bilde 2

Hvor mye tid bruker du pa felgende en gjennomsnittsdag?

Sosiale medier

Se pa filmer/serier/Youtube 28 18 18

N ==
—
o
N
N

Spille pa telefon/nettbrett

Se péw _ 29 21 13 5 4

o |kke noe tid Under 30 minutter 30 minutter-1 time 1-2 timer 2-3 timer Mer enn 3 timer

(Bakken, 2022, s. 27)

| bilde 2 ser vi at mangfoldet blant ungdommen sitter minimum tre timer foran skjerm etter
skoletid. I bilde 2 far ogsa en liten oversikt over hva elevene bruker tiden sin pa. Her har
ungdata delt inn i forskjellige kategorier som gar pa dette med sosiale medier, se
film/youtube, spille pa telefon/nettbrett, se pa tv, dataspill/tv-spill og lese bgker. Her
kommer det fram at hele 37% sitter mer en tre timer pa sosiale media pa en
gjennomsnittsdag. Ser vi pa kolonnen fgr som er to til tre timer er det 20%. Sa over 50% av
ungdommene sitter mer en to timer pa sosiale media pa en gjennomsnittsdag. Ser vi pa
kolonnen som heter Lese bgker ser vi at hele 64% reporterer at de ikke leser bagker, som ikke
er skolebgker. Ser vi pa neste kolonne, sa ser vi at 21% sier at de leser under 30 minutter.
Her er vi oppe i 85% som leser under 30 minutter eller ingenting i det heletatt. (Bakken,
2022, s. 26)

1.1.2 Resultatene fra PISA 2018

PISA (Programme for International Student Assessment) er et internasjonalt program som
hvert 3. ar tester 15 aringer og deres kompetanse innen regning, naturfag og lesing. Innenfor
kategorien lesing finner vi ogsa resultater fra oppgaver som gar pa ungdommenes

kompetanse pa kildekritisk og det a lese kritisk. Om man skal se pa PISA sine resultater fra



2018, kan man spgrre seg selv om det kanskje er pa tide at temaet kritisk tilneerming til tekst

kommer pa dagorden. (Utdanningsdirektoratet, 2020) (Utdanningsdirektoratet, 2019)

Jeg har tatt utgangspunkt i PISA 2018, da PISA 2021 ble utsatt til 2022 og det er ikke
kommet resultater enda. Det var 6000 norske elever som gjennomfarte PISA 2018, og dette
aret var det lesing som sto i fokus. (Utdanningsdirektoratet, 2020) Her kommer det fram at
oppgaver som omhandler kritisk lesing er blant de vanskeligste for 15-aringer a lgse. (Jensen,
etal., 2019, s. 15) Det kommer ogsa frem i rapporten fra PISA at flere elever rapporterer om
at de ikke har fatt oppleering i det & bruke gode sgkeord pa nett, lese underteksten pa de
treffene som kommer opp ved et sgk, vurdere informasjonen som de finner og hvordan de

skal kunne avslgre svindel. (Jensen, et al., 2019, s. 15)

Det vi ser i bilde 3 er at flere elever svarer at de har fatt undervisning i det & kunne avgjgre
om informasjon pa internett er til & stole pa, det & sammenligne ulike nettsider og avgjare
hvilken informasjon som er mest relevant for skolearbeidet ditt. Det de ikke har fatt
undervisning i er a finne ut om informasjonen er subjektiv eller partisk, a avslgre e-poster
som svindel eller spam og bruke gode sgkeord i sgkemotorer som Google, Yahoo og

lignende.

Bilde 3

Tabell 1. Andelen elever som har svart ja pa sparsmalet: «Har du noen gang fatt undervisning i dette pa skolen?» Verdier som er signifikant forskjellige fra OECD-gjennomsnittet, er uthevet.

Norge Danmark Finland Island Sverige OECD
A bruke gode sgkeord i sekemotorer som Google®, Yahoo® o.l. 4 74 7 58 52 56
A avgjere om informasjon pa Internett er til 4 stole pa 82 90 83 71 92 69
ﬁ] ::{1:2:::;3{1:) ?!tzlzz:tbs;ci!:;to;navgjare hvilken informasjon som er 73 84 78 67 87 63
é afg;sbt:o:gslii;\t/:grsaemn% z-::l.é legge ut informasjon offentlig pa 78 86 86 76 o 76
A bruke de sma tekstbeskrivelsene under lenkene i et sgkeresultat 42 57 52 55 52 48
A finne ut om informasjonen er subjektiv eller partisk 48 74 61 52 63 54
A avslore e-poster som svindel eller spam 22 38 47 42 34 41

(Jensen, et al., 2019, s. 15)

Flere av elevene svarer ja pa at de har fatt undervisning i det a avgjgre om informasjon pa
internett er til a stole pa, mens det kommer fram nar de skal lgse oppgaver som gar pa dette
at de skarer lavt. En av oppgavene elevene mgter i PISA er at de far utdelt to ulike tekster

som omhandler et omstridt produkt. En av tekstene kommer fra en salgsside som bruker



flere virkemidler, blant annet en rapport fra en anerkjent organisasjon for a overbevise om at
produktet er trygt. Elevene fikk sa et sparsmal om nettsiden var palitelig. Her skulle de svare
«ja» eller «nei» og komme med en begrunnelse. Det er viktig & papeke at elevene kan fa
poeng for begge svarene, sa lenge de begrunner godt hvorfor de har svart det de har svar.
(Frgnes & Jensen, 2020, s. 178) Dette skriver PISA om resultatet pa oppgaven:

Denne oppgaven var svaert vanskelig for elever i alle de nordiske landene. | Norge
var det kun 13 prosent av elevene som fikk poeng, mens det i OECD-omradet var
signifikant flere elever som fikk poeng, gjennomsnittlig 17 prosent. For a fa poeng
matte elevene gjenkjenne nettsiden som en salgsside eller papeke at den viste til
troverdige kilder. Her er det interessant a studere hva elever som ikke fikk poeng pa
oppgaven, svarte, for dette kan fortelle oss noe om hvilke strategier de bruker for a
vurdere palitelighet:

A. Jeg tror vi kan stole pa dette fordi de kommer med fakta, ikke subjektive meninger.
B. Fordi siden har et navn som hgres troverdig ut.

C. Det er en ordentlig nettside, og det virker som om de har peiling.

D. For de viser akkurat hvordan man skal bruke produktet.

E. Det er lett og nyttig info.

F. Relevant fakta og gode argumenter.

G. Den tar opp bade positive og negative ting.

(Franes & Jensen, 2020, ss. 178 - 179)

Disse elevene vurderte denne kilden som en god kilde til informasjon, og det kom fram at de
har brukt ulike strategier for & vurdere om de kunne stole pa denne kilden. En av
vurderingsmatene kommer fram i B og C der elevene har sett pa nettsidens navn og layout,
eller utsende. Her kommer det fram at elevene ser pa nettsidens utsende nar de skal vurdere
om en kilde er palitelig til & kunne brukes i en skoleoppgave. (Frenes & Jensen, 2020, s.
179)

Et annen funn som kom fram etter PISA 2018 var at elever med hgy maloppnaelse var de som
valgt de rette lesestrategiene: «Elevene blir presentert for en situasjon og forslag til ulike
mater a naerme seg teksten pa, og skal vurdere hvilke strategier som er nyttige. Elever som
velger de anbefalte strategiene (en fasit utarbeidet av leseforskere), har hgye prestasjoner pa
prgven.» (Jensen, et al., 2019, s. 16)



1.1.3 LISA studien — Linking Instruction and Student Achievment

Linking Instruction & Student Achievment, fra na av kalt LISA er en av de mest omfattende
studiene som har blitt gjennomfart i norske klasserom. I denne studien har man filmet 178
norsktimer pa 8. trinn, og de er fordelt ut pa 47 forskjellige klasserom. Dette var et
forskningsprosjekt ledet av Kristi Klette. Kristi Klette jobber som professor ved UIO, pa
instituttet for leererutdanning og skoleforskning. Med pa laget hadde kun kjente navn som
Marte Blikstad-Balas. | denne studien kom det fram at lzereboka enda er det leeringsmidelet
som brukes mest. Det viste seg ogsa at utvalget av skjgnnlitteratur i leereboka er noe lererne
er trofaste mot. Siden laerernes bruk av digitale resurser for det meste bestar av bruk av Power
Point, viste det seg ogsa at de digitale tekstene i liten grad utfordret de tradisjonelle tekstene.
De har i tillegg forsket pa hvordan laererne brukte tekstene i klasserommet, og her kom det
fram ar det er lite fokus pa utforskende samtaler. De konkluderer med at kritisk lesing er
manglende i klasserommet, og at dette utgjar en stor utfordring. (Blikstad-Balas & Klette,
2021)

1.1.4 ChatGPT

Grunnet begrensning av oppgavens omfang kommer jeg ikke & dra inn Chat GPT, men det er
i alle hgyeste grad verdt & nevne at dette programmet ogsa er med pa a gjere skolehverdagen
annerledes. Chat GPT er en kunstig intelligens som kan svare pa spgrsmal, og den leerer etter
hvert som den blir brukt. Den utvikler seg til et stadig mer komplisert og komplekst verktay.
Ved a bruke dette verktayet kan man skape godt skrevene tekster. Bruker man de rette
sgkeordene kan elevene bruke denne til & skrive fagtekster istedenfor a skrive dem selv, og
levere inn disse. Dette gjor at jobben til leererne blir mer komplisert. Ikke bare skal man
vurdere kvaliteten pa teksten og gi elevene tilbakemelding pa den. Na ma man ogsa vurdere
om teksten faktisk er skrevet av eleven selv. Dette med juks alltid veert et problem. Helt
siden internett og datamaskin ble vanlig & ha hjemme kom ogsa problemer rundt dette med a
bruke tekster som man ikke har produsert selv. Det & hente ferdigskrevne oppgaver/tekster
fra internett er ikke et nytt fenomen, men pa disse tekstene kan man i starre grad stgtte seg
pa de plagiatkontrollene som finnes. Nar det kommer til Chat GPT har man per i dag ikke en
helt konkret mate a finne ut om tekster er skrevet av en person eller en Chatbot. (Horvei,
2022)

1.1.5 Fagfornyelsen
I 2020 kom fagfornyelsen og i den forbindelse var det kommet nye mal i overordnet del og

norskfaget hadde fatt et nytt kjerneelement. | overordnet del kom punktet 1.3 inn, og det



heter kritisk tenking og etisk bevissthet. Under dette punktet skal man lzere elevene a vare
bade kritisk og vitenskapelig i maten de tenker pa. Det vil si at elevene skal leere a bruke
fornuften pa en kritisk og vitenskapelig mate i mgte med blant annet praktiske utfordringer,
kunnskapsformer og ytringer. (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 6) | leereplanen for
norskfaget har det tidligere veert fem kjerneelement, tekst i kontekst, muntlig
kommunikasjon, skriftlig tekstskaping, sprak som system og mulighet og spraklig mangfold.
(Kunnskapsdepartementet, 2013, ss. 4-5) Et kjerneelement er det viktigste innholdet i faget,
og er det som elevene ma mestre for a kunne bruke den faglige kompetansen de far.
(Utdanningsdirektoratet, 2019) Det nyeste kjerneelementet innen norskfaget kom i 2020 i
forbindelse med den nye leereplanen og heter; Kritisk tilngerming til tekst. Her skal elevene
leere seg a kunne reflektere over tekster nar det kommer til dette med pavirkningskraft og

troverdighet. (Kunnskapsdepartementet, 2019, ss. 2-3)

1.2 Presentasjon av problemstilling

Problemstillingen min for denne masteroppgaven er: Hvilke erfaringer har lerere fra
ungdomstrinnet med kritisk literacy i norskundervisningen?

Grunnen til at jeg vil forske pa akkurat dette er fordi temaet er veldig dagsaktuelt, og jeg tror
det kommer til & vaere veldig leererik for meg som kommende lerer. Dette vil veere med pa a
utvikle min kunnskap om dette temaet og hvordan man kan ha fokus pa dette i
undervisningen. Jeg har vinklet meg inn pa leererne i denne masteroppgaven siden det
allerede finnes mye forskning pa det som gar pa bade skjermbruk og elevers ferdigheter i
den digitale verden. Derfor har jeg valgt & se pa leerernes erfaring med kritisk literacy i
norskundervisningen pa ungdomstrinnet. Jeg har kommet over noen tidligere
masteroppgaver som gar pa kritisk literacy pa ungdomstrinnet. Masteroppgaven «Kritisk
literacy pa ungdomstrinnet» har vinklet seg inn pa hvordan lererne beskriver egen
kompetanse knyttet til kritisk literacy, og hvordan kompetansen kommer fram i
skriveundervisningen deres. (Brudal, 2021) Ved a vinke problemstillingen inn mot leererne

vil leererne veere mer i fokus, og man far fram deres meninger og erfaringer rundt temaet.

Jeg vil ogsa finne svar pa noen forskningssparsmal:

- Huvilket fokus har lzererne pd kritisk literacy nd nar det er blitt et kjerneelement i
norskfaget?
«  Hvilke utfordringer opplever leerere fra ungdomstrinnet i jobben med kritisk literacy i

norskfaget?



Jeg har i tillegg gjort en sammenlignende analyse av to leereverk fra leereverket Skolen fra
Cappelen Damm. Jeg ville analysere disse leereverkene for a finne ut hvordan kritisk literacy

framstilles i fagene norsk og samfunnsfag. Sa forskningsspgrsmalet jeg vil finne svar pa er:

« Hvordan framstilles kritisk literacy i leereverket Skolen i fagene norsk og

samfunnsfag?



2.0 Teori

I dette kapittelet skal jeg presentere den teorien som vil veere relevant for dette
forskningsprosjektet. Jeg har sett litt pa de forskjellige begrepene jeg har og skal her
presentere de forskjellige teoretikerne opp mot kritisk literacy, kritisk tenkning og kritisk
lesing. Jeg skal ogsa presentere relevant teori opp mot LK20 og de nye lereplanverkene som

kom i forbindelse med fagfornyelsen.

2.1 Literacy

Marte Blikstad-Balas, professor for instituttet for leererutdanning og skoleforskning
(Universitetet i Oslo, 2022) skriver inne pa websiden til store norske leksikon, heretter
omtalt som SNL, at i Norge, slik som i mange andre land med oss sa mangler vi et egent

begrep for literacy. Flere har prgvd a finne gode begreper som kan erstatte ordet, slik som

«skriftkompetanse», «tekstkompetanse», «litterasitet» eller «skriftkyndighet». Ingen av disse
begrepene har fatt serlig gjennomslag og blir lite brukt. Siden det per i dag ikke finnes et
godt egnet norsk ord for literacy, sa blir jeg & bruke begrepet literacy i denne oppgaven.
(Blikstad-Balas, Literacy, 2022)

Hva er egentlig literacy? Literacy er et begrep som bare har vokst seg starre og starre i lgpet
av de siste arene. | begynnelsen var betydningen av begrepet det & kunne lese og skrive.
Ordet literacy stammer fra det latinske ordet «littera» som betyr bokstav. | 1945 opprettet
FN en organisasjon som heter UNESCO. Denne organisasjonen skulle ta opp arbeidet mot
analfabetisme. De startet derfor a jobbe for literacy i alle land. Mye har skjedd siden 1945,
og literacy har fatt en mye starre og utvidet betydning i dagens samfunn. (UNESCO, u.d.)
For & sette rammene for hva ordet literacy er i dag velger jeg a bruke en av de mest brukte

definisjonene internasjonalt som er en definisjon skrevet av UNESCO:

«Beyond its conventional concept as a set of reading, writing, and counting skills,
literacy is now understood as a means of identification, understanding, interpretation,
creation, and communication in an increasingly digital, text-mediated, information-
rich, and fast-changing world. Literacy is a continuum of learning and proficiency in
reading, writing, and using numbers throughout life and is part of a larger set of
skills, which include digital skills, media literacy, education for sustainable
development and global citizenship as well as job-specific skills. Literacy skills
themselves are expanding and evolving as people engage more and more with

information and learning through digital technology. » (UNESCO, 2023)
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Dette er en grundig forklaring pa hva literacy er, og det kommet godt fram i definisjonen til
UNESCO hvor komplekst dette begrepet er. Literacy er ikke lengere bare lese og
skriveferdigheter, na innebaerer det blant annet tolkning, forstaelse og kommunikasjon, samt

digitale ferdigheter. Dette er en god ramme for hva literacy er i denne oppgaven.

2.2 Kritisk literacy

Pa lik linje som med literacy, har vi heller ikke et norsk begrep som dekker kritisk literacy til
det fulle. Som tidligere nevnt sa brukes ordet literacy da begrepet er for komplekst til &
oversettes til norsk. Siden kritisk literacy er sammensatt av to ord, ma vi starte med a finne
betydningen av kritisk. Kritisk stammer fra ordet kritikk, og ordet kritikk har sitt opphav fra
det greske «kritike tekhne», som betyr «kunsten & bedgmme, i henhold til «kriterium» som
betyr «grunnlag for bedgmmelse». (Ordbgkene.no, u.d.) (Ordbgkene.no, u.d.) Hvis man ser
dette i lys av UNESCO sin forklaring, er kritisk literacy ulike mater a vare kritisk pa i mate

med den digitale verden.

Opphavet til kritisk literacy stammer helt tilbake til 1920-arene og Frankfurterskolens kritiske
teori. (Vasquez, Janks, & Comber, 2019, s. 301) Pa den tiden var formalet med kritisk
orientering a skape samfunnsendring gjennom og tolke forskjellige teorier og ideologier.
Begrepet har utviklet seg mye, og har i dag et veldig utvidet og bredt omfang, og innebarer
bade teoretiske felt, didaktiske metoder og kompetanse. Jeg har valgt a bruke begrepet kritisk
literacy i denne oppgaven da man pa norsk ikke har noen gode erstatningsbegreper. Man
kunne muligens ha brukt begrepet tilleggskompetanse, men dette begrepet vil heller ikke veere
helt dekkende da kritisk literacy ikke er noe man har i tillegg til noe. Kritisk literacy er en
selvstendig kompetanse man trenger, ikke noe som kommer som et tillegg i forbindelse med

andre kompetanser. (Veum & Skovholt, Kritisk literacy i klasserommet, 2020, s. 14)

Siden kritisk literacy er et sapass vidt begrep, er det selvfglgelig ulike syn pa hva kritisk
literacy er, og hva det bgr handle om. Kritisk literacy har noen grunnpilarer som gar pa dette
med demokrati og sosial rettferdighet, og disse grunnpilarene gar igjen hos flere teoretikere
som for eksempel Luke, Janks og Behrman. (Behrman, 2006) (Luke, 2000) (Janks, 2010) Det
har ogsa vist seg vanskelig a overfgre ideologien om kritisk literacy inn i praksisfeltet noen

som gjer temaet komplekst a jobbe med. (Behrman, 2006)

For & kunne gi en enkel pekepinn pa begrepet kan vi se pa Allan Luke, en kjent australsk

literacyforsker som definerer begrepet slik:
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«The term critical literacy refers to the use of the technologies of print and other
media of communication to analyze, critique and transform the norms, rule systems
and practices governing the social fields of everyday life”. (Luke, Defining Critical
Literacy, 2013, s. 21)

Ved a bruke denne definisjonen ser man en tydelig kobling mot en kompetanse som gar pa a
kunne ha innsikt i hvordan spraket og maten en tekst er framstilt pa vil danne forskjellige
bilder av virkeligheten. To viktige begreper innenfor kritisk literacy er «A lese kritisk» og

«kritisk tenking»,

2.3 A lese kritisk

For & kunne sette rammer pa begrepet «a lese kritisk» velger jeg farst a se pa lereplanen i
norsk og de grunnleggende ferdighetene i faget. Under de grunnleggende ferdighetene ligger
«a kunne lese». U.DIR. sin definisjon pa & kunne lese innebzrer at man behersker a lese bade
pa papir og digitalt. Det a lese i norskfaget betyr at man ma kunne beherske det a lese
sammensatte tekster. De sammensatte tekstene kan inneholde bade skrift, bilder og tall med
flere uttrykksformer. Man skal ogsa beherske a kunne bruke lesestrategier som er tilpasset det
bestemte formalet man nar man leser teksten, og man skal vurdere teksten kritisk.

(Kunnskapsdepartementet, 2019, ss. 4-5)

Nar det kommer til det a lese kritisk omhandler det i hovedsak om & avdekke og indentifisere,
men samtidig utfordre de holdningene og verdiene som blir presentert naturlig og med den
starste selvfalge i en tekst. En forser som har jobbet mye innenfor dette med kritisk literacy i
skolesammenheng er Hilary Janks. Hun mener at det finnes to hovedmater man kan lese en
tekst kritisk pa. De to hovedmatene & lese en tekst pa i falge Janks er «a lese med teksten»
eller «a lese mot teksten». Hvis man «leser med teksten» skal man som leser kartlegge de
viktigste synspunktene som teksten inneholder, og man skal tolke og forsta innholdet. Ved &
bruke denne metoden skal dette gi en forstaelse av at alle tekster er konstruert for a gi et
selektivt virkelighetsbilde. Om man «Leser mot teksten» skal man i fgrste omgang finne ut av
hvilke interesser skaperen av denne teksten hadde nar han skrev den, for sa a kartlegge hvilke
strategier tekstskaperen har benyttet seg av. Nar man som leser benytter seg av disse to
metodene, vil man kunne lese kritisk. (Janks, 2010, s. 22) (Veum & Skovholt, Kritisk literacy
i klasserommet, 2020, s. 14)
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2.4 Kritisk tenking

Robert Ennis sin definisjon pa kritisk tenking er: “reasonable reflective thinking focused on
deciding what to believe or do” (Ennis, 2016, s. 166) Oversatt til norsk sier Ennis at kritisk
tenking er reflektert og fornuftig tenking som er fokusert pa a bestemme hva du skal tro eller
gjare. Kritisk tenking er et komplekst begrep. U.DIR. sin definisjon av kritisk tekning er at
elevens skal anvende fornuften pa en utforskende og organisert mate i mgte med forskjellige
praktiske utfordringer, fenomener, ytringer og kunnskapsformer. Det vil si at man skal sgrge
for at elevene sitter inne med kunnskap til a kunne ha en forstaelse av de forskjellige
metodene, slik at de kan bruke rett metode for & undersgke virkeligheten og at den kan
tilpasses det de gnsker & studere. De skal ogsa vere klar over at valg av metode kan pavirke
det de ser. (Utdanningsdirektoratet, 2017, ss. 6-7)

Her forventer man at hvis man skal apne for at ny innsikt skal kunne utvikles, ma anerkjente
ideer kunne undersgkes og stilles spgrsmal til ved a bruke forskjellige teorier, metoder,
argumenter og erfaringer. Det forutsettes ogsa at elevene skal ha innsikt nok til & skjgnne at
erfaringer, standpunkter og overbevisninger kan veere ufullstendige og feilaktige. Her skal
oppleringen sgrge for en balanse mellom en allerede respektert og etablert viten og en kreativ
og utforskende tenking som man er avhengig av a ha for & kunne utvikle ny kunnskap. Kritisk
tenking er en viktig del av opplaeringens verdigrunnlag som er underlagt den overordnede
delen i lereplanverket. (Utdanningsdirektoratet, 2017, ss. 6-7)

2.5 Kritisk literacy i norskfaget

| fagfornyelsen LK20 fikk norskfaget et nytt kjerneelement. Det nye kjerneelementet heter
kritisk tilneerming til tekst. Ifglge U.DIR. handler kritisk literacy om mer enn bare det & ha
gode lese- og skrivevaner og det a vaere god pa kildekritikk. Kritisk literacy handler om a
kunne se teksten i kontekst. Her skal elevene kunne spgrre de utfordrende spgrsmalene. Det er
viktig og ikke se dette kjerneelementet isolert fra de andre, men a se at her ligger det en klar
sammenheng. Lesing, skriving, tekst i kontekst og digitale ferdigheter er alle grunnleggende
for & kunne lere elevene kritisk tilnaerming til tekst. Her skal elevene sitte igjen med gode
verktgy for a kunne jobbe med utfordrende og kritisk tekstarbeid. Igjennom kritisk tilneerming
til tekst skal elevene lzere & kunne reflektere kritisk til hvilken pavirkningskraft og

troverdighet en tekst egentlig har. (Utdanningsdirektoratet, 2021)

13



3.0 Metode

I denne delen av oppgaven skal jeg redegjere for hvilken metode og forskningsdesign jeg har
valgt & bruke i forskningsprosjektet mitt. Det skal legges fram en overordnet plan over
hvordan jeg valgte a belyse og besvare problemstillingen min: «Hvilke erfaringer har leerere

fra ungdomstrinnet med kritisk literacy i norskundervisningen?» Sentrale forskningsspgrsmal

i dette prosjektet er: «Hvilket fokus har leererne pd kritisk literacy nd nar det er blitt et
kjerneelement i norskfaget?» og «Hvilke utfordringer opplever leerere fra ungdomstrinnet i
jobben med kritisk literacy i norskfaget?» Jeg har ogsa valgt a gjare en sammenlignende
analyse av laereverkene norsk og samfunnsfag fra Cappelen Damm skolen og har fglgene
forskningsspgrsmal i forbindelse med analysen: «Hvordan framstilles kritisk literacy i

lzereverket skolen min i fagene norsk og samfunnsfag?»

3.1 Metodologi

| folge Creswell & Creswell er metodologien den underliggende vitenskapsteoretiske
tenkningen. Dette innebaerer at ogsa filosofiske premissene for de ulike forskningsdesignene.
Eksempler pa noen av de forskjellige forskningsdesign vil veere hermeneutikk, etnografi og
fenomenografi. (Creswell & Creswell, 2018) (Hagheim, 2020, s. 141) Mitt forskningsprosjekt
er basert pa leerernes erfaringer, noe som gjar at fenomenografi er det forskningsdesignet som

passer best til mitt forskningsprosjekt.

3.1.1 Fenomenografi

Nar det kommer til forskningsdesignet for dette prosjektet er det metoden fenomenografi som
vil gi meg det datamaterialet jeg trenger for & kunne svare pa problemstillingen og to av
forskningsspgrsmalene mine. Navnet pa dette forskningsdesignet er veldig likt fenomenologi,
sa her er det viktig at man ikke forveksler begrepene da de ikke helt har samme design.
Fenomenologi identifiserer folks erfaringer, opplevelser pa en kvalitativ mate, noe som gjer at
man forstar og opplever forskjellige aspekter fra omgivelsene rundt dem. (Marton, 1986)
Malet bak dette forskningsdesignet er altsa a kunne beskrive de ulike matene personer kan ha
av de samme oppfatningene. Fenomenografien skal avdekke meningen med hva folk tenker
om verden, slik at man kan fa en viss anelse av personers forstaelse av ting kan ha veldig

avgrenset form. (Hggheim, 2020, s. 144)

Jeg har brukt dette forskningsdesignet da jeg skal forske pa norsklareres erfaring med kritisk
literacy i norskundervisningen. Jeg skal ogsa forske pa hvilke fokus leererne har na som det

har blitt et kjerneelement og hvilke utfordringer de opplever rundt kritisk literacy. Etter
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datainnsamlingen sitter jeg igjen med data rundt disse personenes erfaringer, og da er
datamarielet innenfor det teoretiske rammeverket til fenomenografien. Fenomenografien har
ingen begrensning nar det kommer til hvilken metode man kan bruke for & innhente
datamateriale, men den foretrukket maten er a gjennomfare t fenomenografisk intervju. Et
fenomenografisk intervju bestar i stor grad av apne sparsmal noe som gir rom for gode
refleksjoner og forklaringer fra informanten. De apne spgrsmalene har ofte en ordlyd slik
som: «hvorfor tenker/mener du ...?» Disse sparsmalene gir informanten rom til a reflektere
godt rundt temaet. (Hagheim, 2020, s. 144)

Da jeg var ferdig med datainnsamlingen min, hadde jeg kartlagt norskleererne og de kvalitativt
forskjellige matene rundt hvordan de erfarer, opplever og skjenner de ulike faktorene eller
fenomenene fra omgivelsene rundt seg pa. (Hegheim, 2020, s. 145) Dette gjorde jeg i form av
at de hadde satt ord pa de erfaringene de har opparbeidet seg i klasserommet, hvordan de selv
oppfatter din egen kompetanse innenfor fagfeltet og at de reflekterte rundt hvilken
utfordringer de selv mener de opplever i undervisningssammenheng. Informantene reflekterte

ogsa rundt elevene i klasserommet.

3.2 Kvalitativ forskningsmetode

Jeg valgte a ga for en kvalitativ forskningsmetode da jeg skulle forske pa norsklereres
erfaringer innenfor kritisk literacy. Jeg har kun valgt a ha to informanter, og i tillegg har jeg
gjort en sammenlignende analyse av laereverkene norsk og samfunnsfag fra Cappelen Damm
Skolen. Skulle man ha valgt en kvantitativ forskningsmetode skulle man ha hatt mange flere
informanter. For & kunne svare pa problemstillingen og forskningssparsmalene mine har jeg
valgt & ga for semistrukturert intervju, noe som er gar parallelt med det fenomenografiske
intervjuet jeg beskrev tidligere, For a stette opp intervjuene har jeg i tillegg valgt a gjere en

sammenlignende analyse av lereverk.

3.2.1 Intervjuguide og semistrukturert intervju

Til dette forskningsprosjektet valgte jeg a ga for et semistrukturert intervju, men det finnes tre
typer intervjuformer: strukturert, ustrukturert og semistrukturert. De ulike typene intervju er
for ulike typer datainnsamlinger. Siden jeg har fa informanter, men trenger a ga litt dypere inn
svarene deres, ha muligheten til 8 komme med oppfalgingsspersmal og det a kunne reflektere
rundt erfaringene de sitter med, sa var det semistrukturert som passet best. Siden det ikke er
sikkert at man klarer a fa ut all informasjon man egentlig er pa utkikk etter ved kun a stille et

sparsmal, valgte jeg & helgardere meg med a ha en intervjuguide. For & kunne svare pa
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problemstillingen og forskningsspegrsmalene mine, matte jeg serge for at jeg kunne tilpasse
sparsmalene slik at jeg fikk den informasjon jeg trengte. Nar det kommer til erfaringer,
opplevelser og egne meninger kan det veare vanskelig & sammenligne svarene man far. Det
strukturerte intervjuet inneholder kun forhandsbestemte spgrsmal. Denne intervjuformen
kan i noen sammenhenger nesten bli sammenlignet med en sparreundersgkelse. Her er det
ingen rom for a reflektere og falge opp svarene under selve intervjuet, noe som kan gjare det
utfordrende og hente ut den informasjonen man vil. (Hagheim, 2020, s. 131) Det
ustrukturerte intervjuet har ingen faste spgrsmal. Her blir intervjuet til underveis, og det
eneste man har a forholde seg til er de fastsatte temaene, problemstillingen og
forskningsspgrsmalene. | falge Hagheim kan det veere utfordrende a underbygge for at dette
er en forskningsmetode, siden den kan oppfattes som lite fokusert. Til tross for at
ustrukturerte intervju vil veere en fin og dagligdags mate for informantene & snakke og
reflektere rundt egne erfaringer pa. (Hegheim, 2020, s. 131) Den siste intervjuformen er
semistrukturerte intervju, og det er den metoden jeg har valgt a bruke. Her skal man lage
seg en intervjuguide, og den skal inneholde noen ferdigformulerte spgrsmal, noen stikkord til
temaet/sparsmalet og man star fritt til & kunne stille oppfalgingssparsmal. Da kan informanten
fa reflektere rundt det man spgr om. Slik kan man forme intervjuet sitt underveis, og tilpasse
det til den enkelte informanten. (Hagheim, 2020, s. 131)

Et semistrukturert intervju gir mulighet for & bruke apne sparsmal, da intervjugudien ikke skal
veere 100% spikret pa forhanden. Fordelene jeg fikk ved a velge et semistrukturert intervju i
denne sammenhengen var at jeg hadde gode muligheter til a fa informantene til a reflektere og
drgfte rundt egen praksis, og hvordan de jobber didaktisk med kritisk literacy i klasserommet.
Ulempene med denne metoden var at jeg kunne endt opp med a fa mange forskjellige svar.
Dette kunne ha svekket validiteten i resultatene jeg fikk, og man kunne da ha risikert at og
ikke ha noe & sammenligne opp mot. Dette kunne ha blitt en utfordring nar jeg skulle begynne
a oppsummere og konkludere. (Hagheim, 2020) (Kvale & Brinkmann, 2021) Brinkmann
mener at en slik standard tredeling av disse intervjumetodene kan vare problematisk, da det
burde veere en viss struktur over intervjuet for at man skal kunne definere det som en
forskningsmetode. (Brinkmann, 2013) Uansett hvilken metode man velger a ga for vil den
bestandig ha styrker og svakheter opp mot det temaet og de spgrsmalene man har laget seg.

Her handler det om & vaere forutsett slik at man sikrer seg de resultatene man trenger.
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3.2.2 Utvalg av informanter

Nar det kommer til utvalget til denne forskningsoppgaven, hadde jeg pa forhanden satt gitte
kriterier til informantene jeg trengte. Jeg har, i falge Hagheim gjort en malrettet sampling.
Utvalget mitt kan ogsa sees pa under homogen sampling fglge Hagheim, siden jeg har forsket
pa norsklearere pa ungdomstrinnet. Homogensampling er i falge Hagheim at man rekrutterer
informanter ut ifra spesifikke karakteristikker innenfor en gitt gruppe. Mine informanter faller
inn under bekvemmelighetsutvelgelse, siden dette er mennesker jeg har matt i
jobbsammenheng. Bekvemmlighetsutvelgelse vil si at man velger blant personer man har
kjennskap til gjennom jobb, praksis eller studier. Ulempene med & ha et slik utvalg er at man
kan ende opp med et ekstremt, maksimalt, typisk eller homogent variasjonsutvalg. Dette kan
sees pa som en begrensning nar det kommer til drafting om generaliseringen. (Hagheim,
2020, ss. 155-157) Til tross for at det a gjare et slikt utvalg kan fare til flere ulemper, har man
ogsa fordeler. Ifglge Nilssen kan man se pa narhet som en styrke innen kvalitativ forskning.
Det & ha en trygg og kjent relasjon mellom forsker og informant gjgr at man minimaliserer

avstanden mellom seg selv og intervjuobjektet. (Nilssen, 2012)

Nar jeg skulle finne informanter til min masteroppgave valgte jeg a benytte meg av det som
Vivi Nilsen kaller for naerhetsprinsippet. (Nilssen, 2012, s. 137) Hun sier at narhet kan vaere
en styrke nar det kommer til kvalitativ forskning. Det at man klarer & minimalisere avstanden
mellom forsker og intervjuobjektet vil gjere at man har starre sjans for a kunne hente ut litt
innsidekunnskap fra informanten. (Nilssen, 2012, s. 137) Ved a gjare utvalget av informanter
pa denne maten kan man ikke generalisere funnene mine fordi utvalget ikke er tilfeldig.
(Jacobsen & Postholm, 2019, s. 128)

3.2.1.1. Informantene

Her skal jeg presentere de informantene jeg har hatt til intervju. Jeg kommer til & presentere
litt grunnleggende informasjon om dem, hvor intervjuene ble gjennomfart og hvorfor. Jeg
begrunner hvorfor jeg har valgt a transkribere intervjuene slik jeg har gjort, og jeg skal gjere

rede for intervjusituasjonen.

Under transkriberingen har jeg valgt a skrive transkripsjonen pa bokmal. Det er flere grunner
til dette. En av grunnene er at med a transkribere dem pa bokmal, skjermer og anonymiserer
jeg informantene bedre. Ved a transkribere intervjuene pa deres opprinnelige dialekt, er det en
starre sjanse for at man kan finne ut hvor informantene kommer fra og eventuelt hvem de er.

Det kunne ogsa ha oppstatt sprakmessige utfordringer ved a skulle transkribere pa dialekt.
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Hver dialekt har sine seeregne ord, og disse kan vaere vanskelig a skjenne meningen bak for
utenforstaende. Dette kunne ha gjort det vanskelig for enkelte & holde god flyt i lesingen og
det kunne ha fert til at de ikke hadde fatt med seg essensen av intervjuet. Det finnes heller
ingen normerte skrivemater for dialekt, noe som er med pa a gjere en eventuell transkribering

pa dialekt utfordrende Det var derfor enklest a transkribere intervjuene pa bokmal.

Det farste intervjuet ble gjennomfart hjemme hos meg. Informanten kom en formiddag, og vi
satt uforstyrret rundt et spisestuebord mens vi gjennomfarte intervjuet. Det var god stemning,
og det var godt flyt i intervjuet. Denne informanten har jobbet i skoleverket i 7-8 ar og har
grunnskolelerer utdannelse i bunnen. H*n har etterutdanning i norsk, programmering,
engelsk og tysk samfunnsfag. Informanten har kun jobbet som norsklarer pa ungdomstrinnet
et par ar, og hadde ikke sa mye erfaring med kritisk literacy i norskfaget fer fagfornyelsen.
Kritisk literacy gar igjen i flere fag, sa vedkommende hadde mer erfaring innenfor de andre

sprakfagene h*n har, og kunne komme med mye relevant opp mot de spgrsmalene jeg stilte.

Det andre intervjuet ble gjennomfgrt pa et mgterom pa informantens arbeidsplass.
Mgterommet la litt skjermet til, slik at vi fikk sitte uforstyrret mens vi gjennomfarte
intervjuet. Det var en god flyt i intervjuet, og samtalen flgt veldig naturlig. Denne
informanten har jobbet i 20 ar i skoleverket, der 19 av arene var pa ungdomstrinnet. H*n har
fag som norsk, tysk, samfunnsfag og engelsk. Fire relevante fag nar det kommer til kritisk

literacy og hadde mye relevant 8 komme med opp mot de spegrsmalene jeg hadde.

3.2.2 Analyse av intervju

Nar man har gjennomfgrt en datainnsamling er neste steg i prosessen a analysere det
datamaterialet man sitter igjen med. Nar man analyserer datamaterialet bryter man opp
dataene og tolker perspektivene, meningene og sentral informasjon. Dette gjgr man for a
kunne belyse og finne svar pa forskningsspgrsmalene sine. Det & analysere er ikke bare
forbeholdt enkelte metoder. Uavhengig om man jobber med konfirmerende eller
eksplorerende forskning er analyse like aktuelt. (Hagheim, 2020, s. 175)

Jeg har valgt & gjare en eksplorerende undersgkelse siden jeg har gjennomfart
semistrukturerte intervju med enkeltpersoner. Nar jeg skal behandle datamarielet mitt ma jeg
gjere en analyse av tekstdata. | falge Hagheim kan dette bli sett pa som en litt vanskelig fase,
da det ikke finnes en standardisert mal pa hvordan man skal ga frem nar man analyserer
tekstmaterialet. (Hegheim, 2020, s. 199)
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Da jeg analyserte tekstdataene jeg samlet inn, valgte jeg a ga for en induktiv analyse. Nar man
gjer en induktiv analyse er det dataen i materialet man har samlet inn som er med a avgjare
hvilke kategorier man bruker nar man analyserer. Grunnen til at jeg valgte a ga for denne
maten & analysere p4, var fordi at denne metoden passet bra dersom man har et
forskningsdesign som blant annet gar pa dette med fenomenologi. Jeg har analysert
tekstdataene jeg har samlet inn ved a farst demontere dataene. Dette gjorde jeg ved a lage
koder. Kodene jeg gikk for var basert pa forskningssparsmalene mine. Da ente jeg med koder
som erfaringer, kjerneelement og utfordringer. Deretter remonterte jeg dataene ved a sette
informasjonen inn i kategorier som baserte seg pa kodene. Ut ifra disse kategoriene kunne jeg
analysere datamarialet jeg har samlet inn og trekke slutninger. (Hagheim, 2020, s. 207)
Kategoriene jeg satte opp var kjerneelementer i norskfaget, endringer i elevenes kritiske
literacy, elevenes maloppnaelse, digital informasjonsflyt, forventninger til hva elevene skal

kunne og alderstilpassing.

3.2.3Analyse av leereverk

En tekstanalyse er en mate a anse tekster som datamateriale pa. Det vil si & studere tekst pa en
systematisk mate for og kunne konkludere fra tekst til forhold som er omkringliggende. Nar
man skal gjere en tekstanalyse finnes det flere metoder a gjere det pa. Ifglge Bratberg har man
blant annet diskursanalyse, idéanalyse og innholdsanalyse. Hvilken metode man gar for
kommer ant pa hvilken tekst det er man skal analysere og hva man leter etter. (Bratberg,
2022, ss. 117-120) Jeg har valgt & gjare en innholdsanalyse da jeg har analysert to leereverk
av Cappelen Damm. En innholdsanalyse skal i farste omgang gi en konsis representasjon av
innholdet i tekstmarialet. Denne analyseformen tar utgangspunkt i hvor ofte enkelte ord,
ordsammensetninger eller formuleringer som kan kodes forekommer i teksten. Her er det
innholdet i tekstilmaterialet som kan observeres og det konkrete som legges til grunne for
innholdsanalysen. (Bratberg, 2022, ss. 120-121) Jeg har analysert laereverket Skolen for a se
om det var noen sammenheng mellom resultatene fra PISA, leerernes erfaringer, hvordan
Skolen har bygd opp lereplanverkene sine. Jeg ville vite hvordan de har valgt & vektlegge de
temaene som gar pa kritisk literacy i fagene norsk og samfunnsfag, og sett litt pa hvordan
pavirkningskraft og troverdighet er representert i begge fagene. Kritisk mgte med tekst er blitt
et kjerneelement i norskfaget, og da var det interessant a se hvordan dette var representert i
faget. Jeg valgte a analysere samfunnsfag, da historiefaget og samfunnsfag tidligere har
representert dette med troverdighet til kilder og tekst slik at jeg kunne sammenligne disse to

opp mot hverandre far & se i hvilken grad disse temaene var representert.
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3.2.3.2 Utvalg av leereplanverk

| denne oppgaven har jeg valgt a begrene oppgaven ved & kun se pa leereplanverket til
Cappelen Damm, Skolen. Dette et digitalt leereverk som er basert pa fagfornyelsen som kom
na i 2020. Her har jeg tatt utgangspunkt i 8. klasse siden dette er elevenes farste ar pa
ungdomsskolen og at 8. trinn er et fint ar & danne grunnlag og lage knagger for de temaene de
skal jobbe med de neste arene. Skal man kunne bli flink i noe, er det gvelse og repetisjon som
legger opp til kunnskap og mestring innenfor temaet. Jeg har valgt dette laereverket da det var

dette informantene mine jobbet med.

3.2.4 Etiske retningslinjer/forskningsetikk

Etiske retningslinjer/forskeretikk er et viktig punkt, men ogsa et punkt som kan veere
vanskelig a forholde seg til. Nar man skal forske pa noe eller noen, sa er det flere aspekter
som man ma hensynta. Noen forskningsprosjekter vil selvfalgelig ha et mer komplekst
forhold til de etiske retningslinjene enn det andre forskningsprosjekter, men uansett skal
bestandig forskningsetikken veere i fokus! (Kvale & Brinkmann, 2021, s. 102) Nar det
kommer til mitt forskningsprosjekt, ma jeg tenke ngye gjennom hvordan jeg fremstiller
informantene, og deres meninger og erfaringer. De etiske retningslinjene skal danne en trygg

ramme for informantene, men ogsa for forskeren.

3.2.5 Informert samtykke

Jeg har hentet inn samtykkeskjema fra alle informantene mine. Grunnen til at jeg har laget et
samtykkeskjema er for & informere personen som stiller til intervju om forskingens formal og
om hovedtrekkene i designet til forskningsprosjektet mitt. Jeg hadde flere punkter som gikk
inn i det informerte samtykket. Jeg informerte om de eventuelle risikoene og fordelene som
var ved a delta i forskningsprosjektet, og serget for at de var helt klar over at det var helt
frivillig & delta, og ga beskjed om at de under hele prosessen kunne trekke seg fra videre
deltagelse. Dette kunne de gjegre uten & begrunne hvorfor. Jeg informerte om hvem som kom
til & fa tilgang til den innsamlede dataen, og at den skal publiseres. (Kvale & Brinkmann,
2021, s. 104) Ulempen med et informert samtykke for dette forskningsprosjektet var at det
kunne pavirke resultatet jeg satt igjen med etter intervjuene Nar informantene fikk
informasjonsskrivet, kunne de pa forhanden av intervjuet ha gatt igjennom egen praksis, slik
at de kunne fremstille det pa best mulig mate, og de kunne ha lest seg opp pa temaet kritisk
literacy. Dette ville da ikke ha gitt et reelt inntrykk over hvordan de egentlig jobbet med
kritisk literacy.
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3.2.6 Konfidensialitet

Nar det kom til konfidensialitet, var det viktig for meg a ha en lgpende dialog med
informantene om hva jeg skulle gjgre med dataene etter jeg hadde gjennomfert intervjuet. Her
folte jeg at apenhet var en viktig ngkkel for & unnga at man havnet i noen konflikter i
etterkant. Det var viktig for meg at informantene falte seg trygge, i fall del skulle komme
frem sensitiv informasjon under intervjuene. (Kvale & Brinkmann, 2021, s. 106) Jeg hadde
heyt fokus pa konfidensialitet under dette prosjektet siden jeg intervjuet leerere om yrket deres
og hvordan de utfarte jobben sin. Alle informantene er ogsa i jobb, noe som gjar at nar de
sitter i et intervju kan det ved uhell bli nevnt navn eller kjgnnspronomen. Jeg var ogsa
forsiktig med a sette spgrsmaltegn ved hvordan informantene velger a gjere jobben sin. Sa det
var hele tiden harfine balanser man matte ta hensyn til nar man stilte sparsmal og reflekterte
rundt temaene. Yrkesstoltheten er ogsa noe man vet er sterk hos mange, og da er det viktig a
tra varsomt nar man skal stille spgrsmal som gar pa hvordan man gjennomfarer jobben sin.
Informantene jobber med barn og ungdom, sa hver dag skal de forholde seg til
uforutsigbarhet. Mye kan oppsta i lgpet av en dag, og ofte ma de ta avgjarelsene der og da.
Slik er det ogsa inne i klasserommet, og det er viktig a tenke pa at det som fungerer for en
leerer ikke fungere for alle. Det vil si at det ikke finnes noe fasitsvar pa hvordan man jobber
med Kritisk literacy i klasserommet. Det var viktig for meg at informantene var helt anonyme,

slik at de skulle fele seg trygg og ivaretatt.

3.2.7 Konsekvenser

Under forskningsprosessen var det ogsa konsekvenser som matte hensyntas. Her kan man
mgte pa utfordringer som blant annet: hva veier tyngst av det a kunne skade informanten og
betydningen av kunnskapen man henter inn. Siden det bestandig ligger en reel mulighet for at
man kan komme til & skade informanten, skal denne muligheten bestandig holdes lavest
mulig. Om fordelene og betydningen av kunnskapen er starre en muligheten for skade, vil det
veere berettiget a gjennomfare intervjuet. Her matte jeg passe pa at det var min rolle som
forsker a reflektere rundt de konsekvensene jeg kunne mgtt pa, ikke bare opp mot
enkeltindivider, men ogsa opp mot den gruppen informantene representerer. (Kvale &
Brinkmann, 2021, s. 108) Nar det kom til konsekvensene for dette forskningsprosjektet matte
jeg hele tiden ha i bakhodet at man som leerer representerer en stgrre gruppe med mennesker.
Her matte jeg ta hensyn til at det som ble sagt under intervjuene var basert pa den enkelte
informantens erfaringer, og at det ikke var noen form for fasitsvar som alle leererne kunne sta

inne for.
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3.2.8 Forskerens rolle

Nar det kom til min rolle som forsker i dette prosjektet var det viktig hvem jeg var som person
og hvordan integritet jeg hadde. Dette vil vare avgjgrende for kvaliteten pa den
vitenskapelige kunnskapen og de etiske beslutningene som kunne treffe mens jeg holdt pa
med kvalitativ forskning. Jeg matte sgrge for at jeg hadde en moralsk ansvarlig
forskningsatferd, noe som gar pa forskerens moralske integritet, empati, sensitivitet og det
engasjementet man har rundt det moralske og handlingene. (Kvale & Brinkmann, 2021, s.
108) Jeg som forsker hadde en sentral rolle nar det kom til intervjuene, og derfor hadde
integriteten min mye & si. Under intervjuene matte jeg hele tiden tenke pa de etiske hensynene
opp mot de vitenskapelige hensynene i dette forskningsprosjektet. Det var viktig & ha
fortrolighet med verdisparsmal, de etiske retningslinjene og de etiske teoriene. Avgjgrende
faktorer er forskerens kunnskap, erfaringer, &rlighet og rettferdighet. (Kvale & Brinkmann,
2021, s. 108) Det jeg hele tiden matte huske pa var at det skulle veere en vitenskapelig kvalitet
pa den kunnskapen som jeg la fram. Her matte jeg serge for at den dataen jeg la frem var sa
ngyaktig og representativ for forskningsomradet som mulig. For & kunne danne et godt
grunnlag nar det kom til og skulle konkludere, var det viktig at jeg hadde kontrollert og
validert dataene godt. (Kvale & Brinkmann, 2021, s. 108)

Far jeg startet & intervjue var det viktig at jeg satte meg godt inn i fagstoffet som jeg forsket
pa, slik at jeg kunne sgrge for at kvaliteten pa den vitenskapelige kunnskapen jeg fikk skulle
ivaretas. Siden jeg ikke hadde den erfaringen fra klasserommet som de jeg intervjuet hadde,
var det enda viktigere at jeg hadde gode bakgrunnskunnskaper om temaet. Jeg presenterte
forskningsprosjektet godt, slik at informantene viste hva intervjuet gikk ut pa. Jeg var ogsa
oppfatt av a ha god gjennomsiktighet igjennom hele prosessen, slik at informantene var

innforstatt med prosessene rundt prosjektet, resultatet og konklusjonen.

3.2.9 Reliabilitet

Reliabilitet sier noe om hvor palitelige resultatene er. (Kvale & Brinkmann, 2021, s. 137)
Man kan sette seg sparsmalstegn til reliabiliteten nar det kommer til intervjubasert forskning.
Ifalge Kvale og Brinkmann er det i utgangspunktet enkelt & sette seg ned og transkribere et
intervju, men det finnes flere aspekter rundt det. Hvordan man velger & transkribere vil
pavirke de resultatene man henter ut fra datamaterialet sitt. Skriver man ordrett, fyller pa med
ord og gjetter litt eller skriver man ned kun det som kommer fram i klartekst. Slike forskjeller

vil pavirke resultatene man sitter igjen med. (Kvale & Brinkmann, 2021, s. 211)
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Siden jeg har valgt informanter ved a bruke bekvemmelighetsutvelgelse kan man sette
sparsmalstegn til reliabiliteten ved forskningsprosjektet mitt. Ifglge Kvale og Brinkmann har
reliabiliteten & gjgre med konsistensen og troverdigheten i forskningsresultatene mine. Dette
bunner ut i om at andre kan forvente de samme resultatene som det jeg sitter igjen med. Det at
jeg viste av informantene mine, og allerede hadde en relasjon til dem kan pavirke intervjuene,
og det er ikke sikkert at en annen forsker kan etterprgve funnene jeg har gjort. (Kvale &
Brinkmann, 2021, s. 276)

3.2.10 Validitet

Ifelge Kvale og Brinkmann er validitet innenfor samfunnsvitenskapen at en metode egner seg
til & undersgke det den skal undersgke. Det betyr at spgrsmalet for & kunne fastsla validiteten i
forskningen er om datamaterialet vi har innhentet gir oss svar pa det vi gnsker a vite noe om. |
lys av denne brede tolkningen kan kvalitativ forskning gi gyldig vitenskapelig kunnskap. Det
et viktig a tanke pa validiteten igjennom hele prosessen, og ikke helt i slutten nar man skal
svare pa problemstillingen og forskningsspgrsmalene. Validiteten belager seg pa den
fagmessige kvaliteten pa undersgkelsen. Funnene ma sjekkes jevnlig og de ma pragves og
fortolkes teoretisk. (Kvale & Brinkmann, 2021, ss. 277-278)

En av svakheten i en kvalitativ forskningsoppgave med intervju som metode er at det man
stiller sparsmal til om funnene egentlig er valide pa grunnlag av at informasjonen man mottar
fra informantene ikke er sannhet, men man kan ende opp med gyldig kunnskap uansett. For
om sannheten ikke ngdvendigvis er objektiv og sier noe om de faktiske forholdene, kan
svarene fremdeles utrykke sannheten om personens oppfatning. (Kvale & Brinkmann, 2021,
s. 281) Problemstillingen min gar ut pa a forske pa laereres erfaringer opp mot kritisk literacy.
Det vil si at det er leerernes egen oppfatning av sannheten som kommer fram i det
datamaterialet jeg har samlet inn. Dette gjer at det ikke er en objektiv sannhet som kommer
fram av forskningen min, men en sannhet basert pa leerernes egne erfaringer og oppfatninger.
(Kvale & Brinkmann, 2021, s. 281)
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4.0 Sammenlignende analyse

Jeg har valgt a gjere en sammenlignende analyse pa to leereverk fra Skolen etter at det kom
frem under intervjuene med informantene mine at de ikke veer helt forngyd med innholdet og
oppbyggingen. Som tidligere nevnt viser PISA 2018 at norske elever presterer darligere i
enkelte temaer nar det kommer til det & veere kritisk pa internett. Elevene kommer vesentlig
darligere ut pa blant annet dette med & avgjgre om informasjonen pa internett er til 4 stole pa.
Hvis man ser disse resultatene opp mot laereverket Skolen kan man da se noen sammenheng
mellom de temaene som elevene presterer darlig i, opp mot hvilken temaer som er presentert i
lereverket? Hvilket kompetansemal finner man i leereverket opp mot disse temaene? Finnes

disse temaene i leereverket? Om de finnes, i hvilken grad er de representer?

Jeg har valgt a begrense oppgavens omfang ved a gjgre en sammenlignende analyse av
lereverket Skolen, og jeg har tatt utgangspunktet i fagene norsk og samfunnsfag pa 8. trinn.
Jeg blir & se pa hvordan fagene er bygget opp mot kompetansemalene som er satt av U.DIR.
nar det kommer til dette med kritisk literacy. Hvilken leeremal ligger innenfor denne
kategorien? Norsk har fatt et nytt kjerneelement som gar pa kritisk mate med tekst,

gjenspeiles dette i de temaene som ligger innenfor norskfaget for 8 trinn?

4.1 Leereplanverk

I norskfaget kommer det fram igjennom LK20 at elevene na skal lere to ulike former for
kritisk lesing. Den farste delen skal elevene lzre a reflektere over teksters pavirkningskraft.
Her kommer retorikken fram, og godt kjente begreper som etos, logos og patos dukker opp pa
lgpende band. Dette med pavirkningskraft stiller sterkt i norskfaget og har gjort det helt siden
sprakbruksanalysen ble innfgrt pa 1970-tallet. Her var tanken bak sprakbruksanalysen at
reklame og media har en stor pavirkningskraft pa mennesker, og spesielt mye nar det kommer
til barn og unge. Derfor er det viktig at barn og unge utvikler en kritisk bevissthet om sprakets
makt, slik at de i mindre grad blir pavirket og manipulert av de forskjellige tekstene de mater.
(Hoel, 1990, s. 74) (Janks, 2010)

Den andre delen av kritisk lesing som kommer fram i det nye kjerneelementet kritisk mate
med tekst er & kunne reflektere rundt en teksts troverdighet. Pavirkningskraften handler i stor
grad om tekstens forhold til leseren, mens troverdigheten handler om tekstens forhold til
virkeligheten og tekstens avsender. Det & vurdere troverdighet har ikke hatt en sarlig stor
plass i norskfaget sammenlignet med vurdering av pavirkningskraften. Fra tidligere har

troverdighet veert tilegnet fag som samfunnsfag og historie. Hvis vi ser tilbake pa tidligere
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lereplanverk slik som L97, er det kun det som gar pa kritisk refleksjon av massemedienes
pavirkningskraft som star i senter, i tillegg til det & mate informasjonsteknologien kritisk og
bruke denne informasjonen pa en kritisk og selvstendig mate. Her kommer det fram at fram til
1990-tallet var det fag som samfunnsfag og historie som hadde ansvaret for a lzere elevene a
vurdere en teksts troverdighet. (Det kongelige Kkirke-, utdannngs- og forskningsdepartement,
1996)

Innledningsvis under fagets plass i skole star det at informasjonstrykket som er i samfunnet
har gkt, og mange av datidens ungdom fikk mange og uoversiktlige inntrykk. Samfunnsfaget
framhever at a bruke ulike medium ville gi et bra utgangspunkt til a gi elevene gode overblikk
og et perspektiv som ville hjelpe elevene til & bli bevisste og kritiske brukere av medier. Det
kommer ogsa fram under mal for ungdomstrinnet 8-10. klasse under kolonnen
samfunnskunnskap — deltaking og styring at elevene skal kunne utvikle evnen til & tenke
selvstendig og kritisk. De skal kunne grunngi de valgene de tar nar det kommer til
verdispgrsmal. (Det kongelige kirke-, utdannngs- og forskningsdepartement, 1996, ss. 175-
185) Fra L97 ser vi akkurat det som er nevn tidligere, at pavirkningskraften har starre plass i

norskfaget mens troverdighet er bedre representert i samfunnsfag.

Farst i 2006 nar kunnskapslgftet kom, ble det gkt fokus pa dette med kritisk lesing og
vurdering av troverdighet. Her kom det ett enkelt kompetansemal som gikk pa dette med
kritisk vurdering av faglige kilder. Det var farst og fremst pa tekster som var hentet fra
internett. Sa i leereplan NOR1-04 som hadde gyldighet fra 01.08.10 til 31.07.13 14 det et
kompetansemal under skriftlige tekster som lyder «lese kritisk og vurdere teksters
troverdighet». (Kunnskapsdepartementet, 2010, s. 8) Mens i lereplan NOR1-05 som lgp fra
01.08.13 til 31.07.22, altsa den siste versjonen av kunnskapslaftet far vi fikk fagfornyelsen,
hadde de fjernet dette kompetansemalet som gikk pa det a vurdere troverdigheten til tekster. |

denne lereplan er ikke dette med troverdighet nevnt i klartekst

Til sammenligning ser vi pa lereplanen i samfunnsfag at i samme tidsperiode, altsa SAF1-03
som var gyldig fra 01.08.13 til 31.07.21 kommer det fram en rekke kompetansemal som gar
pa dette med & vurdere troverdigheten til tekster. Under utforskeren finner vi «vise til korleis
hendingar kan framstilles utlikt, og drgfte korleis intresse og ideologi kan prege synet pa kva
som blir opplevd som fakta og sanning», «reflektere over samfunnsfaglege spgrsmal ved hjelp
av informasjon fra ulike digitale og papirbaserte kjelder og diskuter formal og relevans til

kjeldene» og «identifisere samfunnsfaglege argument, fakta og pasatndar i samfunnsdebatter
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og diskusjonar pa internett, vurder dei kritisk og vurdere rettar og konsekvensar nar ein
offentleggjer noko pa internett». (Kunnskapsdepartementet, 2013, ss. 8-9) Her kommer det
fram en klar forskjell mellom norsk og samfunnsfag. Her gikk norsk fra & ha et enkelt
kompetansemal i NOR1-04 som gikk pa dette til & vurdere troverdigheten i tekster til & ta det
bort i en revidert versjon NOR1-05. Mens i leereplanen til samfunnsfag SAF1-03 ser vi tre
gode kompetansemal som gar ikke bare pa det som har med vurdering av troverdighet og
gjere, men som kommer med konkrete mater elevene kan jobbe med vurdering av

troverdighet for & gjere det relevant opp mot hverdagssituasjoner.

Na nar LK20 kom, kom det enda bedre fram hvilket fag som fokuserer pa pavirkningskraft og
troverdighet. Her kommer det fram at etter 10. trinn skal elevene kunne «bruke kilder pa en
kritisk mate, markere sitater og vise til kilder pa en etterrettelig mate i egne tekster».
(Kunnskapsdepartementet, 2019) Sa til tross for at kritisk mate med tekst er blitt gjort til et
kjerneelement i norskfaget for LK20, sa er ikke troverdighet i fokus. Her ser vi de samme
tendensene til NOR1-06 som til NOR1-05, at fokuset pa vurdering av troverdighet er

manglende.

Nar vi ser pa kompetansemalene for leereplanen i samfunnsfag SAF01-05 har de klare
malsetningene som var i SAF1-04 blitt gjort om, og det n&ermeste malet som gar pa det som
har med vurdering av troverdighet er «vurdere pa hvilke mater ulike kilder gir informasjon
om et samfunnsfaglig tema, og reflektere over hvordan algoritmer, ensrettede kilder eller
mangel pa kilder kan prege forstaelsen var». Dette er helt klart et bedre mal enn det vi finner
i norskfaget, men kunne fokuset pa dette med troverdighet til tekst ha veert enda mer i fokus
bade i leereplan for norskfaget og samfunnsfag? Nar man ser dagens utvikling pa til internett
og informasjonsflyten som er der, sa kunne det kanskje med fordel ha vert et hgyere fokus pa

disse temaene. (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 10)

Etter en gjennomgang av lereverkene til bade samfunnsfag og norsk de siste arene, sa ser vi
at nar det kommer til pavirkningskraft sa har dette temaet et stort fokus i norskfaget. Her skal
man laere hvordan en tekst kan pavirke vare meninger ved hjelp av patos, logos og etos og
hvordan man selv skal kunne bruke disse virkemidlene for & gi teksten sin mening. Nar det
kommer til det som gar pa troverdighet sa har dette stgrre plass i samfunnsfag. Det har veert
med som en malsetning i de to siste leereplanene, og har fulgt utviklingen til en mer digital
skolehverdag. Det a vurdere troverdighet kom inn i leereplanen NOR1-03 og ble da nevnt i et

kompetansemal. Dette kompetansemalet ble overfert til NOR1-04. Mens nar vi kom til
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NOR1-05 og til dagens leereplan NOR1-06 sa har man valgt og tatt bort dette malet igjen. Til
tross for manglende kompetansemal, er kritisk mgte med tekst blitt et kjerneelement i
norskfaget, sa da er jo sparsmalet om lereverkene klarer a holde tritt med utviklingen som
skijer i lzereplanen. Jeg har gjort en sammenlignende analyse pa hvordan kritisk literacy med

fokus pa vurdering av troverdighet fremstilles innen fagene norsk og samfunnsfag.

Mine informanters erfaring nar det kommer til leereverket Skolen er at leereverket i norsk ikke
er sa godt utviklet nar det kommer til dette med kritisk tenkning og vurdering av troverdighet.
Dette samsvarer med resultatene som kom fram i PISA undersgkelsen fra 2018 at elevene
ikke er sa flinke pa a vurdere troverdighet. For a sjekke dette valgte jeg a gjere en
sammenlignende analyse av lereverket Skolen for 8. trinn, for & se pa hvordan norskfaget og
samfunnsfaget er bygget opp nar det kommer til det som gar pa kritisk tenking og vurdering
av troverdighet. Ifalge LISA kommer det i tillegg fram at mange larere baserer mye av
undervisningen sin pa leereverket. Sa hvis lereverkene ikke er godt nok utviklet vil det ga ut

over kvaliteten pa den undervisningen som skjer i klasserommet.

4.2 Cappelen Damm — Skolen

Ifalge Cappelen Damm AS er Skolen er leereverk som er i trad med fagfornyelsen. Igjennom
dette leereverket far du tilgang til alle fag og tjenester som skaper engasjement, progresjon og
lar elevene oppleve leringsglede og mestring. Laereverket inneholder varierte
undervisningsopplegg som er bygd opp av leeringsstier og varierte oppgaver. For
ungdomstrinnet tiloyr de blant annet rike lzeringsstier med gode dybdeoppgaver. Lgpende
innad i leeringsstiene har de gode ordlister og begrepsforklaringer. Det ligger inne
engasjerende klasseaktiviteter og varierte opplegg som lar elevene lgse oppgavene bade ved

bruk av podkaster og pa andre praktiske og teoretiske mater. (Cappelen Damm, u.d.)

4.3 Analyse av leereverk i norsk og samfunnsfag

Jeg valgte a gjgre en sammenlignende analyse fagene norsk og samfunnsfag pa 8. trinn i det
digitale lzereverket Skolen. Her blir jeg farst & presentere datamaterialet og hvordan lzereverket
er satt opp. Jeg skal dretter presentere faget, hvordan leererveiledningen er presentert og
hvilken temaer som er satt opp for 8. trinn. Grunnen til at jeg har valgte a gjare en
sammenlignende analyse av leereverkene var for a finne ut hvordan temaet kritisk literacy ble
presentert i de forskjellige fagene. Kritisk mgte med tekst er blitt et kjerneelement i
norskfaget, noe som gjar at temaet er en viktig del av verdigrunnlaget i faget. Tidligere har

det veert slik at kritisk literacy, og iallfall dette med kritisk tenking har veert todelt mellom
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fagene norsk og samfunnsfag. Her har tekstens pavirkningskraft vaert en stor el av norskfaget,

mens tekstens troverdighet har vaere mest presentert i samfunnsfag. Jeg ville forske pa dette

for & se om det enda vart slik, eller om dette har blitt endret noe etter fagfornyelsen.

4.3.1 Datamaterialet

Nar man logger seg pa Skolen kommer man inn
pa denne siden som vist i bilde 4. Her ser man
en oversikt over alle trinnene pa venstre side. |
tillegg ser man en oversikt over hva man har
delt med elevene sine, en statistikk over hvor
mye elevene har gjort av det man har delt med
dem, fagstruktur og informasjon om hvordan
man bruker Skolen. Pa framsiden finner man
0gsa en oversikt over diverse nyheter og
hendelser, skolen aktuelt og aktuelle temaer.
Fra denne siden har man hele tiden tilgang til
Skolen bibliotek og skolen aktuelt som er

nyheter tilpasset de forskjellige trinnene.

Nar man har valgt klassetrinn, kommer man
videre inn pa denne siden som vist pa bilde 5.
Her kommer det en oversikt over alle fagene pa
venstre side, og man har raskt tilgang til
aktuelle temapakker pa hgyresiden. Disse

temapakkene er & regne som kapitler.

Bilde 4

(@) Delt med
% elevene

skolen QO ® @ =

Eksamenstrening
matematikk

skolen aktuelt¢

nl  Statistikk .
| \
B Fagstruktur
. Slik bruker
¥ du Skolen
God péske! Terminprover Hefter og
(egen lisens) overom
1. trinn -
Vérens prover
2. trinn - er ute!
3. trinn - Ny Sprékstotte Innhold pd
statistikkside ukrainsk
4. trinn - g :
)/ ISR
5. trinn =N A »
6. trinn - Arshjul og Tverrfaglighet Biblioteket
arsplaner i Skolen
7. trinn -> ‘i*—g-@
QU 04758
8. trinn > [ - o~ S S
9. trinn ->
10. trinn -> —> Skolen aktuelt 1-4 —> Biblioteket
> Skolen aktuelt 5-7 = Quiz
Laererressu
rs til e -
D bekene -5 ]S(;Olen aktuelt 8
(egen
lisens)
Bilde 5
@ Sist
brukt
Norsk -
Matemati
Kk -
Engelsk -
Naturfag —
Samfunn
sfag -
KRLE ->
Tysk ->
Spansk -
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Kunst og
handverk
Mat og
helse -
Kroppsev
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Hver temapakke inneholder flere laeringsstier som  Bilde 7 I

er relevant for temaet slik som bilde 6 viser. | Bl Faall B
. 3 ; njvb»t:x’\i:u bide | D;il.:v 0g j 1.’ =_

Leeringsstiene er enkelt bygd opp med artikler : o =08

Vurd

Vi
wi

som presenterer elevene for temaet, og med flere
: :
typer oppgaver som gjar at eleven fglger en .
naturlig progresjon. Disse oppgavene kan enkelt
tilpasses bade klasser og enkeltelever. Slik er alle

fagene i Skolen bygd opp.

4.3.2 Norsk Bilde 6
o o - . . . Norsk
Nar man gar inn i leererveiledningen for —
norskfaget kommer det opp et forslag til hvordan PO ——
man bruker faget. Her far man blant annet kbl
. . .. gjenkjenne sjangre og spraklige virkemidler og bruke kilder pa en
informasjon om at Skolen er et heldigitalt riktig og kritsk mte.
leeremiddel som er laget etter fagfornyelsen.
Dette er fremsiden til norskfaget. Nar man trykker Bilde8 skolen Qo wa

Mitt sprak Informative tekster o Til laerer

seg inn, kommer det en oversikt over de temaene

man skal igjennom i lgpet av 8. klasse. | tillegg til

Les
pdskekrim
i ]

Fortelling med Tegneserier Appell

det 0gsa en temapakke i forbindelse med haytider sian x L&
eller andre merkedager, biblioteket ligger lett B : : :

de temaene som elevene skal igjennom sa ligger

Leseprosjekt: Norge blir en Kilder

tilgjengelig i tillegg til gvingsrom for bade Barsakn nasjon

bokmél og nynorsk. '*-‘ -
g :

Biblioteket 8.-10. trinn

Inne pa hovedsiden til norsk ser vi flere

temapakker. De som man farst og fremst E %

forbinder med kritisk literacy er temapakkene p— ——

bokmal nynorsk

> ~

narmere inn pa dem og analysere innholdet i disse, slik at jeg kan kartlegge om disse

Informative tekster, Appell og Kilder. Dette er de

tre temapakkene som tilsynelatende er relevante

opp med kritisk mgte med tekst. Jeg skal ga

temapakkene dekker opp kjerneelementet «Kritisk mgte med tekst».
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4.3.2.1 Informative tekster Bilde 9

Jeg valgte a starte med og se pa temapakken Informative tekster

Til leerer

informative tekster. Leererveiledningen sier at man i

Temaet Informativ tekst - framtidsvisjoner handler om lesestrategier
d p kk g 1 I k og skriving av informative tekster. Hensikten med temaet er 4 gi
enne tema a' en man I e evene te Ster Som er elevene interessante og engasjerende tekster og kilder som de kan
bruke i eget arbeid. Temaet passer godt til starten av dret pa 8
engasjerende Og Interessante Samt at man Skal gl trinn, slik at elevene kan benytte seg av gode strategier for 4 lose
! senere oppgaver | norsk og andre fag. Til slutt skal elevene klare &
skrive egne saktekster og bruke kilder | eget arbeid. Temaet tar for

elevene kilder som de kan bruke i eget arbeid. Her skal seq flere aspekter ved samfunnet, og elevene far utforske sin egen

framtid

elevene laere seg & bruke gode og rette lesestrategier i
rett sammenheng. Elevene skal sitte igjen med evnen til & klare a skrive egne saktekster og
bruke kilder pa en korrekt mate. Elevene far presentert flere aspekter ved samfunnet noe som

lar de fa utforske sin egen framtid. Laeringsstiene er bygd opp pa en logisk mate.

Slik ser leeringsstien for lesestrategier ut. Det farste Bilde 10

skolen Q@

EEEE W EIIWI AW BWEILRW R

elevene skal inn pa er «fgr du leser», og her inne far : ol : 3’
paer« e framtidsvisjoner '*:Us_
elevene en innfgring i hvordan man kan lese smart. ki

*l
JU}

Her starter man med & gi elevene en innfgring i hva P

For du leser Lesestrategier Etter du har Ny og gammel
lost kunnskap

man burde gjgre for man leser teksten og hva man bar ;
gjere mens man leser. De leerer at det er viktig a se pa

Robotrevolusj Hva husker
du?

ngkkelordene og hva man burde gjgre nar man !ﬁ =0 .

kommer over vanskelige ord i teksten.

| oppgaven lesestrategier skal elevene bruke en lesestrategi Bilde 11

- BEES

1 Hvilken dag skal det
svar pa 0, 9

Her ser vi hvordan oppgaven er bygget opp. Elevene skal lese sporsmélene

som gar pa dette med & trekke ut viktig informasjon i en tekst.

Les teksten og

av veret fra yr.no og svare pa spgrsmal knyttet opp til bildet.

2 Hvilken dag blir det
heyest
minimumstemperatur?

Etter oppgaven kommer det en ny artikkel som gar pa dette
med etter man har lest en tekst. Her star det lure ting man kan @ 3 ket st g o

’ denne vaermeldingen for?

gjere slik at man klarer a huske det man har lest, slik som a

4 Hvilken mite 5 lese pd

oppsummere avsnitt etter hvert som man leser, lage et to © e ok e
kolonne skjema for & oppsummere hva man kunne fra far og

hva man har leert. Nederst i denne leeringsstien kommer det et

avsnitt om det a veere kritisk til kildene. Her far elevene 2
beskjed om & sjekke om man finner informasjonen andre plasser som er troverdige. Hvis man

ikke finner andre troverdige kilder som sier det samme, far elevene beskjed om a kanskje

revurdere det de har lzrt og sette spgrsmal til om det de har lest egentlig er sant. Helt nederst
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star det er reflekterende sparsmal: «Tror du wikipedia er en troverdig kilde?» Her ser man at

elevene far beskjed om a finne ut om kilden er troverdig.

| oppgaven ny og gammel kunnskap skal elevene lese en faktatekst om dinosaurer sa skal de
bruke lesestrategier for a lzere. Farst skal de oppsummere hva de kan fra far, lese teksten, sa
skal de reflektere over hvilken ny kunnskap de har tilegnet seg. De to siste stiene henger
sammen. Her skal elevene farst lese teksten «Robotrevolusjonen», sa skal de gjere oppgavene
i «Hva husker du?» | oppgavene «Hva husker du?» er det kun spgrsmal rundt teksten, sa disse

oppgavene tester ene og alene hva elevene husker.

Neste laeringssti handler om ulike typer tekster. I denne leringsstien skal elevene leere om
hvilken ulike typer tekster vi har, og hvorfor . . ;-

vi leser dem. Her ligger det farst en innfaring

i de ulike teksttypene, etter fulgt av en «Hva

Ulike typer tekst Ulike typer Hva husker Gjenkjenn Gjenkjenn
tekst du? teksttypen 1 teksttypen 2

y. 6. .

er om ulike typer tekster og

husker du?». Etterpa falger det opp med farst Inorke it "!ﬂ

to oppgaver der elevene skal gjenkjenne - -
argumenteren reflekterende
de

teksttypen. | disse oppgavene skal de lese en = . =.

tekst ogsa svare pa hvilken teksttype de

mener det er, basert pa kjennetegn de gjenkjenner i teksten. | de to siste skriveoppgavene skal
elevene skrive et kort argumenterende innlegg om et valgfritt tema som elevene selv velger.
Deretter skal elevene skrive en kort reflekterende tekst om noe de har sett eller tenkt pa i det
siste. Begge oppgavene er fine for 8 komme i gang med skrivingen, leere seg med type tekst

og virkemidler/kjennetegn og far a skape debatt i klassen.

I leringsstien fagartikler skal elevene leere om  pgijjge 13

fagartikler og det & gve pa og skrive artikler. | A
agartikkel

ser om fagartikler og ov pé

artikkelen skal elevene leere om hva en

fagartikkel er, og hvordan de skal skrive med

god struktur. Her introduseres elevene for

hvordan man skal jobbe seg opp mot det a

kunne skrive en god fagartikkel. | e
forberedelsedelen star det at elevene ma sette seg inn i temaet, og kjenne det godt. Her blir det
ogsa nevnt dette med kilder, og at dette er noe man ma bruke nar man leter etter informasjon.

Skolen sin forklaring pa kilder er: «Kilder er der du far informasjon fra. En kilde kan vare en

person, en bok, en nettside eller andre steder». Sa kommer det en innfgring i hvordan man pa
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en ryddig og strukturert mate setter opp en fagartikkel, der man far en oppskrift servert, men
hva som kommer hvor i teksten, og en kort forklaring pa hva elevene burde ha med i de

forskjellige avsnittene.

Nederst i artikkelen kommer det opp at _
Bilde 15

elevene ma huske a oppgi kilder til hvor de

har hentet informasjon fra. Her star det ogsa )
Ikke glem a oppgi

en definisjon pa hva gode kilder er, og hvor du har hentet

o ) informasjonen din
eksempler pa steder der de kan finne fra. tl slutt!

informasjon. Oppgaven som kommer etter

artikkelen handler om at elevene skal & (o]
prave seg pa a skriv om en tekst, og her er det lagt inn at laereren godt kan snakke om temaene
plagiat og juks. S kommer det en fagartikkel som heter «Mat i framtiden». Her skal elevene
lese artikkelen farst. Artikkelen falges opp med sparsmal etterpa. Denne oppgaven lar elevene
fa utforske de forskijellige lesestrategiene slik at de kan tilegne seg kunnskap om temaet de

har lest.

Bilde 14
| siste delen av temapakken, skal elevene

Skriv en fagartikkel Kildebruk Skriv med Skriv uten © Tiverer
stotte stotte

skrive en fagartikkel og der kommer det en = . 0.

bolk med kildebruk. Inne i denne bolken
skal elevene lese om hvorfor de skal henvise

til en Kilde, og at det vil oppfattes som i

Skriv mer Naturwiki Valgfritt emne

stjeling hvis de ikke kildehenviser. Det
0. =,

kommer ogsa fram at ved a kildehenvise sa
kan personer sjekke at du har brukt
informasjonen pa en ny mate i teksten din, og de kan sjekke hvor du har pastandene dine fra. |
artikkelen kommer det et avsnitt om det a veere kildekritisk. Her far elevene en forklaring pa
hvorfor de ma sjekke kildene sine, og hvilken sider de kan stole pa og ikke. Her star det ogsa
at elevene ma se pa spraket, for hvis det er mye skrivefeil er dette et tegn pa kilden ikke er
trygg. Sist kommer det en kort forklaring pa hvordan man skal skrive kilden inn i teksten sin.
Det hele avsluttes med fire forskjellige skriveoppgaver der elevene kan gve pa a skrive en

fagartikkel.
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4.3.2.2 Appell

Den neste temapakken vi skal se pa er
appell. | denne temapakken skal elevene fa
utforske appeller, taler og det som gar pa
retorikk. Nar elevene er ferdig med
temapakken er det meningen at de skal
kunne holde sin egen appell om en sak som

betyr noe for dem.

Leeringsstien appell starter med en video av
Hermine Svortevik Oen. Hun hadde et
uheldig mate med en russegruppe, og denne
appellen er en fin introduksjon til felles
diskusjon i klasserommet om temaet
sprakbruk. Etter at elevene har sett appellen
skal de gjennomfgre en skriveoppgave der

de skal skrive ned sine egne tanker og

Bilde 16

Appell

Til lzerer

Temaet Appell utforsker muntlige appeller, taler og retorikk. Elevene
vil mote Hermine Svortevik Oen, en ung jente som holder en appell
om det hun brenner for. | tillegg vil de mete flere andre appeller og
lzere om retorikk. Malet med temaet er at de skal holde sin egen
appell om et tema de brenner for. Hver sti har sin egen
leererveiledning som gir tips og forslag til hvordan man kan jobbe
med sine temaer.

Bilde 17
— A © Tillwrer
Appell: ta opp kampm m
Appell Kjeere du som Hva mener du? Prat med Sprakets makt

ser pa gjengen

“ ! £ & : *

Din mening

m,

Her en appell og tenk over
sprakbruk.

meninger om temaet som Hermine tar opp, Her kan de utdype mer om hva de mener om

sprakbruk. Etter & ha gjort seg opp litt meninger om temaet, skal elevene se for seg at de

mgter guttegjengen. Her skal de snakke med gjengen om sprakbruk og hvordan man snakker

til andre. Denne oppgaven er fin nar det kommer til trening av empati siden elevene ma sette

seg inn i en annen person falelser og situasjon. Elevene skal sette seg inn i sprakets makt, og i

leeringsstien med samme navn far elevene en innfgring i hvilken makt spraket egentlig har. De

skal reflektere over hvilke konsekvenser sprakbruken kan ha. Her kommer man inn pa det

som har med retorikken a gjgre, og hvordan man kan bruke spraket til & pavirke i den

retningen man gnsker. Sa skal elevene igjennom en meningsmaling der de skal gjgre seg opp

en mening om blant annet ungdommers sprakbruk, om lzrerne burde bli strengere nar det

kommer til sprakbruk og om det er greit & bruke enkelte ord. Denne oppgaven kan elevene

gjere individuelt eller man kan ta meningsmalingen felles i klassen.
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I leringsstien som heter «Retorikk og talekunst» ~ Bilde 18

Retorikk og

talekunst
Bl

skal elevene laere om kunsten og overtale. Her blir
de introdusert for fagbegrepene etos, logos og
patos, de tre appellformene. Elevene far en
grundig forklaring pa hva retorikk er for noe, og i

hvilke sammenhenger man bruker retorikk.

Etter dette kommer det en grundig forklaring pa Bilde 19
fagbegrepene patos, logos og etos, samt gode

eksempler pa hvordan man bruker dem i tekst. Farst far man
en forklaring pa begrepet, og rett under et eksempel pa
hvordan begrepene ser ut nar de blir brukt i en tekst. Her har
de lagt opp en ryddig og oversiktlig forklaring pa

begrepene, slik som vi ser pa bilde 20.

Leeringsstien avsluttes ved at det blir vist bilde av Greta
Thunberg og Donald Trump. Pa bilde av Greta Thunberg
skriver de at hun er en person som bruker mye falelser nar
hun snakker og holder taler. Pa bilde av Donald Trump far
elevene sparsmal om hvilken retorikk de tror Donald Trump
pleier & bruke. Det hele avsluttes med en appell fra Malala
Yousafzai der elevene skal tenke over hvilken retorikk hun

bruker.

Nar elevene har lest igjennom laringsstiene far de «Hva
husker du?» sparsmal. Her skal elevene svare pa hva de
forskjellige uttrykkene betyr. Det kommer opp ufullstendige

Forkk

Retorikk Hva husker Velg orklar
du? appeliform appeliformene

p_ _—p
il » 9 oin~ =L -
Bruk
appellformene
= .
Flere ressurser
Overbevis e d

De tre appellformene

Nar vi snakker om retorikk, er det viktig a
kjenne til etos, patos og logos.

Etos

Etos betyr troverdighet, og det handler om a
vinne tilliten til mottakeren ved a vise at man er
moralsk og erfaren nok til a gjere gode valg.

For eksempel: Jeg har selv sett hvilke
forbrytelser folk kan ty til dersom de mangler
penger, og derfor mener jeg at okonomisk
likhet er den beste maten 4 lese kriminalitet pa.

Patos

Patos tar utgangspunkt i folelser. A spille pa
frykt, sinne og sorg eller a ty til humor er veldig
effektivt nar man vil overbevise noen.
Personlige historier og ord som skaper bilder i
hodet pa lytterne, kan ogsa bidra til a pavirke
meningene deres.

Logos

Logos handler om fornuft og logikk. Bruker du
logos, argumenterer du saklig, gjerne med fakta
og statistikk.

For eksempel: I land som allerede har
avkriminalisert rusmidler, har ikke endringen
fort til hoyere bruk av narkotiske stoffer. Vi har
derfor ingen grunn til a tro at det vil skje hvis vi
endrer loven i Norge.

setninger som «Etos handler om ...» ogsa skal elevene velge en av tre svaralternativ som er

falgene «fornuft og statistikk», «felelser og personlige historier» eller «<moral og troverdig».

Andre oppgaver gar pa dette at eleven far presentert en setning slik som «Vis din utkarede

hvor mye du bryr deg, med blomster pa valentinsdagen.» Her skal elevene velge en boks med

det rette begrepet. De neste oppgavene gar pa at elevene skal klare & velge riktig appellform

0g a gve pa a overbevise leseren pa ulike mater. | «forklar appellformene» starter

oppgavesettet med at de far tre setninger som er skrevet med tre forskjellige appellformer. Her

skal elevene plukke ut den setningen som bruker for eksempel appellformen etos. | siste delen
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av oppgavesettene star appellformen i en boks, ogsa skal elevene dra setninger med samme
appellform inn i denne boksen. | oppgaven «Bruk appellformene» skal elevene skrive korte
tekster der de skal bruke en appellform for & overbevise leserne. Temaet er «a tenke
miljevennlig». Elevene skal finne et passende bilde til hver tekst, sa skal de skrive tre
forskjellige tekster, en med patos, en med logos og en med etos. Na har elevene fatt gvd litt pa
hva begrepene betyr, og hvordan de skal bruke begrepene i tekst sa skal de na fa prave seg pa

en analyse.

I leeringsstien som heter «Simon Bilde 20
Stranger» skal elevene se en

(B TP Uy

videoappell av forfatteren med Simon Stranger Appelifra Retorisk Skriv et svar tl

Simon analyse av «Det kunne
Her en appell fra forfatteren Stranger appell vaert deg»

samme navn som laeringsstien, for Rl o o =20 . I

sa & preve seg pa en retorisk

analyse av appellen. Farst far elevene en kort innfgring om forfatteren, hvilken stil han har og
hva han skriver om. De blir sa introdusert for litt bakgrunnsinformasjon om mennesker pa
flukt, og landene de flykter fra og til, far de skal se appellen som omhandler det samme. Den
retoriske analyser er bygd opp slik at elevene far spgrsmal rundt appellen. Disse tekstboksene
gjer det lettere for elvene & vite hva de skal se etter og hva de skal svare pa. Tekstboksene er
en fin skrivestgtte for de elevene som ikke helt vet hva de skal se etter eller de eleven som
sitter litt fast. Disse spgrsmalene gjer at elevene ma reflektere rundt teksten, og gjere opp sine
egne meninger om saken. Nar elevene er ferdig med den retoriske analysen skal de skrive en
appell som enten er basert pa eller som et svar pa Simen Stranger sin appell. Denne oppgaven
er bygget opp med tekstbokser som hjelper elevene med a strukturere skrivingen sin. Her skal
de lage overskrift, skrive en introduksjon til temaet, deres egne meninger, argumentere og
avslutte med en oppfordring. | denne oppgaven far elevene teste ut og bruke de kunnskapene

de har fatt om temaet som omhandler retorikk.

Etter & ha fatt innfaring i hva en appell er, hvilken ~ Bilde 21

Lag din egen appell Topping av lag Flaggdebatt Elsparkesykler Van,
en av disse forsiagene

virkemidler man skal se etter og ha fatt testet h—— =

%. ®. =,
hvordan man skriver en appell ligger det
oppfalgningsoppgaver. Der kan elevene fa litt .
mengdetrening i appellskriving. Her ligger det tre o i ek, N s | i
ferdigbestemte tema og et der man kan skrive om et ﬂ =

selvvalgt tema. Fordelen med det & ha bade

ferdigvalgte tema og selvvalgt tema er at man treffer et starre elevspekter. Disse
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skriveoppgavene er bygd opp slik som gvingsoppgaven med tekstbokser for overskrift,

introduksjon, elevens mening, tre bokser til argumentene og en oppfordring til slutt. Elevene

blir ogsa presentert for en laeringssti som gar pa dette med framfgring. Her far de tips til

hvordan de skal presentere appellen sin for andre. Den gar igjennom alt fra kroppssprak,

stemmebruk til generelt gode tips slik som stikkord

og hva man skal gjgre hvis blir nervgs.

Deretter skal elevene gve pa a gi tilbakemelding til andre nar de har framfart en appell.

Siste leeringsstien i temapakken appell gar pa
dette med protestsanger. Her skal elevene laere
om hva en protestsang er og historien bak dem.
Elevene skal utforske forskjellige sanger og
analysere retorikken i dem. De skal reflektere
rundt hvilken sanger som er protestsanger, og

hva som gjer dem til en protestsang. Denne

Bilde 22 @ il irer
Protestsang om Jobb med Jobb med Skriv en
protestsanger legenes lat Ohnesorg protestsang
Laer om protestsanger og
7 o
andre méter 3 uttrykke pa— _p p—
roapiges i pd N =2 .l 2.0 E%2 .
e

Repetisjonsoppgave

Test alt du har lert om temaet.

Les m*.

leeringsstien gir mulighet til & kunne uttrykke meningene sine pa en annen mate enn kun

igjennom en appell.

4.3.2.3.Kilder
Den siste temapakken jeg skal se pa i norskfaget er

kilder. Her skal elevene leere hvordan de kan finne

kilder pa internett og hvordan de kan bruke lzerebgker

som oppslagsverk og kilder. De skal ogsa leere om

hvordan de skal kunne skrive om informasjon de

finner ved & bruke egne ord slik at det blir et indirekte

sitat. Elevene skal lzre a fore direkte sitater, lage
kildelister og leere hvordan de skal fare kilder i

Igpende tekst. Denne laringsstien kan brukes

sammen med andre leeringsstier, slik som informative

tekster som jeg analyserte tidligere. Temapakken er
delt inn i fire leeringsstier som gar pa farst a finne
kilder, bruke kilder, kildeliste og kilde i teksten. He

far man ogsa informasjon om at hvis man skal jobbe

Bilde 23
Kilder

Til leerer

Kilder

Kritisk tenkning og vurdering av kilder er sentralt i Kunnskapsloftet
2020. | det nye kildetemaet til Skolen, skal elevene jobbe med kilder.
Hovedvekten er lagt pa det 3 bruke og fere kilder, men temaet kan ogsa
fint brukes sammen med andre temapakker. For & knytte kilder

og tekstproduksjon sammen kan temapakkene Informative tekster og
Argumenterende tekster vaere aktuelle. Tverrfaglig kan temaet kobles
sammen med Kildekritikk, som er en temapakke for samfunnsfag. Her
kan dere laere mer om temaer som Kritisk tenkning, ansvar pé nett,
nettvett, falsk informasjon og algoritmer.

Temapakken Kilder bestar av fire laeringsstier. | forste sti leser elevene
om hvordan de kan finne og seke etter kilder pa internett, men ogsd
hvordan de kan bruke laerebeker som oppslagsverk og kilder. | andre sti
skal de jobbe med & bruke kilder, og hvordan de kan lese og skrive med
egne ord (indirekte sitat). De laerer ogsd om hvordan de kan fore et
direkte sitat. | tredje sti laerer de & lage en kildeliste, og i siste sti laerer
de & fore kilder i lopende tekst. | tillegg repeteres kunnskap fra alle
laeringsstiene | oppgaven «Repeter kilder» og | klassequizen

Laeringsstier:

* Finn kilder
* Bruk kilder
* For kilder: kildeliste
« Forkilder: i teksten

Ressurs: Link til temapakken Kildekritikk | samfunnsfag,

r

Undertemaet | temapakken er Naturen vdr, derfor vil de fleste oppgaver
og tekster bruke eksempler som omhandler naturen og ville dyr.

med kildekritikk sa finnes det en temapakke for dette i leereverket til samfunnsfag.
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Farste leringsstien i temapakken heter «finne Bilde 24

@ v
kilder». Her skal elevene leere & finne kilder til Finn kilder Wi porntee  suwess ot
egne tekster. Elevene far tips til hvordan de skal e n‘ [ — ':’ =4 o "‘!‘
ga fram nar de skal lete etter kilder hvis de for i

eksempel skal finne svar pa noe. Farste oppgaven =46 o

heter «ville pastander» og der skal elevene velge o

en vill pastand, som for eksempel «Det finnes
ville griser». Deretter skal de skrive ned pastanden de velger, ogsa skal de finne ut om dette er
rett eller ikke. Far & gjgre det ma de sgke etter kilder pa internett. De skal deretter skrive ned
minimum to kilder som enten bekrefter eller avkrefter pastanden. Etter oppgaven kommer det
en artikkel som gar pa hvordan man finner kilder. Her far elevene informasjon og tips om
hvor man kan finne kilder. Elevene far tips fra alt til hvordan man kan finne fram i en leerebok
ved hjelp av innholdsfortegnelse og stikkordsregister, til hvordan de kan spesifisere sgkene
sine nar de skal sgke pa internett. Denne leringsstien blir etterfulgt av en oppgave som gar pa
at elevene skal skrive ned tre gode tips til & finne kilder. Siden Wikipedia er en kilde mange
barn og unge bruker, da det er ofte denne siden som farst kommer opp, ligger det en egen sti
som tar opp wikipedia som kilde. Den gar igjennom fordeler og ulemper med wikipedia, og
forklarer hvorfor dette egentlig ikke er & regne som en palitelig kilde. Samtidig som far
elevene tips og innspill til hvordan man kan bruke wikipedia. Det falger en oppgave til denne
leeringsstien, som gar pa at elevene slev skal fa prgve a bruke wikipedia slik at de kan fa
erfaring med informasjon som star der. Her far elevene beskjed om a sgke pa ting fra
neromradet, for & finne ut om informasjon stemmer. Deretter skal de sgke etter forskjellige

emneord ogsa sjekke om informasjonen stemmer eller ikke.
I neste laeringssti skal elevene leere seg a bruke Bilde 25 -
kildene de finner. Her skal de igjennom hvordan de 3 o

Bruk kilder ~ Hvordanbruke  Skrivme: d Skrlvmed spraket

kan bruke informasjonen de leter opp og hvordande ... o i _J) s

skrive det om til indirekte sitater slik at de unngar &‘-‘ -

aktivitete

Kla
Oppstart; Snakk Omformuler
om kilder setningene

kilden. Deretter far elevene en innfaring i «Hvordan bruke kilder?». Her blir de presentert for

plagiat. Elevene skal leere hvordan de bruker direkte

sitat i tekstene sine og henvise rett i henhold til
gode forklaringer pa hvorfor og hvordan de skal bruke kildene i tekst. Sa far de en oppskrift

pa hvordan de skal registrere kildene bade lgpende i tekst. Det ligger en oppskrift med
punkter pa bade direkte og indirekte sitater. Etter gjennomgangen av hvordan elevene skal
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registrere kilder kommer det en oppgave som heter «Skriv med egne ord 1». Her skal elevene
bruke det de har lert, og gve seg pa en leringsstrategi for a skrive med egne ord. Farst skal
elevene lese en tekst som handler om celler, deretter far de i oppgave a skrive tre
faktasetninger om teksten. Disse skal brukes som ngkkelsetninger i det videre arbeidet. Nar de
har gjort dette skal de skrive et kort avsnitt der de med egne ord, men basert pa teksten de har
lest og faktasetningene de har skrevet, forklare hva en celle er. | «Skriv med egne ord 2» er
det samme oppgave som nummer en, men her skal elevene lese en litt lengere tekst, de skal
skrive fem faktasetninger og skal deretter skrive et helt avsnitt. Leeringsstien avsluttes med en
oppgave som heter «Varier spraket». | denne oppgaven skal elevene gve pa a bytte ut ord med
andre ord som betyr det samme. Sa nar de finner informasjon som de vil bruke i teksten sin,
sa er det lurt & bytte ut ord med synonymer slik at de far litt variasjon i teksten sin, og far a
gjere at den ligner mindre pa kilden. Oppgaven er bygget opp slik at de far en setning, i dette
tilfellet «Haren er en planteeter», og under setninger er det to tekstbokser der det i den ene
star «betyr det samme» og i den andre star det «betyr noe annet». Nederst star det flere
setninger om haren, og her skal elevene dra setningene i den rette boksen av de to boksene
over. Her far elevene jobbet litt med det a finne setninger som betyr det samme og de far se

litt forskjellige formuleringer uten at setninger endrer mening.

Det neste elevene skal igjennom er det & leere seg  Bilde 26

og lage en ryddig kildeliste. Fokuset i denne i -

For kilder: kildeliste Hvordan lage Finn 5 feil Lag en
kildeliste? kildeliste

leeringsstien gar pa at elevene skal leere seg a fore

en ryddig og oversiktlig kildelise. Farst blir de ‘5’_”
presentert for en artikkel, som handler om det & Kiasseaktiviteter
lage en kildeliste. Her far elevene innsikt i

viktigheten av en kildeliste, og hvorfor de skal ha kildelister i tekstene sine. Etter at elevene
har lest artikkelen far de en oppgave der de skal finne fem feil i en kildeliste. Elevene far opp
en kildeliste med tre kilder, og i den skal de finne fem feil som de skal skrive ned i en
tekstboks under oppgaven. Siste oppgave i leeringsstien er at elevene skal prgve a fgre inn
kilder selv. Her kommer det opp flere kilder som elevene skal fare inn ved hjelp av
oppskriftene som ble presentert i artikkelen de leste farst, som heter «Hvordan lage
kildeliste».

38



| siste leringssti i temapakken skal elevene ~ Bilde 27

For kilder: i teksten Hvordan for Skriv tekst og Re @ 1
kilder Ilek l7 klda leksl for Hde

leere & fare kilder i teksten, samt at de skal

igjennom repetisjon av det de har leert

tidligere. Her ligger det farst en artikkel som

forklarer elevene hvorfor det er lurt &
presentere kildene underveis i teksten, ikke
bare i en kildeliste pa slutten. Her far elvene

opp eksempler pa hvordan de skal fgre kilder

direkte inn i teksten bade nar de bruker
dirkete og indirekte sitater. Etter artikkelen falges det opp med en oppgave som gar pa at
elevene skal lzre seg a identifisere hva som er direkte og hva som er indirekte sitater. De skal
reflektere rundt dette om at kilder i teksten far den til & virke mer troverdig. | oppgaven skal
elevene lese en tekst om rgdrevens liv, ogsa far de sparsmal om hvor mange kilder som er
brukt i teksten, deretter skal de skrive ned alle kildene de finner. Elevene skal skrive ned et
dirkete og et indirekte sitat fra teksten, og til slutt skal elevene reflektere over hva kildene gjar
med teksten. Til slutt skal elevene prave a skrive en kort faktatekst om et dyr. Her er det ikke
selve oppbyggingen av teksten som er viktig, men det at de klarer & bruke bade direkte sitat,
indirekte sitat og henvise til kilder bade lgpende i teksten og i en kildeliste til slutt. Sa skal de
igjennom en «Hva husker du om kilder?» der de skal svare pa spgrsmal om det de har leert om
kildebruk og henvisning. Her kommer det opp spersmal som de skal enten huke av rett svar,
eller trykke sant eller usant pa. Hele temapakken avsluttes med en quiz om hvordan man farer
kilder. Sparsmalene i quizen gar pa alt fra at elvene skal vurdere to kilder & finne ut hvilken
av dem som er fart feil, de far to tekster og skal plukke ut den som er fart som direkte sitat og
det er spgrsmal som gar direkte pa hva man ma huske nar man skal fare kilder. Quizen kan

gjennomfares bade individuelt og klassevis.

4.3.2.4 Oppsummering

| de tre kapitelene i norskfaget jeg har sett pa, har dette med kilder og pavirkningskraft vaert
godt representert. | kapittelet om appeller far retorikken mye plass. Det er et stort fokus pa
hvilken pavirkningskraft tekster kan ha, og hvordan elevene selv skal kunne beherske
retorikken og gjenkjenne den i de tekstene de mater pa. Det er ogsa en hel temapakke som gar
pa dette med kildebruk, viktigheten av a bruke kilder og hvordan man skal fgre kilder i
teksten sin. Nar det kommer til troverdighet, blir det nevnt i en av artiklene i temapakken for

informative tekster. | denne temapakken er det litt fokus pa at man ma sgrge for a veare ngye
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pé og velge troverdige kilder, men ndr man ser tyngden av de andre temaene innenfor kritisk
literacy i norskfaget, sa merker man fort at troverdighet ikke er noen tungvekter her. |
informative tekster blir man gjort oppmerksom pa at man ma sjekke at kilden man bruker er
troverdig, men det er ikke pa langt nar like mye etterarbeid med troverdighet som det det er
med bade retorikken, pavirkningskraften og kilder. Det som derimot kommer fram, er at helt i
slutten av den temapakken som heter kilder, blir man henvist tel en temapakke i samfunnsfag
som heter kildekritikk.

4.3.3 Samfunnsfag

Nar man gar inn pa lererveiledningen for Bilde 28 =

Samfunnsfag

samfunnsfag ser man at elevene laere seg P
hvordan de skal veere aktive, engasjerte og S
kritisk tenkende medborgere. Ved hjelp av

dagsaktuelle problemstillinger og hendelser skal

elevene oppna dybdelering. | samfunnsfag skal
elevene oppleve fagstoffet som tankevekkende og motiverende, sa faget er bygd opp pa ekte

historier og personlige mgter.

Bilde 29  samfunnsfag @ il iwrer
Dette er framsiden til samfunnsfaget. Her er

Jeg i samfunnet Kildekritikk Opplysningstid

det en oversikt over de temaene elevene skal ..

jobbe seg igjennom i lgpet av 8. klasse. Nar man ﬁ_j— - m
| —

ser pa temaene er det to temaer som faller inn Demokratiet et Norge b en nasjon

vart industrialiserte
samfunnet

-, . - ‘
uanIer kr-|t-|sk literacy, og det eor t(?maene .gi ; i
«kildekritikk» og «nettvett» sa disse to temaene

Milje- og klimakampen Nettvett Eleven
velger

skal vi se naermere pa. s
L_.Mimlm i 'é m

4.3.3.1 Kildekritikk

Bilde 30
I denne temapakken skal elevene introduseres Kildekitikk .
for kritisk tenking, det som har med nettvett a R [

gjere, falsk informasjon og algoritmer. Denne .

Velkommen til denne \apakken om kildekritikk. Her

temapakken er bygd opp med artikler og videoer

som presenterer temaene og det falges opp med
repetisjonsoppgaver og prosjektoppgaver. Her

kommer det fram at kildekritikk er et sentralt tema i

alle fag etter at fagfornyelsen kom, og at
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samfunnsfag har et serlig ansvar pa dette temaomradet. Fokuset skal veere & kunne gi elevene
en verktgykasse som de kan bruke nar de skal veere kritiske til informasjonen og nyheter de
kommer over pa internett. Samfunnsfag skal hjelpe elevene a vurdere informasjonen de
finner. Elevene skal lzre & veere ansvarlige nar det kommer til det & dele informasjon. Det &
veaere kildekritisk skal hindre at man opplever mistillit til samfunnet og det skal skape aktive

og kritiske medborgere.

Den farste leeringsstien elevene mgter  Bilde 31
inne i temapakken kildekritikk er «Et Klldekl‘ltlkk

kritisk blikk». Denne leringsstien har

fokus pa a vite hvilken informasjon man I
Et kritisk blikk

H) (k

sl

kan stole pa. Leeringsstien starter med en

oppgave der elevene skal tenke over

hvilke kilder de bruker, ogsa skal de Hiasaa e
30-sekunders
gjere en vurdering pa om det er gode

kilder. Elevene blir spurt om hvor de vanligvis finner informasjon, og om de noen gang har
funnet falsk, userigs eller misvisende informasjon der de leser nyheter. Avslutningsvis skal de
begrunne et svar pa om de kan stole pa at de finner riktig informasjon der de leser nyheter. |
artikkelen blir elevene introdusert for begreper som blant annet informasjonssamfunn. Her
kommer det tips til hvordan elevene skal kunne vurdere om en kilde og informasjonen de
finner er troverdig. Artikkelen blir fulgt opp av «Hva husker du?» spgrsmal der elevene ma
svare pa hvordan de gjenkjenner en darlig kilde, sa skal de fylle ut ord som mangler i en tekst.
Teksten er hentet i fra artikkelen, til slutt er det begrepsavklaringer. Her er det en tekstboks
med et fagbegrep inni, ogsa skal elevene dra forklaringen pa budskapet inn i boksen, det er
fire svaralternativ. Leeringsstilen avsluttetes med «Vurder Skolen», og her skal elevene
vurdere «Skolen» som kilde. De skal vurdere forlaget Cappelen Damm Undervisning og
sammenligne informasjonen fra «Skolen». Dette vil dem trening i & vurdere kilder som de

ellers kanskje bare ville ha tatt utgangspunkt i at er trygge.
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Neste lzeringssti heter «Kjgreregler pa nett» og her ~ Bilde 32

skal elevene far kunnskap om hva som er trygt & -

0 0 Kjereregler pa nett So fiimer Ta ansvar Hva husker du Fakta og
dele pa nett, og hvordan ansvar man har nar man o WM &
velger & dele noe pé nett. Her far de innfaring i : ke o

enkle kjgreregler om ansvar og nettvett. -

Leeringsstien starter med en kort video som

omhandler dette med falsk informasjon og hvilken

lover og regler som gjelder pa nett. Elevene far

informasjon om at norsk lov gjelder like mye pa nettet som det den gjar i det virkelige liv.
Deretter kommer det en artikkel som heter «Ta ansvar pa nett» som skal gjere elevene
oppmerksom pa hvilket ansvar de egentlig har nar de ferdes pa internett, deler bilder av seg
selv og livet sitt og det & tenke over hva de skriver til hvem. Elevene skal ogsa reflektere over
hva som er fakta og hva som er meninger, personangrep og misvisende informasjon og
nettvett. Etter at de har lest artikkelen er det en «Hva husker du?» slik at elevene kan tenke
over og reflektere rundt det de nettopp har lest. Denne «Hva husker du?» bestar av spgrsmal
som gar pa begreper og hva de ma huske far de deler ting pa nett, fleip eller fakta der det
kommer en pastand ogsa skal elevene svare om det er fleip/fakta eller meninger/fakta, og til
slutt tekstbokser som inneholder begreper der elevene skal dra rett svar inn i tekstboksen. |
neste oppgave «Fakta og meninger» skal elevene sortere tekstbokser etter fakta og meninger
slik som «Jorda er rund», som er fakta og «kildekritikk er enkelt» som er en mening.
Leeringsstien avsluttes med «Lag huskeregler» og i dette prosjektet skal elevene bruke det de
har lzert om ansvar og nettvett. De skal lage seg tre gode huskeregler pa det de selv syns er
viktigst & huske pa. Her skal de finne bilder som passer til reglene de lager. Det ligger ogsa en
«Snakk sammen» og her er det noen spagrsmal som man kan diskutere i plenum i klassen, som

gar pa dette med nettvett.

Neste leeringssti omhandler dette med falsk
Bilde 33
informasjon. | denne leringsstien skal elevene

Falsk informasjon Se filmen kke la deg lure Hva husker du Du vil ikke tre
Falsk informasjon kan vare

leere seg a skille mellom fakta og fake news

eller pa norsk, flakse nyheter. Denne
leringsstien introduseres med en kort
videosnutt. Videoen gir et raskt innblikk i det som har med falske nyheter a gjere, og hva man
skal vaere observant pa nar det kommer til slike nyheter. Etter dette skal elevene lese en

artikkel «lkke la deg lure» som gir forklaringer pa forskjellen pa blant annet falske nyheter og
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desinformasjon. De skal ogsa lzere om klikksaker, om hva det er og hvorfor klikksaker blir
brukt. Artikkelen avsluttes med a sette fokus pa dette med svindel, og hvor lett det er & bli
svindlet og lurt pa nettet hvis man ikke er forsiktig og kritisk til hva man finner der. | denne
leeringsstien kommer det en «Hva husker du?» etter artikkelen, der elevene blir testet pa hva
de husker fra det de har lest. Her skal de svare pa hva begrepene betyr, fullfgre setninger og
sette inn ord som mangler i en tekst som er hentet ut av artikkelen, ogsa avsluttes oppgaven
med tekstbokser med begreper, der elevene skal dra rett definisjon til tekstboksen.
Leeringsstien avsluttes med et prosjekt som heter «Du vil ikke tro ...!». | dette prosjektet skal
elevene vurdere to forhandsutvalgte eksempler pa klikksaker. Her skal de bruke det de har
leert om falsk og misvisende informasjon, slik at de kan begrunne hvorfor disse to sakene kan
defineres som en «klikksak».

Bilde 34
Elevene introduseres for algoritmer og Mgoritmer og

. . ekkokamre bl = it S
ekkokamre, og det er det leeringsstien med i e =

samme navn gjere. Her skal elevene fa laere hva

algoritmer og ekkokamre er, og hvordan de Snakk sammen >

pavirker nettbruken deres. Learingsstien starter med en kort video som farst forklarer hva
algoritmer er for noe, og trekker paralleller med det elevene har lert i matematikk og at de har
jobbet med algoritmer i mange ar. Sa kommer forklaringen pa hvordan algoritmer blir brukt
til & kunne tilpasse innholdet til hvert enkelt individ basert pa hva man sgker pa, hva man ser
pa og hva man trykker liker pa. Det neste elevene blir introdusert for er ekkokamre, og at nar
man havner i et ekkokammer pa internett, betyr det at man kun far opp et tilpasset innhold i
basert pa det man liker og ser pa. Etter videoen kommer det en artikkel som gar pa dette med
ekkokamre og algoritmer. Denne artikkelen er bygd opp litt annerledes enn de andre da farste
del av artikkelen er skrevet med ironi slik at man klarer & problematisere det som har med
ekkokammer og gjere. Siste delen av artikkelen kommer med ulike eksempler pa algoritmer.
Dette kan veere litt vanskelig a forklare. Her bruker de eksempler slik som hva skjer hvis man
sgker pa et produkt i google, og hvordan det pavirker hva man far opp av reklame. De bruker
ogsa «Netflix» som et eksempel der man far opp forslag til filmer og serier basert pa hva man
tidligere har sett pa. Og sa her blir det fult opp med en «Hva husker du?» som bestar spgrsmal
om begrep, fullfer setningen og hvilket ord mangler. Algoritmer og ekkokamre avsluttes med
et prosjekt som gar pa at elevene skal reflektere rundt de digitale sporene de etterlater seg nar
de er pa internett. Her er det tekstbokser der elevene skal komme med eksempler pa digitale

spor, deretter skal de bruke et digitalt spor til & forklare hvordan algoritmer fungerer. Her er
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det laget rom for at temaet kan diskuteres i plenum i klassen ved at de har laget en

klasseaktivitet med gode refleksjonsspgrsmal rundt dette med algoritmer og ekkokamre.

Nederst i denne temapakken ligger det ute bade B";;e % _
or 0 i
podkast om falske nyheter og en artikkel som gar pd&  podkasten!

ke I dere lure av falske
nyheter, eller <fake newss! Men
hva er falske nyheter, egentlig?
Sjekk ut Elevradet sin episode
om faiske nyheter.

dette med propaganda. Podkasten er laget av
«Elevradet» og her snakker de om dette med falske

nyheter. Elevradet er en podkast fra Cappelen Damm

. 0 Propaganda
Undervisning, og den bestar av ungdommer fra i

Les om propaganda og
phvirkning

ungdomstrinnet som diskuterer ulike temaer som er
knyttet opp til den overordnede delen av lereplan.

Disse episodene ligger under de temaene de er relevante for og kan brukes som en del av

undervisningen eller som en samtalestarter i klasserommet.

4.3.3.2 Nettvett

| temapakken nettvett ligger det videoer som
er spilt inn av forskjellige youtubere. De
forteller om viktigheten av nettvettregler.
Denne temapakker er bygd opp slik at
elevene skal lere seg & ta gode valg i den
digitale verden. Videoene tar opp scenarioer
som ungdommene kan mgte pa i hverdagen.
Her legges det opp til & kunne ha gode
samtaler i klasserommet om

hverdagssituasjonene.

Siden denne temapakken er litt annerledes
oppbygd enn de andre sa ligger det atte
filmer som er filmet inn av forskjellige
youtubere. Alle disse er ungdommer og de
tar opp situasjoner som ungdommer kan
komme over i en digital hverdag. Nar
elevene trykker pa lenken kommer de farst
inn pa en forside med en setning som apner

opp for & ha en samtale i plenum i klassen.

Bilde 36

Nettvett
Til lzerer

* B8 klasseopplegg
* Videoarkiv

Nettvett

A ha digital kompetanse innebaerer 3 kunne beskytte sitt eget

og andres personvern pa nett og 4 refiektere over digital
samhandlig og dens konsekvenser. Oppleggene i denne
mappen skal ruste elevene til 3 ta gode digitale valg, og
reflektere over konsekvensene av egne handiinger pa nett

Oppleggene tar utgangspunkt i gjenkjennelige scenarioer. Unge
youtubere snakker dpent og aerlig om nettvett og formidler
Redd Barnas nettvettregler gjennom videoklipp. Fagpersoner
og eksperter deitar i kunnskapsformidiingen gjennom samtaler.

Oppleggene danner utgangspunkt for gode samtaler i kiassen.

Bilde 37
e T

Nettvett

i » QO

Nettvettreglene Personlige

opplysning PE

Trygge Lagner pd nett Meld fra til A blokkere folk
politiet

passord
i
-
i -

Ubehagelige

Nettmobbing

Det er viktig & vaere varsom
pd nettet, Men hva mé vi
passe pd, og hvilke regler er
det egentlig som gjelder?
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Deretter kommer det en video som presenterer temaet, etterfulgt av to sparsmal som skal
diskuteres i klassen basert pa det man har fatt vite i videoen. I farste video tar youtuberen
Tina opp temaet personlige opplysninger. Her snakker hun om hva man bgr vaere forsiktig
med & dele pa sosiale media, og hvor mye man burde dele. Siden hun er en aktiv person nar
det kommer til den digitale verden kommer hun med tips og triks til tiltak man kan gjare for a
begrense mengden informasjon man deler. Bade informasjon man vet man deler, men ogsa
den informasjonen som blir delt uten at man tenker over det. Etter filmen ligger det to
diskusjonsspgrsmal: «Har dere tenkt over hvor mye personlig dere deler pa sosiale medier?»

og «Hva deler dere ikke?». Slik er alle de atte lzeringsstiene om nettvettreglene bygd opp.

| artikkelen «Ta ansvar pa nett» far elevene en Bilde 38

. Ta ansvar pa
gjennomgang av hva de bgr tenke over far de deler nett P
informasjon fra usikre kilder. Her far de ogsa vite ok ok T e oA

det viktig & tenke seg om. Hva slags
ansvar har du egentlig pa nett?

om tjenestene faktisk.no og politiets nettpatrulje

slik at vet hvor de skal henvende seg hvis de trenger
hjelp. Elevene far en repetisjon pa dette med hva er fakta og hva er meninger, og hvorfor det
er viktig a legge fram informasjonen pa en presis mate. Denne artikkelen er den siste i denne

temapakken.

4.3.3.3 Oppsummering

Jeg har na sett pa to kapitler i samfunnsfag og her ser vi at dette med troverdighet er sterkt
representert. Det gar pa alt fra om det er en troverdig kilde, og hvordan man kan sjekke om
det er en troverdig kilde. Hvem er avsenderen pa teksten og hvilket budskap eller mening har
avsenderen? er teksten troverdig, og eventuelt hvordan kan man sjekke om teksten er
troverdig. Ellers gar samfunnsfag igjennom generelle nettvettregler, og leerer elvene hva som
er viktig nar man skal mangvrere seg i den digitale verden. Elevene far en ngye gjennomgang
av dette med hva som er fakta og hva som er falskt, og hva som er fakta og hva som er

meninger.

4.3.4 Drgfting

Nar man ser pa fagtradisjonene i norskfaget og samfunnsfag har det tidligere veert slik at
norskfaget representerte det som gar pa retorikk og pavirkningskraft, mens samfunnsfag og
den gang da historiefaget representerte det som gikk pa kildekritikk og troverdighet. Kjente
begreper som etos, logos og patos stiller sterkt nar det kommer til dette med hvordan man skal

skrive en tekst eller en tale som kan pavirke andre mennesker. Dette har veert en del av
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norskfaget i lang tid. For noen ar tilbake siden hadde vi et egent fag som het historie. Faget er
i dag baket inn under samfunnsfag. Historiefaget er kjent for & holde pa med kildegransking.
Historiefaget bestar mye av det a granske kilder og troverdighet i historie da man ma kunne
vite helt sikkert at den informasjonen man sitter med er sann. Dette gjenspeiler seg na i
samfunnsfag siden historiefaget er blitt en del av dette faget. Nar alt kommer til alt, sa er det
viktigste at elevene sitter igjen med gkt kunnskap om temaer rundt kritisk literacy, uavhengig
i om de laerer det igjennom norsk eller samfunnsfag. Kritisk tenking er blitt lgftet fram i
overordnet del som en av de viktige punktene, noe som gjar at man skal ha et fokus pa temaet
i alle fag. Det som kan vaere lurt er & i tillegg til & representere troverdighet godt i

samfunnsfag, ogsa fa det med inn i norskfaget.
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5.0 Analyse av intervju

Jeg startet intervjuet med a sparre litt om bakgrunnen til informantene mine. Jeg ville bare
vite hvilken grunnutdanning de hadde, hvor lenge de hadde jobbet som lerer, og hvilke fag de
underviste i. Begge hadde allmennleererutdanning i grunn, og hadde tilleggsutdanning i tysk
og engelsk. Alex hadde i tillegg til dette en enhet i norsk og en i informatikk. Begge jobber pa
ungdomstrinnet, og har gjort det stort sett igjennom hele karrieren sin. Nar det kom til hvor
lenge de hadde veert i yrket har Alex jobbet i 6-7 ar, mens Kim har jobbet i 20 ar. Det skiller
13-14 ar mellom informantene nar det kommer til arbeidserfaring og hvor lenge de har vert i
yrket. Dette er ikke et funn, men det kan veere relevant opp mot hvilke erfaringer de har i

yrket og nar det kommer til maten de underviser pa.

Informantenes forstdelse av begrepet kritisk literacy

Etter & ha fatt kartlagt litt rundt informantenes utdanning og jobberfaring var det viktig a finne
ut av leerernes forstaelse av begrepet kritisk literacy. Dette er den rgde traden i
forskningsprosjektet, sa det var viktig a fastsette hvilken forstaelse de hadde for begrepet.
Begrepet i seg selv er ganske komplekst sa det er greit a sette rammene pa forstaelsen
informantene har av begrepet. Jeg spurte om de kjente til begrepet, betydningen av det og hva
de legger i begrepet kritisk literacy. Begge kjente til begrepet og begge hadde en forstaelse av
hva det betydde. Begge hadde ogsa hart om begrepet i forbindelse med den nye lereplanen
LK20, men ikke sa mye for det. Alex sier at h*n ikke bruker begrepet sa mye, men at man
skjgnner betydningen av det. Sa her far man inntrykk av at selve kritisk literacy som begrep
ikke ngdvendigvis er det begrepet man bruke i det daglige. Nar det kommer til hva de legger i

begrepet fikk jeg disse svarene:

Alex: «... Man ma se pa spraket. Kanskje er det skrevet pa en spesiell mate som man
0gsa ma se pa. Ogsa e det jo det & se hva meningen og budskapet er, og hvem er det

som er kilden. ...»

Kim: «Det er jo kritisk tilneerming til tekst, det her med kildekritikk og hva vil teksten

egentlig si 0ss, hvem er avsenderen og slikt.»

Her kommer det frem at begge forstar begrepet dit hen at det gar ut pa dette med kildekritikk,
avsender, budskap og mening med teksten. En av informantene brukte forklaringen kritisk
tilneerming til tekst, som er det det heter i lereplanverket. Det nye kjerneelementet innenfor
norskfaget heter kritisk tilnserming til tekst. Dette er i trad med hva lereplanene og

teoretikerne sier om begrepet, men her skulle de ha fatt med litt mer utfyllende og tatt med
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begreper som pavirkningskraft, troverdighet, og kritisk lesing og tenking. En av forskjellene
som kom fram er at en av informantene fokuserer mer pa dette med pavirkningskraften i
teksten, hvem som er avsender og hva budskapet er samt det med at informasjonen kan vaere
lagt ut for & pavirke elevene. Mens den andre informanten legger litt mer vekt pa dette med
hvor informasjonen kommer fra, om det er en troverdig kilde og at det gar pa kritisk mgte
med tekst og kildekritikk.

Kjerneelement i norskfaget

Jeg spurte informantene om hvordan de jobbet med kritisk literacy far det ble et
kjerneelement for & se om dette var noe de hadde reflektert over. Det som kom fram her var
pa en mate for og etter det digitale skille. Her sier Kim at h*n jobbet mer med selve tekste for.
Mens na handler det mest om kildekritikk og hvor de har hentet informasjonen fra. Alex ble
ikke norsklarer for etter fagfornyelsen. Begge tar opp dette med kildekritikk. Det at man ma
veere obs pa hvilke kilder man bruker, og hvor troverdig kilden er. En av informantene
reflekterte ogsa rundt dette med at fer kunne man jobbe mer med selve teksten, mens na la

mer av fokuset pa hvor man faktisk hadde hentet informasjonen fra.

Kim: «Fgr var det mer fokus pa tekstene, mens na ligger fokuset i starre grad pa hvor

man faktisk har hentet informasjonen fra. Og er det en troverdige kilder det du har.»

Den andre informanten begynte ikke a jobbe med norsk far etter den nye lereplan, men siden
h*n har jobbet med sprakfag, kunne informanten relatere dette opp mot hvordan man jobbet
med temaet i andre fag. | engelsken gikk det mye pa a jobbe med teksten, diskutere hva som
var meningen med teksten, og finne burdeskapet og diskutere rundt om det var et bra
budskap. Mens na var det mer kildekritikk som var i fokus. Her sier begge informantene at
fokuset 1a mer pa & jobbe med selve teksten far fagfornyelsen, mens na ligger fokuset mer pa

dette med kildekritikk og hvor man har funnet informasjonen og hvor troverdig kilden er.

Endringer av elevenes kritisk literacy-vaner

Kim sier at h*n merker at elevene har mindre et konsentrasjonsvindu, da de er vant med a bli
underholdt hele tiden. For eksempel pa Tik Tok er det korte videoer der det konstant skjer noe
hele tiden. Elevene na til dags saker ofte til de kildene som gir de et lite blikk av saken, slik
som Snapchat. Bade VG og Dagbladet har egne Snapchat kontoer der de deler nyheter, men
her far man bare et lite innblikk av nyheten og ikke hele bildet. For a fa hele bilde ma man
fysisk inn pa saken & lese seg opp. Dette er det mange unge som ikke gjgr og det vil pavirke

kunnskapen deres om de enkelte sakene. Endringene er ikke bare i forhold til det digitale,
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men ogsa nar det kommer til det a lese litteratur. Alex reflekterte litt over hvordan erfaringen

h*n har nar det kommer til elevenes vaner rundt saklitteratur og skjgnnlitteratur.

Alex: «.. Det her nar de leser en skjennlitterzer tekst, og de skal vere kritiske til den,
det ser de ikke ngdvendigvis i samme sann her, det blir ikke, det blir noe annet virker
det som de tenker. De er nok flinkere a se nar det er slike saklitteratur og faglitteratur,

enn hvis det er en skjennlitterzer tekst, for dem tenker at det er jo oppdiktet uansett.

Her opplever den ene informanten utfordringer med det & knytte virkeligheten opp mot dette
med skjgnnlitteratur. Det at elevene ikke bestandig ser koblingen mellom det de leser i en
skjgnnlitteraer fortelling opp mot det de opplever i virkeligheten. Det kommer ogsa fram i
ungdata undersgkelsen at ungdommene leser lite pa fritiden i dag. Opp mot 85% av
ungdommene leser under 30 minutter pa en gjennomsnittsdag, noe som gjar at de vil ha en
helt annen forstaelse av dette med skjennlitteratur enn det man hadde tidligere. Man ma lese
skjgnnlitteratur for & kunne tilegne seg gode strategier for a skjgnne og tolke det man leser, og
for at man skal kunne trekke paralleller. Sa leser man lite eller ingenting vil det veere

vanskelig for elevene a kunne trekke disse parallellene.

Elevenes maloppndelse

Under intervjuet nevnte ogsa begge informantene noe om elevenes maloppnaelse. Begge
reflekterte rundt at hvis det er sterke elever med hgy maloppnaelse, sa er det disse elevene
som er mest reflektert. Det er disse som ogsa far med seg sma detaljer fra tekster, tolke

spraket og finne budskapet til forfatteren.
Kim sier ogsa at:

«... men ser at de som virkelig tar det til seg er jo ofte de som har et hjem der de har
akademisk utdannelse og fokus pa dette hjemme ogsa, at de hjelper elevene med lesker

og ja ser kritisk pa kilder sammen med dem».

Bade Alex og Kim har erfart at det & veere litt bevist i den digitale verden gar litt hand i hand
med hvilken maloppnaelse elevene har. Alex har erfart at sterkere elever stiller bedre nar det
kommer til dette & skjgnne hva man skal se etter, skjgnne hva det er forfatteren er ute etter, se
pa dette med spraket og hva det gjer med teksten og fa med seg de sma detaljene. Kim erfarer
ofte at elevene velger a bruke Snapchat og lignende sosiale media for a sjekke nyhetsbilder,
og disse kanalene gir ofte bare et lite innblikk i saken, noe som gjar at elevene ikke far det

fulle bilde. Sa pa sparsmal om elevene ikke tenker noe over dette svarer h*n:
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«Det er som regel de som har hgy maloppnaelse i fra far uansett. Det er ogsa de som
er mest reflektert, mens de andre kanskje bare ikke bryr seg sa mye om det. De tenker
ikke s& mye pa det at de kanskje burde ha en litt mer kritisk tilneerming til denne

nettsiden eller denne nyhetssaken.»

Digital informasjonsflyt

De siste arene har undervisningen i stgrre grad flyttet seg fra tavleundervisning og leerebgker
til digital undervisning og digitale leereverk. Elevene har fatt utdelt ipader og datamaskiner
der de har tilgang til digitale leerebgker og digitale undervisningsopplegg. Nar de skal skrive
tekster skal de ikke lengere sla opp i en faktabok eller et leksikon, men de skal ut i den store
verden pa internett & finne den informasjonen de trenger. Laererne kunne for dele ut leerebgker
til elevene ogsa viste de hvilken informasjon elevene hadde tilgjengelig. Mens i dag har man
ikke samme kontroll. Elevene har i dag tilgang til hendelser og oppdatert informasjon, men

informasjon de har tilgang til er ikke ngdvendigvis troverdig eller korrekt.

Begge informantene reflekterte rundt dette med den digitale informasjonsflyten, og at det med
den, ogsa kom en del utfordringer. Alex mener at en av utfordringene er det norske

samfunnet, og det at nordmenn generelt er litt godtroende til dert rundt seg.
Alex sier:

«... Vi har veert vant med og levd i et land der det som blir sagt og skrevet er sant. Vi
har ikke politikere som star og lyver for oss, ja eller lyver og lyver, men det er ikke
sann alvorlige ting stort sett. Sann at vi har bare stolt pa at det her gar fint, og da blir,
det er jo, for de landene som er vant til at her ma man sjekke kilder, sa selvfglgelig vil

det ligge i folkesjela a gjare det. Mens vi har vert litt bortskjemt.»

Alex erfarer ogsa at mange voksne ikke er kritisk til den digitale informasjonsflyten, sa det er
ikke sa overraskende at elevene heller ikke er sa god pa dette med kritisk tilknytting av den
informasjonen de finner pa internett. Om det er slik at det norske folket generelt er litt
godtroen og lite kritisk, og at voksne folk er generelt lite kritiske til informasjon og hva de
deler for eksempel pa Facebook, sa kan man se en mulig sammenheng til kunnskapen barn og
unge tilegner seg. Barn og unge far beskjed om a veere kritisk til hva de deler og leser pa
internett, ogsa sitter kanskje mamma eller pappa og deler informasjon pa Facebook som ikke
skulle ha vert delt. H*n mener at sosiale medier kanskje skulle ha veert et fag pa skolen, slik
at man kunne drive med opplering til hvordan man var kritisk til bade pa og til sosiale

medier. Her skulle bade barn, ungdom og voksne ha hatt kurs. Det finnes flere eksempler pa
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voksne som ikke tar gode valg nar det kommer til & veere kritisk bade pa nett og pa sosiale
medier. Da ma man jo stille seg sparsmal om at dette kan veere en pavirkende arsak til at

norske barn og unge ligger under gjennomsnittet pa det & vare kritisk pa nett.

Forventinger til hva elevene skal kunne

Kim kjenner litt pa dette med at h*n kanskje tidvis har litt for hgye forventinger til hva denne
generasjonen mestrer nar det kommer til det & vaere kritisk pa nett. Man legger seg opp tanker
om hva man forventer at de skal kunne og skjgnne, men sa gjar de ikke det. De trenger mye
mer stgtte og et enklere opplegg. Kim sier at h*n opplever at elevene ikke ser forskijell pa en
nyhetsartikkel eller et leserinnlegg. De tenker at hvis en tekst er postet pa VG, uavhengig av

om det er et leserinnlegg eller en nyhetssak sa er den troverdig fordi den er postet pa VG.

Alderstilpassing
Bade Kim og Alex mener at man kunne ha begynt & introdusere kritisk literacy pa et tidligere
tidspunkt. Alex mener at man venter for lenge for kritisk literacy blir en viktig del av

oppleringen til de yngre elevene.
Kim sier:

«Jeg tenker at de burde begynne tidligere. Allerede pa mellomtrinnet, mer enn det de
gjer i dag. Jeg ser vi forventer jo at de skal kunne en del ting som de faktisk ikke kan.
Ogsa ma vi ga ned pa et lavere niva enn det vi trodde pa forhanden nar vi skal starte

med ting. Sa jeg tror at det ville ha hjulpet om de startet med pa mellomtrinnet».

Pa spersmal om de kunne ha startet enda tidligere svarer Kim at de gjerne kunne ha
alderstilpasset opplegget pa smatrinnet ogsa. Sa her ser vi at begge informantene er enige om
at man godt kunne ha innfgrt dette med kritisk literacy pa et tidligere tidspunkt. Nar begge
informantene etterlyser kunnskap om temaet nar elevene starter pa ungdomsskolen skulle man
kanskje ha sett litt pa praksisen rundt hvordan sma- og mellomtrinnet underviser i bade i

kritisk literacy.

Erfaringer om nytt lzereverk og kompetanseheving

Begge informantene syns det var utfordrende at de nye lereverkene ikke var ferdig nar man
skulle i gang med ny en leereplan. Det var ganske store endringer fra kunnskapslgftet til
fagfornyelsen i forbindelse med det at kritisk mate med tekst var blitt et kjerneelement. De
syns det kunne ha vaert mer stgatte i de nye leereplanene. Dette er nytt for bade eldre og

nyutdannede lzrere, og man ma kanskje forvente at det trengs litt kompetanseheving innen
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dette fagomradet. Det var ikke like stort fokus pa dette med kritisk literacy far i tiden, og bade
Alex og Kim har fatt den kunnskapen de har om temaet igjennom etterutdanning og

egeninnsats.

Dette med at leereverkene henger etter, er en utfordring i flere fag. Kim sier at h*n ikke har
veert inne i samfunnsfag og sett hva som er av informasjon der, men at dette ogsa er et
naturlig fag & undervise om dette med kildekritikk i. Sa her ser man jo at holdningen om at
samfunnsfag er faget som skal lere elevene om kildekritikk enda finnes blant leererne. Alex
nevner ogsa at siden dette med kritisk mgte med tekst er nytt i norskfaget, sa er det ikke
sikkert at alle norsklearerne er like opptatt av akkurat den biten i faget. Det er mye man skal
igjennom for a treffe alle kompetansemalene i faget, sa det er ikke bestandig man rekker ha
fokus pa alt. Kim reflekterer rundt det samme, h*n har lzert mest av etterutdanning og
egeninnsats da temaet ikke var like dagsaktuelt nar h*n selv tok lererutdanningen, og mener
det kunne ha veert veldig interessant a fatt etterutdanning i det som gar pa kritisk literacy pa
dagsorden. H*n mener at mange kunne ha hatt bruk for det, og spesielt na siden det har blitt et
kjerneelement. Skal man kunne jobbe godt med faget, krever dette at man er oppdatert pa det
som skjer i samfunnet. Skal man bli godt pa den digitale verden ma man ogsa sette seg inn i

og bli kjent med den.
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6.0 Drgfting og konklusjon
Gjennom den sammenlignende analysen og analysen av de to intervjuene jeg har gjennomfgrt
skal jeg i dette kapittelet svare pa forskningssparsmalene min. Jeg har tre forskningssparsmal

i denne oppgaven som er:

«  Huvilket fokus har leererne pd kritisk literacy na nar det er blitt et kjerneelement i
norskfaget?
«  Hovilke utfordringer opplever lerere fra ungdomstrinnet i jobben med kritisk literacy i

norskfaget?

« Hvordan framstilles kritisk literacy i leereverket skolen min i fagene norsk og

samfunnsfag?

Begge informantene mine jobber pa ungdomstrinnet, og har norsk som fag. Kim har jobbet
som leerer i 20 ar, mens Alex har kun jobbet som lzrer i seks — syv ar og har ikke hatt
norskfaget far etter at fagfornyelsen kom. Jeg har ogsa gjort en sammenlignende analyse av to

lzereplaner i «Skolen» som er et digitalt leereverk levert av Cappelen Damm.

6.1 Hvilket fokus har leererne pa kritisk literacy né nar det er blitt et kjerneelement i
norskfaget?

Jeg spurte informantene mine om hvordan de jobbet med kritisk literacy i norskfaget far
fagfornyelsen. Dette gjorde jeg for a fa et lite sammenligningsgrunnlag opp mot hvordan de
jobber med temaet na, etter at det har blitt er kjerne element i norskfaget. Na var det bare en
av informantene mine som undervise i norsk far fagfornyelsen. Alex begynte & undervise i
norsk etter fagfornyelsen, men h*n har undervist i sprakfag noe som gjer at h*n har jobbet
med begrepet tidligere, men da i fag som engelsk. Her reflekterer Kim rundt dette med at for
1a fokuset mer pa a jobbe med selve teksten, og det samme kan Alex reflektere over. Alex
jobbet ogsa mer med selve teksten far, og hadde et starre fokus pa dette med budskap og
meningen med teksten. Her blir et dukkehjem av Henrik Ibsen nevnt, at man kan lese denne
og diskutere rundt hvorvidt denne er relevant til dagens samfunn og snakke om det har skjedd
holdningsendringer i samfunnet for eksempel. Dette kan vi jo i lys av tidligere leereplaner, at
fokuset for norskfaget 13 pa a finne meninger og budskap i teksten, og at man jobbet mer
aktivt med dette, mens dette med troverdighet 1a mer hos samfunnsfag. Det at man tidligere
jobbet mer med teksten, apnet ogsa opp for at barn og unge fikk lese mer skjennlitteratur.
Mens i dagens samfunn har fokuset flyttet seg fra a jobbe med selve teksten til & fokusere mer

pa dette med kildekritikk, hvor kommer teksten fra og hvordan kan denne teksten pavirke deg.
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Det kommer fram i ungdata undersgkelsen at det er 85% av ungdommene som ikke leser i
bok i det heletatt eller leser i under 30 minutter pa fritiden sin. Hvis man na i mindre grad
bruker tid pa skolen til & lese og virkelig jobbe med selve teksten, og bruke tid pa a finne

budskapet og meningen med det, sa kan dette fare til mindre leseglede hos elevene.

Nar de skal reflektere over hvordan de jobber med kritisk literacy etter fagfornyelsen svarer
begge informantene at fokuset pa dette med kildekritikk, kilder og hvor teksten kommer fra
har endret seg. Man ma jobbe mer med dette som gar pa troverdighet, og det a fa elevene til &
skjgnne at for eksempel en side pa internett kan ikke bare se ordentlig ut, men man ma faktisk
sjekke hvem som er avsenderen og hvilken mening avsender har med teksten. Er den laget for
a pavirke holdninger man har eller for a overbevise om a kjgpe noe. Kim opplever at elevene
generelt er veldig lite kritisk til det de kommer over pa nett, og at elevene ma leres opp for a
bli flinke pa dette med kildekritikk, og h*n ser stor nyttighet av & ha fokus pa dette i
norskundervisningen. Alex reflekterer rundt det at dette med sosiale medier nesten skulle ha
veert et eget fag pa skolen, slik at fokuset kunne ligge pa det a leere elevene a vare kritisk pa
sosiale medier og til det man finner der. H*n erfarer at ting pa nett ofte blir mer ekstremt og
mer propaganda-aktig for a treffe flest mulig barn og unge, og da er det viktig & sette inn gode

tiltak for og sette et starre fokus pa dette med kritisk mgte med tekst.

Far leste man mer pa skolen og bruke mer tid pa teksten, og da leste ogsa elevene mer pa
fritiden. Leser man mye, blir man flinkere til & lese. Bruker man tid pa & finne budskap og
tolke meninger blir man ogsa flink pa dette, men hvis man ikke er vant med & lese, finne
budskap og tolke meninger kan dette fort bli vanskelig. Her kan det veere en sammenheng
med at man brukte mer tid pa a lese og tolke tekst far, og da hadde man ogsa mer leseglede
hos barn og unge. Mens man i dag har et annet fokus pa hvordan man jobber med teksten,
siden man ma fokusere mer pa dette med kildekritikk. Om man ser pa resultatene fra PISA
2018, sa ser man at elevene trenger a ha starre fokus pa dette a vaere kritisk til informasjon pa
internett. Nar vi vet at elevene skarer lavt pa dette som gar pa troverdighet og
pavirkningskraft, sa er dette noe som ma fa et gkt fokus i skolehverdagen. | ungdata
undersgkelsen kommer det fram at mange barn og unge sitter flere timer framfor skjerm hver
dag, og mange av dem bruker mest sosiale medier. Nar man ser at kompetansen pa disse
omradene skorter, ma man fa pa plass et godt system for a sikre at elevene far den
opplaringen de trenger. Ved a gjere kritisk mgte med tekst til et kjerneelement i norskfaget,
sa sier dette mye om hvor viktig dette temaet er, sa her palegger man et fag a serge for at

elevene far riktig kompetanse innenfor dette temaomradet. Internett kommer ikke til &
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forsvinne, og det gjar ikke sosiale medier heller, skal man klare & holde tritt med den
utviklingen som skjer sa ma nesten ogsa leereplanene utvikles deretter. For 100 ar siden hadde
man romaner, noveller og leserinnlegg som ble publisert i tidsskrifter og i baker der man
kunne fronte de meningene man hadde og bruke retorikken for & pavirke folk. Her var det
ikke hvem som helst som kunne skrive hva de fglte og mente, men hadde en viss kontroll pa

informasjonsflyten. Na i nyere tid har vi internett, og pa internett kan hvem som

6.2 Hvilke utfordringer opplever leerere fra ungdomstrinnet i jobben med kritisk literacy i
norskfaget?

Begge informantene opplevde flere forskjellige utfordringer nar det kom til kritisk literacy i
klasserommet. Kim sier h*n opplever at elevene ikke er pa det nivaet som forventes av dem
nar det kommer til kritisk literacy. H*n opplever at undervisningsoppleggene kan vaere
utfordrende, og at det krever mye mer felles gjennomgang og forklaring enn det man
forventer. Nar man ser pa ungdata undersgkelsen, og ser hvor mange timer barn og unge sitter
framfor skjerm og er pa sosiale media gker dette forventingene rundt kunnskapsnivaet til
elevene. Her skulle man ha veert tidligere ute med a innfgre alderstilpasset undervisning pa
mellomtrinnet og aller helst allerede pa smatrinnet. Dette ville ha dannet et godt grunnlagt og

gode forutsetninger for & kunne jobbe med temaet nar de kom pa ungdomstrinnet.

Elevenes mestringsniva er ogsa en utfordring nar det kommer til det & skal undervise i kritisk
literacy. Begge informantene opplever at de sterke elevene mestrer kritisk mgte med tekst i en
mye starre grad en det de svake elevene gjer. Ser vi dette opp mot PISA sine resultater sa
stemmer dette. PISA opplevde ogsa at sterkere elevene kom bedre ut enn de svakere elevene
pa preven. Her ma man kanskje vurdere et mer individuelt tilpasset opplegg nar det kommer
til det & undervise i kritisk magte med tekst, og kanskje ha sett pa mer konkrete og spesifikke
oppgaver som er direkte knyttet opp mot situasjoner elevene kan mgte pa nett. Alex sa at
sosiale medier kanskje skulle ha vert et fag i skolen, kanskje man burde ha mer fokus pa det i

undervisningsoppleggene man gjennomfgrer. Dette vil gi elevene konkrete

Begge informantene opplevde utfordringer nar det kommer til den digitale

informasjonsflyten. Fgr hadde leererne kontroll pa hva elevene hadde av informasjon i form av
leerebgker i papir. Informasjonen var kanskje ikke oppdatert til enhver tid, men laererne viste
iallfall hvor elevene fant informasjonen hen. I dag henter elevene mye informasjon igjennom
internett. Her har ikke leererne samme kontroll pa informasjonsflyten lengere, da det er slik at

alle med tilgang til internett kan legge ut informasjon der. Dette gjar det utfordrende for
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lererne a kvalitetssjekke hva elevene bruker som kilder, og elevene star i en starre grad far a
gjere den jobben selv. Nar man ser resultatene til PISA, sa skjgnner man at dette kan vare
utfordrende at elevene selv skal sta for jobben a kvalitetssjekke kildene sine, og om
informasjon er troverdig. Alex reflekterte ogsa over at nordmenn er generelt lite kritiske til
informasjonen de far. | Norge har man veert vant med at den informasjonen man far fra
nyheten er trygg. Kanskje ikke helt objektiv, men man kan veere sikker pa at hvis man far
alvorlige beskjeder igjennom nyheten er de sanne. Slik er det ikke over alt i verden. Det at
nordmenn av natur er vant til a tro det beste hele tiden, kan gjere at det ikke faller like naturlig

a skal veere kritisk til informasjon man kommer over pa internett.

Nar det kommer til & vaere litt mer kritisk er nok dette noe alle skulle ha hatt litt mer fokus pa.
Ikke bare lzrerne, men ogsa foreldre. Dette vil gjere det enklere for barn og unge, hvis de far
kunnskap om kritisk literacy fra flere hold. Man ser at noe av utfordringene gar pa at barn og
unge ikke er kritisk nar det kommer til sosiale medier, men hvis man tenker litt pa det sa kan
man jo ikke forvente at barn og unge kan noe de ikke har fatt opplering i. Siden sosiale
medier er kommer for & bli, sa skulle man kanskje ha sett pa muligheten til & vie litt plass til
teamet i undervisningen. Her har norskfaget mye a stille med, og det kunne ha gjort at elevene
i starre grad klarer & knytte kunnskapen de far om temaet opp mot det de opplever i

dagliglivet.

6.3 Hvordan framstilles kritisk literacy i leereverket skolen min i fagene norsk og
samfunnsfag?

Under intervjurunden kom det fram at begge informantene ikke var helt forngyd med
lereverkene og at det ikke var sa mye hjelp og statte i leereverkene som de hadde hapet. De
var heller ikke ferdig utviklet nar skolearet startet, og at kritisk literacy godt kunne ha vert
bedre representert. Det kommer fram at det godt kunne ha vaert mer fagstoff om temaet. Kim
snakker kun for norskfaget, for h*n har ikke samfunnsfag i ar, men sier at det kan godt henne
at temaet kildekritikk er bedre representert i samfunnsfag siden at det ogsa er et fag der man
vil g& inn pa det temaet. Det kommer fram i tidligere leereplaner at pavirkningskraft og
retorikken har hatt stor plass i norskfaget, mens dette med troverdighet og kildekritikk har
veert mer en del av samfunnsfag. Dette kom godt fram tidligere i oppgaven nar jeg sa pa
tidligere leereplanverk. Na nar kritiskmgte med tekst er blitt et kjerneelement i norskfaget,
forventer man at dette med kritisk literacy far seg et lgft og fokuset pa dette temaet gker. Det
jeg fant nar jeg analyserte fagene norsk og samfunnsfag i det digitale leereverket «Skolen» var

at pavirkningskraften i en tekst og retorikken var fremdeles godt representert i norskfaget. De
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hadde viet et helt kapittel til temaet. Kapittelet het Appell og her fikk elevene god
gjennomgang av retorikk og pavirkningskraft. Det var flere gode gvelser og oppgaver om
temaet. Det var ogsa viet et kapittel til dette med kilder. Her far elevene innfgring i hvordan
de skal skrive en kildeliste, hvordan de skal fare lgpende kilder, hvorfor de skal kildehenvise
og hva plagiat er for noe. Mens kildekritikk blir bare nevnt i et lite avsnitt under informative
tekster. Etter dette blir man henvist til samfunnsfag, som har et helt kapittel om dette med
kildekritikk. Nar man gikk inn pa samfunnsfag fikk man opp kapittelet Kildekritikk, og i dette
kapittelet ble elevene godt introdusert for det som gar pa vurdering av avsender og

troverdighet i tekst.

Kritisk literacy er noe man kan undervise i, i alle fag. Elevene skal lzres opp til a stille
kritiske sparsmal og tenke kritisk, men nar det er blitt er kjerneelement i norskfaget sa burde
bade en teksts pavirkningskraft og troverdighet vaere godt representert i faget. Som laerer har
man i utgangspunktet nok med a skal sette seg inn i sine egne lereplaner for sine egne fag, det
er ikke tid til & skal sette seg inn i andre fags leereplaner ogsa. Na er «Skolen» bare et av
mange laereverk, sa jeg kan jo ikke si at dette gjelder alle lzereverk. Det kan godt veere at andre

lzereverk har troverdighet bedre representert i norskfaget.

6.5 Konklusjon

Kritisk literacy er og kommer til & bli mer og mer viktig for fremtiden, sa det & implementere
temaet mest mulig i alle fag vil vere helt avgjerende for bade lererne og elevene. Utviklingen
innen det digitale samfunnet gar fort, man skal ikke lenger bak enn 15-20 ar da det enda var
leerebgker i papir som gjaldt, mens i dagens samfunn far barna ipad allerede fra farste klasse.
Denne ipaden erstatter i starre og sterre grad de tradisjonelle lerebgkene, og man gar mer
over til de digitale lzereverkene. Det har ogsa veert en rivende utvikling nar rundt det som gar
pa kunstig intelligens og chatboter slik som Chat GPT. Dette er en utvikling skoleverket ikke
kommer seg unna. Det a tro at man skal kunne legge lokk pa verktgy slik som Chat GPT vil
bli mer utfordrende enn det a inkludere dette i undervisningen. Kunstig intelligens er kommet
for & bli, sd den beste muligheten er & se pa det som en god ressurs og heller lzre elevene &

bruke dette verktayet pa en fornuftig og nyttig mate.

Begge informantene mine etterlyste at man pa et tidligere stadie i skolegangen kunne begynne
a gjennomfare mer alderstilpasset opplaering pa dette med kritisk literacy. Det kom fram
under intervjuene at elevene ikke Ia helt pa det nivaet i 8. klasse som man kan forvente nar det

kommer til det & vaere kritisk pa nett. Nar man ser hvor mange timer barn og unge tilbringer
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framfor en skjerm, sa regner man ogsa med at de har en viss form for kompetanse innen
hvordan man skal opptre pa nett. Her kom det fram at en del elever vurderte kilder pa internett
som troverdige pa grunnlag av at siden sa troverdig ut. Na har jeg ingen forutsetninger for a
vite hvordan opplaringen pa kritisk literacy foregar i de mindre klassene, men her skulle man

har kunne forske mer for & finne ut hvordan rutinene pa det & vere kritisk pa nett er.

Vi ser at lzererne enda statter seg mye pa lereverkene. Dette kommer fram i LISA studien, og
informantene mine bekrefter ogsa dette. Om der er lik at enkelte temaer i norskfaget er lite
representert i undervisningen pa grunnlag av at det er lite representert i leereverket sa skulle
man kanskije ha sett litt naermere pa lgsninger for a kunne inkludere disse temaene. Her har
man flere muligheter. Man kan ha et stgrre fokus pa det a rive seg litt vekk fra leereverkene,
og lage mer selvstendige undervisningsopplegg. Dette gjer at man far et starre spillerom til &
kunne tilrettelegge og tilpasse undervisningsoppleggene slik som man vil, sa lenge de treffer
kompetansemalene for fagene. Ulempen er at det vil kreve mer av laererne og det vil ta mye
tid & planlegge noe slik. Her er det for tverrfaglighet, og da vil man ha tilgang til mer ressurser
og man har flere faglaerere a spille pa. Dette vil lette arbeidsmengden for den enkelte laerer.
Man kan ogsa revidere de leereverkene der man oppdager disse manglende og fa temaene
inkludert. Her kan man se pa muligheten til & inkludere opplering i det & veere kritisk pa
sosiale medier. P4 ungdataundersgkelsen kommer det fram at 57% av ungdommene bruker to
timer eller mer pa sosiale medier pa en gjennomsnittsdag. Dette er noe man kan ta med seg
inn i skolehverdagen og undervisningen, og bruke som konkreter for at barn og ungdom skal

oppna kunnskap om temaet.

I denne oppgaven har jeg svart pa problemstillingen min som er: Hvilke erfaringer har leerere
fra ungdomstrinnet med kritisk literacy i norskundervisningen? Dette har jeg gjort ved ?svare
pa forskningssparsmalene mine som er: Hvilket fokus har leererne pd kritisk literacy ncf ndar
det er blitt et kjerneelement i norskfaget? og Hvilke utfordringer opplever lerere fra
ungdomstrinnet i jobben med kritisk literacy i norskfaget? Jeg har ogsa understgttet
forskningen min med & gjennomfare en analyse av to lereverk og svart pa
forskningsspgrsmalet Hvordan framstilles kritisk literacy i lereverket skolen min i fagene
norsk og samfunnsfag? Denne masteroppgaven er bare et lite bidrag i den store
sammenhengen, men den gir et lite innblikk i erfaringene til to leerere, og hva de tenker om
saken. Jeg har ogsa bare analyser to leereverk av alle de laereverkene som er tilgjengelige. Alt i

alt gir dette bare et lite innblikk i en mye starre sammenheng, og konklusjonen er at utvalget
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er alt for lite til & si noe om hvordan det egentlig er, men temaet er interessant og dagsaktuelt

sa her er det rom for mer forskning.
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Vil du delta i forskningsprosjektet

Hvilke erfaringer har lzerere fra ungdomstrinnet men kritisk
literacy i norskundervisningen?

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er se pa de
utfordringene som leerere mgter i klasserommet nar de skal undervise i kritisk
tekstkompetanse pa ungdomstrinnet. | dette skrivet gir vi deg informasjon om malene for
prosjektet og hva deltakelse vil innebaere for deg.

Formal

Jeg holder pa a skrive en masteroppgave i norsk og i den forbindelse vil jeg forske pa hvilken
utfordringer laererne mgter i forbindelse med undervisning i temaet kritisk tekstkompetanse.
Tester som PISA 2018 viser at norske ungdom ligger under gjennomsnittet nar det kommer
til det a veer kritisk i mgte med tekst. Har dette noen sammenheng med de utfordringene
leererne meter i klasserommet?

Problemstillingen min er: Hvilke erfaringer har laerere fra ungdomstrinnet med kritisk literacy
i norskundervisningen?

Eventuelle forskningsspgrsmal er:

- Hvilken fokus har laererne pa kritisk literacy nd nér det er blitt et kjerneelement?
- Huvilke utfordringer opplever leererne fra ungdomstrinnet i undervisningen av kritisk

literacy?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Det er Nord universitet som er ansvarlig for dette prosjektet.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?
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For dette forskningsprosjektet trenger jeg laerere som jobber pa ungdomstrinnet og som
underviser i norskfaget. Siden du fyller disse kriteriene har jeg valgt a sende en forespgrsel til
deg.

Hva innebarer det for deg & delta?

Hvis du velger a delta i dette prosjektet innebaerer det at vi giennomfgrer et semi-strukturert
intervju. Her kommer jeg til a spgrre rundt dette med kritisk tekstkompetanse. Hvilken
oppfatning du har av begrepet, hvordan du jobber med dette temaet i klasserommet,
hvordan utfordringer du mgter pa og hva som skal til for a kunne styrke undervisningen i
dette temaet.

Jeg blir & bruke en diktafonapp pa mobiltelefonen til a ta opp intervjuet, ogsa blir jeg a
transkribere intervjuet etterpa. Du vil sd motta transkripsjonen, slik at du kan godkjenne
den.

Det er frivillig a delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten a oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet.
Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

De som kommer til @ ha tilgang til opplysningene er Nord universitet, som er den
behandlingsansvarlige institusjonen. Jeg, Camilla Mgllersen Bjgrna, som er masterstudent og
utfgrer av dette forskningsprosjektet og min veileder Hallvard Andre Kjelen.

Det vil veere Camilla som gjennomfgrer intervjuene, samler inn datamateriell og
transkriberer intervjuene i etterkant. Under selve intervjuet vil opptakene bli gjort med
mobiltelefon der man benytter en diktafon app som vil beskytte ditt personvern. Det vil bli
benyttet en app av typen nettskjema-diktafon som er laget av Universitetet i Oslo.
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| selve publikasjonen vil de ikke opplyses om navn, bosted eller kommune. Det vil komme
frem opplysninger om yrket ditt, som er leerer, hvilken undervisningsfag du har og hvilken
trinn du underviser pa. Dette er ngdvendig siden det forskes pa norskleerere pa
ungdomstrinnet.

Du skal i utgangspunktet veere 100% anonym. Det er ikke ngdvendig 3 publisere navn,
bostedskommune, eller hvor du arbeider. Det som er av interesse er at du har relevant
erfaring med a jobbe pa ungdomstrinnet og at du underviser i norskfaget.

Hva skjer med personopplysningene dine nar forskningsprosjektet avsluttes?

Prosjektet vil etter planen avsluttes i august 2023. Etter dette vil de opptakene som ble gjort
under intervjuet bli slettet. Det er kun jeg som skal hgre igjennom lydopptakene siden det
kun er jeg som skal transkribere intervjuene. Det vil ikke vaere noen fare for at stemmene
blir gjenkjent.

Hva gir oss rett til 3 behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Nord universitet har Sikt — Kunnskapssektorens tjenesteleverandgrs
personverntjenester vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i
samsvar med personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
e innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene
e 4 farettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende
e 3 fa slettet personopplysninger om deg
e 3 sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spgrsmal til studien, eller gnsker a vite mer om eller benytte deg av dine
rettigheter, ta kontakt med:
Nord universitet ved:
- Camilla Mgllersen Bjgrna, masterstudent
- E-post: camilla.m.bjorna@student.nord.no
- Telefon: 45473969

eller
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- Hallvard Andre Kjelen, veileder for masterprosjektet
- E-post: hallvard.kjelen@nord.no
- Telefon: 75 05 78 66

eller vart personvernombud:

- Torill Irene Kringen
- E-post: personvernombud@nord.no
- Telefon: 74 02 27 50

Hvis du har spgrsmal knyttet til vurderingen av prosjektet som er gjort av Sikts
personverntjenester ta kontakt pa:
e Epost: personverntjenester@sikt.no, eller telefon: 53 21 15 00.

Med vennlig hilsen

Camilla Mgllersen Bjgrna (Masterstudent)
(Forsker/veileder)

Samtykkeerklzering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet Hvordan utfordringer opplever laerere
fra ungdomstrinnet i jobben med kritisk tekstkompetanse i norskfaget?, og har fatt anledning
til & stille spgrsmal. Jeg samtykker til:

[] adeltaiet personlig intervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Intervjuguide

Problemstilling: Hvilken erfaringer har leerere fra ungdomstrinnet med kritisk literacy i
norskfaget?

Hensikt: Kartlegge norsklaereres erfaring med kritisk literacy. Finne ut om laererne opplever
utfordringer i undervisningssituasjoner nar de underviser om kritisk literacy. Reflektere litt
rundt egen kompetanse innenfor temaet, og om det er noe man kan gjgre annerledes eller
endre pa.

Innledning:
Hvor mange ar har du jobbet som larer?

Hvordan utdanning har du?
(allmennleerer, adjunkt, lektor)

Hvilket trinn jobber du pa?

Hvordan fag underviser du i?

Kritisk literacy:
Kjenner du til begrepet kritisk literacy?
Hva legger du i begrepet kritisk literacy?

Eventuelt fra hvor kjenner du til dette begrepet?
LK20
Kjerneelement

Hvordan jobbet du med kritisk literacy far det ble et kjerneelement nar fagfornyelsen kom?

Har fokuset ditt pa kritisk literacy endret seg noe etter at det ble et kjerneelement? Hvis ja, pa
hvordan mate?

Syns du at kritisk literacy er likestilt med andre kjerneelement slik som lesing og skriving?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Ser du nyttigheten av a ha fokus pa kritisk literacy i norskfaget? Hvorfor/hvorfor ikke?
Hvordan feler du at din kompetanse innen for kritisk literacy?

Faler du deg trygg nok pa temaet til & undervise i det og hvor har du fatt kompetansen i fra?
- Var det noe fokus pa kritisk literacy nar du utdannet deg?
(oppleering, kurs, etterutdanning, egen innsats)

Har du sett PISA’s resulter pa hvordan norsk ungdom behersker kritisk literacy?

Har du noen tanker rundt PISA sine resultater rundt norske elevers kompetanse nar det
kommer til & vaere kritisk pa nett?
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Hvordan tanker har du rundt elevers kompetanse innenfor kritisk literacy?
Stikkord:

- far/na

- Merkbare endringer

Syns du det er utfordrende a undervise elevene i kritisk literacy?
- Hvilke utfordringer stater du eventuelt pa?

Opplever du noen gang faglig usikkerhet nar det kommer til kritisk literacy?
Hva gjer det med din rolle som laerer i klasserommet?

Hvis du mater pa spgrsmal eller situasjoner du ikke kan lgse akkurat der og da i
klasserommet, hva gjgr du? Hvordan lgser du eventuelt dette?

Hvordan didaktiske grep gjer du for & gke elevene kritisk literacy?
Har du noen fortrekkende arbeidsmater nar det kommer til & trene elevene pa kritisk literacy?

Har du forslag til tiltak som kunne gjort utfordringene mindre i undervisningen med kritisk
literacy?

Muligens flere stikkord/undersparsmal.
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